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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik
tutumlarinin problem ¢6zme becerilerini yordama giicii

Predictive power of preschool teachers’ attitudes towards science
teaching for problem-solving skills

Serpil Pekdogan '

Oz: Bu caligmanin amact okul éncesi ogretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlarinin problem
¢bzme beceriletini yordama glciini incelemektir. Calismada iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Arastirmanin  caligma grubunu 275 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Ogretmenlerin fen

Makale Gemisi Sgretimine yonelik tutumlarint Slgmek amaciyla Fen Bilimleri ve Fen Bilgisi Ogretimine Karst Tutum

Gelis .22 Mayis 2019 Olgegi (Moore ve Foy, 1999), problem ¢ézme becerilerini 6lgmek igin ise Problem Cézme Envanteri
Diizeltme : 9 Temmuz 2020 (Heppner ve Peterson,1982) kullanilmugtir. Verilerin analizinde okul o6ncesi 6gretmenlerinin fen
Kabul . 25 Temmuz 2020 Sgretimine yonelik tutumlart ve problem ¢ézme becerilerine iliskin betimsel istatistikler hesaplanmis,

fen Sgretimine yonelik tutumun, problem ¢6zme becerilerini yordamasina iliskin veriler basit dogrusal
regresyon esitliginde aciklanmistir. Calismanin sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen égretimine
Makale Tiirii yonelik tutumlart ve problem ¢ézme becerilerinin orta diizeyde oldugu gérilirken, fen 6gretimine

Aragtima Makalesi yonelik tutumun problem ¢6zme beceriletinin anlamli bir yordayicist oldugu sonucuna ulagilmigtir.
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Abstract: The purpose of this study is to investigate the extent to which preschool teachers’ attitudes
Article History towards science teaching predict their problem-solving skills. Correlational study is realized. The study
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Inventory (Heppner & Peterson,1982) was used to measure preschool teachers’ problem-solving skills.
The data were analyzed using descriptive statistics. Simple linear regression was used to analyze the
Article Type data on the prediction of scientific attitudes for problem-solving skills. The analysis results indicated
Research Article that preschool teachers had a moderate level of scientific attitude and problem-solving skills and
scientific attitude was a significant predictor of problem-solving skills.
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SUMMARY

Introduction

A teacher who is a good role model for children and facilitates children’s active engagement in science
learning should also have good problem-solving skills. A teacher with advanced problem-solving skills
helps children to be good problem solvers. D’Zurilla and Goldfried (1971) defined problem-solving as a
comprehensive cognitive and behavioral process of choosing and deciding on an appropriate solution
among a set of effective solutions. Research on problem-solving has shown that individuals differ in their
approach to a problem and problem-solving skills. Individuals who perceive themselves as adequate in
problem-solving are more assertive and academically successful (Sahin, Sahin & Heppner, 1993). One of
the main objectives of education is to help individuals to gain a system of thought that helps them solve
potential life problems (Kuru, 2000). In preschool science education, teachers should care to help children

to have alternative ways of thinking and different perspectives in order to promote their problem-solving

skills (Tugrul, 1993).

Davies and Howe (2003) noted that teachers’ attitudes towards science teaching are based on their
educational experiences and negative attitudes are reflected in children. Considering the development of
problem-solving skills covered in science curricula, teachers are the second most influential people in
children after family. Previous research has indicated that when teachers have a high level of problem-
solving skills, they more frequently use these skill in teaching and by extension can promote children’s
problem-solving skills (Ceylan, Bicake¢i, Aral & Gtrsoy, 2012; Sart & Bozgeyikli, 2003). Thus, it is of
importance to be informed of preschool teachers attitudes towards science teaching and to transform
negative attitudes, if any, into positive ones. Additionally, it seems to be more helpful and effective to
identify and transform negative attitudes towards science teaching not in the in-service period but in the
pre-service period. Against this background, the purpose of this study is to investigate preschool teachers’
attitudes towards science teaching and their problem-solving skills and to determine the extent to which

preschool teachers’ attitudes towards science teaching predict their problem-solving skills.

Method

The study planned in correlationa research aiming to investigate preschool teachers’ attitudes towards

science teaching and their problem-solving skills in terms of a set of variables.

The study group consisted of 257 preschool teachers working in several provinces of Turkey. Among the
participants, 225 (81.8%) were female and 50 (18.2%) were male. 59 participants (21.5%) had a
professional experience of 1 to 5 years, 97 (35.3) had a professional experience of 6 to 10 years, 78
(28.4%) had a professional experience of 11 to 14 years, and 41 (14.9%) had a professional experience of

15 years and over.
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The data were collected using the Scientific Attitude Inventory (SAI) and the Problem Solving Inventory
(PSI). The Scientific Attitude Inventory (SAI) was originally developed by Moore in 1973 and adapted to
Turkish by Turkmen (1999). The test-retest reliabilityof the scale was found to be 0.79. SAI is a 5-point
Likert scale consisting of 60 items. The half of the items are about science and the other half about

science teaching. In this study, Cronbach’s alpha coefficient of the scale was found to be .78.

Problem Solving Inventory (PSI) is an instrument that measures individuals’ responses to problems they
encounter in their daily lives. PSI was developed by Heppner and Peterson in 1982. PSI is a 6-point Likert
scale consisting of three sub-scales including the confidence in problem-solving skills, personal control,
and approach/avoidance. Cronbach’s alpha coefficient of the scale was found to be .82 (Savasir & Sahin,

1997). Cronbach’s alpha coefficient of PSI was found to be .79.
Data Collection and Data Analysis

The data were collected through online questionnaires and analyzed using SPPS Statistics V 20.0. First,
descriptive statistics for preschool teachers’ attitudes towards science teaching and problem-solving skills
were calculated. Then, the assumption of linearity was tested through regression analysis and confirmed.
The correlation between dependent and independent variables was explained in light of the results of

simple linear regression analysis.

Results and Discussion

The preschool teachers’ mean score was £ =63.42 for the sub-scale attitudes towards science, £ =77.13 for

the sub-scale attitudes towards science teaching, and X=140 for the total SAL Tiirkmen (1999) reported
that the possible score range was 150 to 30 for the sub-scale and 300 to 60 for the total scale. Accordingly,

the preschool teachers’ had a moderate level of scientific attitude. Considering the descriptive analysis
results of preschool teachers’ problem-solving skills, the preschool teachers’ mean score was X=8.06 for
the sub-scale confidence, £=8.02 for the sub-scale personal control, £=73.91 for the sub-scale

approach/avoidance, and =130 for the total PSI. The possible score range of PSI is 192 to 32.
Accordingly, the preschool teachers’ also had a moderate level of problem-solving skills. A great volume
of research (Dowdy, 2005; Ozbey, 2006; Bahgeci Sansar, 2010; Akman, Veziroglu, Alabay & Aksoy, 2010;
Van Aalderen-Smeets et al., 2012; Edwards & Loveridge, 2011; Nilsson, 2015; Karaca, Aral & Karaca,
2013) reported parallel results. It thus seems that teachers were good problem solvers during their
university education and had positive scientific attitudes. It also seems that as teachers’ professional
experience increases, they become more professional in preschool science teaching, use different methods
and techniques, better identify the group of children, and design more functional and student-centered
teaching plans. Thanks to advanced technology, today's teachers are able to easily research, inquire and

access different sources of information. Thus, technological facilities and easy access to information
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contribute to the development of teachers’ scientific attitudes and problem-solving skills. Additionally, it
seems that the preschool teachers’ previous (pre-service) scientific education and problems they

encountered in this education had an effect on their scientific attitudes.

The analysis results indicated that the preschool teachers’ scientific attitudes significantly predicted their
problem-solving skills and there was a positive correlation between the preschool teachers’ scientific
attitudes and problem-solving skills (F 1273= 298.390, p<.05). Accordingly, it was seen that preschool
teachers’ scientific attitude was a significant predictor of problem-solving skills. Considering the regression
coefficients, there was a positive correlation between scientific attitudes and problem-solving skills.
Mattern and Schau (2002) argued that a classroom environment created by a teacher with positive
scientific attitudes is more efficient. Problem-solving skills are among the most effective ways to achieve
general objectives in an effective classroom environment (Krug et al., 2015) since there is a need for
preschool teachers who are able to think, question, investigate and address problems from different
perspectives, that is, have good problem-solving skills in order to achieve effective science teaching.
Preschool teachers’ pre-service science education, more accessible teaching materials and contents thanks
to technological developments, and the growing interest and curiosity of children of the new generation
may have contributed to preschool teachers’ positive scientific attitudes and good problem-solving skills.
An increase in the volume of research on preschool teachers’ scientific attitudes and problem-solving skills
will contribute to making a more general assessment of this issue. Further research can investigate the
development of children’s problem-solving skills through preschool science activities. Experimental
research can be conducted to examine the effect of science activities integrated with different types of

activities on teachers’ interest, attitudes, and perceptions.
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GIRIS

Cocuklar dogal bir merak ve kesfetme gidistyle dinyaya gelmektedirler. Giunlik yasam
deneyimleri igerisinde cocuklar diinyayr tanima, anlama ve algilamaya yonelik bircok firsatla
karsilasmaktadirlar. Okul 6ncesi donemde de ¢ocuklar bilgiyi arama, anlamlandirma ve yeniden
yapilandirma siireci icerisindeditler. Ogretmenin rehberliginde ve cocugun sorumluluk alarak bitki
yetistirme, hayvan besleme, deneyler yapma, alan gezileri, koleksiyonlar: iceren fen etkinlikleri,
cocuklarin gelisim alanlarina katk: saglamanin yani sira hayata olan bakis acilart tzerinde olumlu
etkilere sahiptir. Bu siirecte ¢ocuklar soru sorma, arastirma, inceleme, deneme ve problem ¢ézme

becerilerini kullanirlar (Aral vd., 2003; Boran, 2005; Oguzkan ve Oral, 1995; Uyanik Balat, 2011).

Cocuklarin 6grenmeleri icin sicak bir ortam yaratan Ogretmenin, fen egitiminde olumlu tutum
sergilemek icin gerekli yetenek ve rollere de sahip olmasi gerekmektedir (Harlan ve Rivkin, 2000).
Bu noktada duyussal alan 6zellikleri karsimiza ¢ikmaktadir (Simpson vd., 1994). Duyussal alan
ozellikleri; ilgiler, degerler, egilimler ve en 6nemlisi de tutumlar ile ilgilidir. Tutum kavrami
bireyin herhangi bir nesne, olay veya duruma karst olumlu ya da olumsuz davranis sergilemesine
neden olan 6nemli bir faktér olarak tanimlanmaktadir (Durdukoca, 2015). Fen bilimlerini sevme
ya da hoslanmama gibi 6zel duygularin belirlenmesine yonelik tutumlar ise fen 6gretimine yonelik
tutum olarak adlandirilmaktadir (Shrigley vd., 1988; Simpson ve ark., 1994). Ogretmenlerin fen
ogretimine yonelik olumlu tutumlar sergilemeleri, ¢ocuklarin da fen bilimlerine karst olumlu
duygular beslemesi ve ¢esitli deneyimler kazanmalar agisindan 6nemlidir. Arastirmalar bir duruma
yonelik tutumun erken ¢ocukluk déneminde edinildigini kolayca degismedigini belirtmektedir
(Kocabas, 1997). Bu baglamda c¢ocuklarin fene yonelik kavramlari imgelendirmeleri ve fen
bilimlerini erken yaslarda sevmeleri amaciyla okul 6ncesi dénemde fen 6gretiminin etkili bir
sckilde yapilasi gerekmektedir. Okul 6ncesi dénemde fen egitiminin amact ¢ocugun tahmin ve
gozlemler sonucu yorumlar yapabilmesidir. Cocuklarin neleri yapabildikleri konusunda
ogretmenlerin bilgi sahibi olmast da fen egitiminin etkinligini arttirmaktadir. Cocuklarin ilgileri ve
yeteneklerinin farkhiligi 6gretmen tarafindan dikkate alinmali ve 6grenme yasantilari ¢ocuga
gorelik ilkesi dikkate alinarak planlamalidir. Iyi bir fen egitimi ¢ocugun aktif olarak katildigt, cocuk
merkezli uygulamalardan olusmaktadir. Ogretmen cocuklarin arastirma, sorgulama, gézlemleme,
6lecme ve degerlendirme gibi bilimsel stire¢ becerilerini gelistirecek calismalara yer vermelidir
(Arnas, 2002; Kallery ve Psillos, 2001; Lind, 1999; Oguzkan ve Oral, 2003). Ogretmen;
cocuklarda merak ve ilgi uyandirdiginda, cocuklarinda bilimsel ¢alismalara olan ilgisi artmaktadir.

Cunkt cocuklar sevdikleri ve hoslandiklart kisilerin tavirlarint model almaktadirlar (Hewett, 2001).
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Fen 6gretiminde ¢ocuklarin sirece aktif katiimini saglayan ve cocuklara iyi bir rol model olan
Ogretmen aynt zamanda iyi bir problem ¢6zme becerisine de sahip olmalidir. Problem ¢6zme
becerisi gelismis olan Ogretmen, c¢ocuklarin da iyi birer problem ¢o6ziicii olmalarina katks
saglamaktadir. Ogrenme vyasantilarinda ¢ocuklar model alarak &6grenme  siirecini  fazlaca
benimsemekteditler. D'Zurilla ve Goldfried, (1971), problem ¢6zmeyi, etkili ¢6ziim yollarinin
secilmesi sonucunda, uygun ¢6ziim yolunu se¢me ve karar vermeyi igeren zihinsel ve davranissal
sure¢ olarak tanimlamaktadirlar. Problem ¢6zme davranis farklt yetenek ve becerilerin yant sirsa
bireyin cevresine uyum saglarken yeni yollar bulabilmesi icin problem ¢6zme becerilerinin
gelistirilmesini de gerektirmektedir (De Bono, 2000). Problem ¢6zme alanindaki arastirmalar,
bireylerin problem ¢6zme becerilerinin birbirinden farkli oldugunu gdstermektedir. Problem
¢ozme surecinde kendisini yeterli algilayan bireylerin daha girisken ve akademik olarak daha
basarili olduklari belirtilmektedir (Sahin, Sahin ve Heppner, 1993). Egitim sirecinin temel
ozelliklerinden birisi de bireyi hayatta karsilasabilecekleri problemleri ¢6zebilmesinde ona
yardimct olacak dustince sistematigini kazandirmaktir (Kuru, 2000). Okul 6ncesi fen egitiminde
de 6gretmen ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini gelistirmek igin olaylara farklt agilardan
bakmalarini saglayarak, alternatif diisinme yollart kazandirmaya 6nem vermelidir (Tugrul, 1993).
Bu noktada okul o6ncesi Ogretmenlerinin farklt yontem ve stratejiler kullanarak problemleri

¢6zmeleri, cocuklar icinde iyi bir rol model olmaktadir.

Davies ve Howe (2003); ogretmenlerin fen Ogretimine yonelik olumsuz tutumlarin ¢ocuklara
yanstyacagini belirtmislerdir. Fen 6gretiminin icerisinde yer alan problem ¢6zme becerilerinin de
gelismesinde, cocuklarin tizerinde en etkili olan kisiler aileden sonra 6gretmenlerdir. Yapilan
cesitli arastirmalar, 6gretmenlerin problem ¢6zme becerilerinin yitksek olmasinin, bu becerinin
egitimde daha ¢ok kullanilacagi ve ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini arttirabilecegini ortaya
koymaktadir (Ceylan vd., 2012; Sart ve Bozgeyikli, 2003). Bu sebeplerden 6turt, okul 6ncesi
Ogretmenlerinin fene yonelik tutumlarinin tespiti ve olumlu yoénde degistirilmesi 6nemlidir.
Tutum degistirme sirecinin Ogretmenlige basladiktan sonra degil, daha Onceki egitimleri
surecinde ele alinmast daha kalict ve istendik davranislarin olusmasina neden olacaktir. Ayrica alan
yazin incelendiginde Ogretmenlerin fen egitimine yoOnelik tutumlari ve problem ¢6zme
becerilerinin psikolojik saglamlik, karar verme becerileri, 6z yeterlik becerileri, bilimsel streg
becerilerini kullanma diizeyleri, kullanilan yontemler gibi farkli degiskenletle iliskilendirilerek
incelendigi gorilmektedir (Baysal, Arkan ve Demirbas, 2011; Huang ve Flores, 2011; Kaya, 2008;
; Kefi, Celikoz ve Erisen, 2013; Kesgin, 2006; Sigirtmac ve Ozbek, 2011; Senler, Karisan ve
Bilican, 2017; Udeani ve Adeyemo, 2011). Bu c¢alisma, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen

Ogretimine yonelik tutumlari ile problem ¢6zme becerilerini ele alan bir arastirmanin olmamast ve
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calismanin alan yazinda bu konuda calisma yapacak arastirmacilara ve egitimcilere destek

saglamast a¢isindan 6nem tasimaktadir.

Arastirmanin amact okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlar ile problem
¢ozme becerileri diizeylerini incelemek ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ogretimine yonelik
tutumlarinin, problem ¢6zme becerilerini ne diizeyde yordadigini belirlemektir. Bu genel amag

dogrultusunda arastirmada, asagidaki sorulara yanit aranmustir;

1. Okul Oncesi 6gretmenlerinin fen Ogretimine yonelik tutumlart ve problem ¢6zme
becerileri ne dizeydedir?
2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlart problem ¢6zme becerilerini

ne duzeyde yordamaktadir?
YONTEM
Aragtirmanin Modeli

Arastirma, okul Oncesi 6gretmenlerinin fen Ogretimine yonelik tutumlart ve problem ¢6zme
becerilerini  farklt  degiskenler acisindan incelemeyi amagladigindan, betimsel tarama
modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Bu model, iki veya daha fazla degisken

arasindaki degisimin varligini ve derecesini belitlemeyi amaglamaktadir (Karasar,2009).
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Tirkiye’nin gesitli illerinde (Amasya, Samsun, Corum, Sanl Urfa,
Mus, Malatya) gorev yapan 275 okul éncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Orneklem segiminde basit
olasilikli Ornekleme yontemi kullandmistir. Bu 6rnekleme yonteminde katiimciar arastirma
surecine dahil olabilme agisindan esit sansa sahiptirler ve rastgele secilitler (Ekiz, 2013).
Arastirmada kullanilan 6lgme araclart cevrimici dokiiman seklinde Sgretmenlere ulastirlmistir.
Calisma grubunda yer alan katlimcilarin, 2251 (%81,8) kadmn, 50’si (%18,2) erkektir.
Katilimcilarin 59u (% 21.5) 1-5 yil, 97’si (%35.3) 6-10 yil, 7871 (28.4) 11-15 yil, 41’1 (14.9) 15 yil ve

tzeri mesleki deneyime sahiptitler.
Veri Toplama Araglar1

Arastirmada veri toplama araci olarak Fen Bilimleri ve Fen Bilgisi Ogretimine Karst Tutum

Olgegi ve Problem Cézme Becerileri Envanteri kullanilmistir.
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Fen Bilimleri ve Fen Bilgisi Ogretimine Kars1 Tutum Olgegi: Arastirmada kullanilan Fen
Bilimleri ve Fen Bilgisi Ogretimine Karst Tutum Olgegi ilk defa Moore tarafindan 1973 yilinda
olusturulmus, 1997 yilinda Moore ve Foy tarafindan Fen Bilgisi Ogretimi Tutum Olgegi 11 olarak
giincellenmistir. Fen Bilgisi Ogretimi Tutum Olgegi 11 tlkemizde Tirkmen (1999) tarafindan
Tirkceye uyarlanmus, tekrar-test uygulamalart sonucunda 6l¢egin glivenirligi .79 bulunmustur. 5’li
likert tiirii olan 6lgme aracinda, yer alan ifadeler fen bilimleri ve fen bilgisi 6gretimiyle ilgilidir.
Olgme aracindan alinabilecek puan araligi 300-60 arasinda, alt boyutlarda ise 150 ile 30' dur. Bu

calismada ise Olgegin Cronbach Alfa glivenirlik katsayisi, .78 olarak bulunmustur.

Problem (6zme Envanteri: Bireylerin gunlik yasantilarinda karsilastiklari  problemlere
verdikleri tepkileri 6lgen bir aractir. Heppner ve Peterson tarafindan 1982 yilinda gelistirilmistir.
Taylan (1990) ve Sahin, Sahin ve Heppner (1993) tarafindan Tirkce uyarlamast yapilmistir. 6’lt
likert tipi olan 6lgme aracinin, Problem ¢6zme yetenegine giiven, Kisisel kontrol ve Yaklagsma-
kacinma alt &lgekleri bulunmaktadir. Olgegin, Cronbach Alpha giivenirlik katsayist .82 olarak
bulunmustur (Savasir, Sahin, 1997). Ol¢me aracindan alinabilecek en yiiksek ve en diisiik puan
192-32 arasindadir. Bu calismada ise Problem Cézme Envanterinin cronbach alfa givenirlik

katsayist .79 bulunmustur.
Verilerin Toplanmas1 ve Analizi

Veriler toplanmadan 6nce ¢evrimici olarak 6gretmenlere onam formu goénderilmis ve calismaya
katilmada gonillik esas alinmustir. Cevrimici dokiiman yoluyla toplanan veriler (e-mail ve online
anketler), SPPS 20.0 programina islendikten sonra, Oncelikle okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen
ogretimine yonelik tutumlart ve problem c¢6zme becerilerine iliskin betimsel istatistikler
hesaplanmistir, daha sonra verilerin regresyon analizinin “dogrusallik” varsayimlarint karsiladig
gorilmustir. Bu bulgular 1siginda calismada, bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki iliski basit
dogrusal regresyon analizi esitliginde ac¢iklanmaya calisilmistir. Standardize tahmini degerler ve

sapmalar asagida sunulmustur (Sekil 1).
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Sekil 1. Standardize tahmini degerler ve sapmalar

BULGULAR

Bu kisimda okul 6ncesi 6gretmenlerini fen 6gretimine yonelik tutum diizeyleri, problem ¢6zme
beceri diizeyleri ve fen 6gretiminin problem ¢6zme becerilerini yordamasina iliskin bulgular yer

almaktadir.

Tablo 1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlarina iligkin betimsel istatistikler

Degisken n X ss
Fen Bilimleri 275 63.42 7.78
Fen bilgisi 6gretimi 275 77.13 9.94
Toplam 275 140.56 16.18

Tabloda yer alan betimsel istatistik bulgulart incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin, fen
bilimleri alt 6lceginden aldiklart ortalama puanin X =63.42, fen bilgisi 6gretimi alt Slgeginden
aldiklart ortalama puanin X =77.13 ve oOl¢me aracinin toplamindan aldiklari ortalama puanin
X=140 puan aldiklari gorilmektedir. Tirkmen (1999), 6leme araciun alt boyutlarindan
alinabilecek en yiksek disitk puan araliginin 150-30, 6lgme aracinin tamamindan ise alnabilecek
en yuksek dusik puan araliginin 300-60 oldugunu belirtmektedir. Bu bulgular 1s1ginda okul 6ncest

ogretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugu séylenebilir.

Tablo 2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin problem ¢6zme beceri diizeylerine iliskin betimsel istatistikler
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Degisken n X ss
PCYG 275 38.06 9.48
KK 275 18.02 5.15
YK 275 7391 10.30
Toplam 275 130.0 19.21

Okul Oncesi 6gretmenlerinin  problem ¢6zme becerilerine yonelik betimsel istatistikler
incelendiginde, problem ¢6zme yetenegine giiven alt boyutundan alinan ortalama puanin X =
38.00, kisisel kontrol alt 6lceginden alinan ortalama puanin X = 18.02, yaklasma kaginma alt
6lgeginden alinan ortalama puanin X = 73.91 ve problem ¢6zme envanterinin tamamindan alinan
ortalama puanin X =130 oldugu gérilmektedir. Olgme aracindan alinabilecek en yiiksek diisiik
puan araligi 192-32 arasindadir. Bu bulgular 1s1ginda 6gretmenlerin problem ¢6zme becerilerinin

orta diizeyde oldugu soylenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlarinin, problem ¢6zme becerilerini
yordama guctini ortaya koymak amaciyla yapilan basit dogrusal regresyon sonuglart Tablo 3’de

verilmistir.

Tablo 3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin problem ¢ézme becerilerini yordanmasina iliskin basit dogrusal
regresyon sonuglart

Yordayict Degisken B Yordama Giict Aciklanan Varyans (R?)

Fen 6gretimine Yonelik Tutum 723 723 522

Tablo 3 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinde fen Sgretimine yonelik tutumun, problem
¢ozme becerilerindeki varyansin %52’sini agikladigr gorilmektedir. Basit dogrusal regresyon

analizine iligkin varyans analizi sonuglari asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin problem ¢6zme becerilerinin yordanmasina iliskin varyans analizi
sonuclart

Varyans Kaynagi Kareler sd Kareler F P
Toplami1 Ortalamast

Regresyon 52813.464 1 52813.464 298.390 .000

Artik (Residual) 48319.532 273 176.995

Tablo 4 incelendiginde, basit dogrusal regresyon analizinde elde edilen yordama giiciiniin anlamlt
diizeyde oldugu gorilmektedir (F 275= 298.390, p<,05). Bu bulgular sonucunda, okul 6ncesi
ogretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlarinin, problem ¢ézme becerilerinin anlamli bir
yordayicist oldugu soylenebilir. Regresyon katsayilart incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin

bilimsel tutumlari ile problem ¢6zme becerileri arasinda pozitif bir iliskinin oldugu gérilmektedir.
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SONUG ve TARTISMA

1yi bir 6gretim kendini tanima, yonlendirme, karar verme, elestirel diisiinme, egitim arastirmalari
ve uygulamalari ile tanimlanmaktadir. Ogretmenden beklenen ise egitim siirecinde; Ggretim
yontem ve tekniklerine iligkin bilgi, beceri, elestirel diisinme, problem ¢6zme, 6grencilerin gelisim
streci ve onlarin 6grenmelerine iliskin bilgi, beceri, tutum ve iletisim becerilerine sahip olmalaridir
(Yesilyaprak, 2002). Ogretmenligin en etkili ve en 6énemli oldugu yillar olan okul 6ncesi dénem,
cocuklarin nesne ve olaylar hakkindaki sorulara cevap aramak i¢in gozlemlerde bulundugu, bilgi
ve becerilerinin temellerinin atildigr ve ilk fen kavramlarinin olustugu dénemdir (Martin,2000;
Davies ve Howe, 2003). Bu sebepten dolayt bircok arastirmact fen egitiminin okul Oncesi
donemde baslamast gerektigini belirtmektedir (Kallery, 2004). Fen egitiminde en Onemli
noktalardan birisi ¢ocugun fene olan ilgilisini desteklemek adina Ogretmenin fen Ggretimine
yonelik tutumu ve cocugun feni anlamasini saglayacak olan problem ¢6zme becerileridir. Bu
baglamda galismada ilk olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutum diizeyleri
ve problem ¢6zme becerileri diizeyleri incelenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen Ggretimine
yonelik tutumlari ve problem ¢6zme becerilerinin orta dizeyde oldugu sonucuna ulasilmuistir.
Yapilan bir ¢cok arastirmada da Akman ve digerleri (2010); Bahgeci Sansar (2010); Dowdy, (2005),
Ozbey (2006); Edwards ve Loveridge, 2011; Van Aalderen-Smeets ve digerleri, (2012); Nilsson
(2015) ; Karaca, Aral ve Karaca (2013) benzer sonuglara ulasiimistir. Bu durum 6gretmenlerin
Universite egitimi stiresince iyi bir problem ¢6ziicti olduklarini ve fen dgretimine yénelik olumlu
tutum igerisinde olduklarinin ve 6gretmenlerin meslekle ilgili tecriibeleri arttikca, okul 6ncesi
donemde fen Ggretimini daha profesyonel yapmalari, farkli yontem ve teknikler kullanmalari,
cocuk grubunu daha iyi tanimalart ve ¢ocuklart merkeze alan daha islevsel egitim programlari

hazirlamalart ile aciklanabilir.

Ginumiz 6gretmenleri gelisen teknolojiyle birlikte farklt bilgi kaynaklarina kolaylikla ulagmakta,
aragtirma yapmakta ve sorgulamaktadirlar. Bu uygulamalarin hepsi 6gretmenlerin fen 6gretimine
yonelik tutumlart ve problem ¢6zme becerilerinin gelismesinde etkili olmaktadir. Ayrica okul
Oncesi Ogretmenlerinin ge¢mis egitim yasantilarinda, fen egitimi almalart ve bu sirecte
karsilastiklar1 problemler, bu duruma yaklagimlart da s6z konusu becerilerin gelismesi tzerinde
etkili olmus olabilir. Hamurcu (2000) tarafindan yapilan arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fen egitimi dersi almadan Onceki ve aldiktan sonraki tutumlart arasinda olumlu yonde farklilik
oldugu gorilmustiir. Camlibel Cakmak’in (2006), arastirmasinda okul 6ncesi 4.sinif 6grencilerinin
fene yonelik olumlu tutumlarinin fan basarilarini artirdigt bulgusuna ulasilmistir. Arastirmalar
incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin lisans egitimi boyunca fen egitimine yonelik dersler
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almalari, fene yoOnelik tutumlarinin olumlu yénde degismesine neden olmustur. Yapilan

aragtirmalar, s6z konusu ¢alismanin bulgularini destekler niteliktedir.

Egitimin problem ¢6zmeye dayali olmasi ¢ocuklarin daha ¢ok deneyim kazanmasini, buna baglt
olarak da onlarin daha iyi problem ¢6ziciler olmasini saglamaktadir. Cocuklarda problem ¢6zme
becerilerinin gelisimi kiiciik yaslardan itibaren baglamaktadir. Merak ve kesif duygusu igerisinde
olan ¢ocuklar, ginlik yasamlarinda gesitli problem durumlariyla karsilasmakta ve bu problemlere
¢6ziim yollart aramaktadirlar. Ozellikle okul 6ncesi dénemde iist diizeye ¢ikan problem ¢ézme
potansiyeli, 6gretmenin ¢ocuklara egitimde problem ¢6ziici olarak rol model olmast ve farklt
uyaricilarla butiinlestirilmis fen etkinlikleri uygulamalari yapmast ¢ocuklarin bu potansiyellerini
daha iyi kullanmalarina katki saglayacaktir. Doksanli yillardan itibaren Ogretmenlerin 6gretme
stillerine yonelik bilgi ve inanglart arastirilmaya baslanmustir, bu noktada pedagojik icerik bilgisi
fen 6gretiminde 6nemli bir doniim noktast olmustur (Doyle, 1990).Fen 6gretiminde Grossman
modeli pedagojik igerik bilgisi; konu bilgisi, 6grencinin kavram bilgisi, miifredat bilgisi ve egitici
stratejiler bilgisi olmak tizere 4 kategoride agiklanmaktadir (Grossman, 1990). Ogretmenlerin fen
ogretimine yonelik tutumlari, inanglari, bilgi duzeyleri, fen icerigindeki konulara hakimiyeti,
6gretme metotlari, problem ¢6zme becerileri fen 6gretiminde 6nemli bir rol oynamistir. Okul
oncesi 6gretmenlerinin fen ogretiminde yasadiklari zorluklari ele alan bir arastirmada Appleton
(2003), ogretmenlerin fen Ogretiminde materyal temininde sikinti yasadiklari, icerik konusunda
yeterli bilgi sahibi olmadiklari ve bu durumun onlarda fen 6gretimine yonelik olumsuz tutum
gelistirdigine neden oldugu sonucuna ulasmistir. Kallery (2004), Seefeldt ve Galper (2002);
calismasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin, fen 6gretiminde ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini
destekleyemediklerini, bunun nedeninin ise 6gretmenlerin fen Ggretimine yonelik iyi bir egitim
almamis olmalar, calistiklart sinif alaninin yetersiz olmast ve fen 6gretimine yonelik kaynak
cksikligi, bilgi eksikligi ve uygulamalardaki sorunlar oldugunu belirtmislerdir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin bu eksikliklerinden dolay1 yaptiklari fen egitimleri cocuklarda kavram yanilgilarina
neden oldugu belirtilmistir. Astronomi, iklim, hava durumu, 6l¢tim, sabitlik, batma ve ylizme gibi
konularda c¢ocuklarin kavram yanilgilarinin ortaya ¢iktigt yapilan arastirmalarda belirtilmistir

(Garbett, 2003; Kallery, 2004).

Fen 6gretimindeki bu tur eksiklikler ilerleyen yillarda arastirmacilarin dikkatini ¢ekmistir ve okul
oncesi  Ogretmenlerinin  eksikliklerini gidermek amaciyla egitim programlart uygulamaya
baslamiglardir. Egitim programlarinda, c¢ocuklara fen ogretiminde hangi iceriklerin, nasil
ogretilmesi gerektigi, kavram yanilgilarinin nasil 6nlenecegi, fen 6gretiminin yapilandirilmasi, fen
ogretiminin dogasi, gibi igerikler yer almistir. Bu programlar zaman zaman tekrarlanarak, okul
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oncesi 6gretmenlerinin fene yonelik tutumlarinin dolayistyla problem ¢6zme becerilerinin zamanla
gelistirilmesi saglanmistir (Liang, 2009).Bu tur gelisimlerin giniimiizde etkisinin devamhiligini
stnamak amaciyla arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen Ogretimine yonelik tutumlart
problem ¢6zme becerilerini yordamakta mudir? sorusuna yanit aranmustir. Bulgular okul 6ncesi
ogretmenlerinin fene yonelik tutumlarinin problem ¢6zme becerilerinin anlamli bir yordayicist
oldugunu, fene yonelik tutumlari ile problem ¢6zme becerileri arasinda olumlu bir iliski oldugunu
gostermistir. Mattern ve Schau, (2002); fen 6gretimine yonelik olumlu tutum igerisinde olan
ogretmenlerin egitim 6gretim siirecinde daha etkili olduklarint belirtmektedirler. Sinif ortamlarinin
da etkili 6gretim yapilabilmesi ve belitlenen hedeflere ulasmada problem ¢6zme becerilerini
o6nemi g6z ardt edilemez (Krug vd., 2015). Cunkd etkili bir fen 6gretiminin yapilabilmesi igin
distinen, sorgulayan ve arastiran, sorunlara farkli acidan bakabilen kisacast problem ¢6zme

becerileri gelismis okul 6ncesi 6gretmenlerine ihtiyag vardir.

Son yillarda Ogretmen adaylarinin universite egitimlerinde fen Ogretimine yonelik aldiklar
egitimler, gelisen teknoloji ile birlikte 6gretim materyalleri ve igeriklere daha kolay ulasilabilir
olmasi, yeni nesil ¢ocuk profilinin uyarict fazlaligindan dolayr artan meraki, 6gretmenlerin fen
ogretimine yonelik tutumlarinin daha olumlu yonde olmast ve buna baglt olarak problem ¢6zme
becerilerinin gelismesine olanak saglamis olabilir. Alan yazinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen
ogretimine yonelik tutumlart ve problem ¢6zme becerilerini konu alan arastirmalarin farkls
orneklem gruplart ve farkli konulart merkeze alarak bu konuda derinlemesine degerlendirmenin
yapilmasina olanak saglayacaktir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaptiklart fen etkinliklerinde
cocuklarin problem ¢6zme becerilerinin gelisimine yonelik arastirmalar yapilabilir. Fen etkinlikleri
farklt etkinlik ttrleri ile butunlestirilerek, 6gretmenlerin ilgi, tutum ve algi gelisimleri tzerindeki

etkisini incelemek adina deneysel calismalar yapilabilir.
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