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Tirkiye ve Singapur Okul Oncesi Egitim Programlarinin
Matematik Igeriklerinin Karsilagtirilmasi

Comparison of the Mathematics Content of Curriculum for
Kindergartens in Turkey and Singapore

Ali Bozkurt', Yakup Sapul’, Tugba Han Simsekler Dizman’

Oz: Bu calismada, Tirkiye ve Singapur Okul Oncesi Egitim Programlarinin matematik igeriklerinin
(kazanim ve gostergeler) benzerlik ve farkliliklart ortaya konulmaya calistimustir. Arastirma nitel olarak
desenlenmigtir. Veri toplama teknigi olarak dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman olarak
yiriirlilkte olan Tirkiye ve Singapur Okul Oncesi BEgitim Programlarinin matematik igerikleri
Makale Gegmisi kullanilmustir. Verilerin analizinde ierik analiz yontemi kullanilmstir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
Gelis 75 Mart 2020 gore; Tirkiye ve Singapur Okul Oncesi Egitim Programlarinin amaglar bakimindan benzer 6zellikler
Diizeltme : 26 Mayis 2020 gosterdikleri; ancak Tirkiye Okul Oncesi Egitim Programimin (TOEP) gelisimsel alanlar Gizerine
Kabul  : 16 Haziran 2020 kuruldugu, Singapur Okul Oncesi Egitim Programinin (SOEP) ise 6grenme alanlari tizerine kuruldugu
gorilmistir. Ayrica TOEP’te matematik icerigi kazamim ve gostergeler diizeyinde 6zet olarak
verilmisken SOEP’te 6grenme alanlarina gore 6 farkli kilavuz hazitlanmustir. Bu kiavuzlardan 64
sayfadan olusan aritmetik kilavuzunda matematik 6gretimine yonelik 6grenme hedefleri, stratejiler,
égrenme ortamint diizenleme ile gézlem ve degerlendirme bolimleri detaylandirilmistir. Tki programda
da ¢ocuklara say1 6ncesi kavramlar, sayt hissi, sekil ve temel mekansal kavramlari gelistirmelerine yonelik
kazanim ve gostergelere yer verilmistir.
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SUMMARY

Introduction

This study aims to compare the contents of the pre-school curriculum’s mathematics content of
Turkey and Singapore since Singapore is one of the most successful countries in international
student assessment tests. There are very few comparative educational studies examining the pre-
school education curriculum in terms of mathematics education. For this reason, the study is

expected to contribute to the literature.
Method

In this study, document analysis method was used. In this context, the mathematical contents of
Turkish Ministry of National Educational Preschool Education Curriculum (TPEC) and
Curriculum for Kindergartens in Singapore (CKS) were analyzed. To collect the data, mathematical
education of Turkey and Singapore preschool education programs were examined. Content analysis
method was used in data analysis. In this context, while searching for answers to the research
question the learning outcomes in the programs were primarily classified under four learning
domains. Three of these learning areas are the learning goals, which are the main topics of
mathematics learning outcomes mentioned in CKS. The fourth learning area was formed because

learning outcomes of the measurement skill in TPEC was excluded from these three learning areas.
Results

There are three common learning goals in both programs: (a) recognize and use simple
relationships and patterns, (b) use numbers in daily experiences, and (c) recognize and use basic
shapes and simple spatial concepts in daily experiences. Unlike CKS, TPEC contains the learning
goal of “recognize and use measurement units.” There are five common learning goals in both
TPEC and CKS under the learning area of “knowing simple relationships and patterns.” Also,
compared to CKS, TPEC contains two additional learning goals under the same learning area.
Under the learning area of “counting and number sense in everyday life,” TPEC contains three
learning goals while CKS contains nine learning goals. Under the learning area of “identifying and
naming basic shapes,” CKS contains two learning goals. In TPEC, on the other hand, this learning
goal includes the ability to define the properties of geometric shapes and to show objects that

resemble geometric shapes.

Note that, the lack of related learning goal in a country’s curriculum while comparing two country
does not mean that the skill that this achievement expects is not in that country's program. For
example, the learning goal of “explains time related concepts” which existed in TPEC, but not

existed in CKS, is given in other learning goal that is “putting things in an order according to size
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or length and sequence events” as a learning indicator. There is 1 learning goal existed in TPEC in

the field of “learning and using measurement units”, but not existed in CKS
Conclusion and Discussion

The learning goal of “sorting” which is related to the learning area of “knowing simple relations
and patterns” is included in both programs. The activities related to patterns in CKS require
children to form patterns with materials after providing patterns from their real-life and
environment. In TPEC, it is stated that the concept of patterns should be started by creating

patterns with materials.

The ability to “represent numbers in various ways” is found as a learning goal in each program.
This skill includes the principle of abstraction and is based on the idea that counting objects can
be done without considering the relation of the objects with each other (Gelman and Gallistel,

1986).

While CKS contains the learning goal of “recognize that the quantity of a set of things stays the
same regardless of the arrangement,” TPEC does not. This goal is related to the principle of
number conservation. According to approach constructed by Piaget, in order to acquire the

concept of number, it is necessary to have the skill of number conservation.

The learning goals of “recognize numbers (1 to 10) in numerals and words and write numbers (1to

10) in numerals” are included in CKS but not in TPEC.

The learning goal of “recognize that the quantity of a set of things is the ‘same’ irrespective of the
starting point of counting” is included as a learning goal in CKS but not in TPEC. This learning

goal includes counting objects in an irregular order.

The learning goal of “understand the relations between parts and the whole,” which is related to
the concept of fractions, is included in CKS but not in TPEC. The relations between parts and the
whole is related to the development of a specific concept by understanding the whole of an object

and its subsections (Veziroglu, 2017).

The learning goal of “name parts that form the whole in quantity” is included in CKS but not in
TPEC. It can be said that this skill paves the way for addition and subtraction. The learning goal
of “making simple addition and subtraction using objects” is involved in TPEC while is not
involved in CKS. This learning goal is important in terms of the ability to make sense of the

concepts of “increasing and decreasing.”

The learning goals of “recognize different sizes and different positions of geometric shapes” is

included in CKS but not in TPEC. Recognizing different dimensions and positions of geometric
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shapes may contribute to the development of sorting, classification, and comparison skills, which

are early mathematical skills in children.

The learning goal of “use basic shapes to form figures” is included in CKS but not in TPEC. This
shows that the learning outputs related geometry teaching expected from students in CKS are
clearly expressed. The learning goal of “naming position (i.e. top/bottom, in front of/behind),
direction (i.e. up/down, left/right) and distance (i.e. far/near)” is involved in both countries
curriculum. This goal is important in terms of the development of mathematical thinking skills,

such as spatial thinking, visualizing shapes in different positions, and visualizing movements.

Future studies can focus on the subject by comparing the curricula of more than two countries. In
addition, learning guides as seen in Singapore program can be created for Turkey program. It will

be useful to form different programs based on age levels (e.g., 5 years old, 6 years old)
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GIRIS
Erken c¢ocukluk doneminde kazandirlan davranislar, ¢ocugun ileriki yasaminda etkili
olmakta(Baker, Mackler, Sonnenschein ve Serpell, 2001) ve daha tretken olmalarina katk:
saglamaktadir (Cragg ve Gilmore, 2014). Okul 6ncesi donemde matematik egitimiyle cocuklarin
hayatlar1 boyunca kullanacaklart problem ¢6zme, iliskilendirme ve iletisim kurma gibi becerilerin
temellerinin atilmasi gerekmektedir; bu nedenle okul 6ncesi donemindeki egitimin igeriginin iyi
hazirlanmis olmasi ve kontrol edilip degerlendirilmis olmasi 6nemlidir (Sarama ve Clements,
2006b). Cocuklar bahsedilen becerileri informal yollar ile 6grenebilmektedir. Fakat okul 6ncesi
egitimi ile bu beceriler formal egitimin sagladigi uygun ve nitelikli deneyimlerle desteklenebilir
(Ersan ve Ivrendi, 2016). Bu agidan bir egitim sisteminin hedeflenen dogrultuda hazirlanan
programlarinin ihtiyaglart ne derece karsiladiginin belirli zaman araliklariyla degerlendirilmesi ve bu

degerlendirmelere gore uygulanan egitim programlarinin revize edilmesi gerekmektedir (Mueller ve

File, 2019).

Ogrenme siireclerinin yol haritalari olarak degerlendirilebilecek egitim ve 6gretim programlart,
ogretim sitrecinin plan agamasinda ilk basamagini olusturmaktadir (Krajcik, 2011). Egitim
programlari okul 6ncesi, 6gretim programlari ise ilkokul, ortaokul, lise gibi farkli kademelerde
hazirlanmaktadir. Tirkiye’de daha 6nce planl ve sistemli bir programin olmadigi okul 6ncesi egitim
programi ilk kez 1994’te yayinlanmustir. Bu program 2002, 2005 ve 2013 yillinda glincellenmistir
(Dilek, 2016).

Ulkeler, kendi egitim programlarini icinde bulundugu zamanin ihtiyaglarina ve gelecek hedeflerine
dair politikalarini g6z 6ntne alarak hazirlamaktadir. Bu kapsamda karsilastirmali egitimden de
yararlanirlar. Karsilastirmali egitim, uluslarin egitim sistemleri arasindaki farki ortaya ¢ikaran
durumlarin analiz edilmesi ve bu durumlarin karsilastirilmast olarak tanimlamaktadir (Kandel,
1955). Cesitli toplum, tlke, bolge ve tarthi dénemlerde uygulanan, egitim sistemlerini bazen bir
butiin olarak bazen de bazi yonleriyle karsilastirarak benzer ve farkli yonleri tespit edip, egitim
teorisi, pratigi, politikasi, planlamasi ve reformlarinda yararlanilma galismalart igin karsilastirmali
egitim bilimi kullanilir (Postlethwaite, 1988). Ulkelerin egitim sistemlerinin karsilastirilmasinda
Uluslararast Okuma Becerileri Projesi (Project of International Reading Literacy Skills: PIRLS),
Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International Student Assessment:
PISA) ve Uluslararast Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (Trends in International
Mathematics and Science Study: TIMSS) gibi uluslararast sinavlar yogun bir sekilde
kullanilmaktadir. Bu sinavlara katillan ilkeler hem 6z degerlendirmelerini hem de diger tlkelerin

sonuglarina gore bu tlkelerin degerlendirmelerini ve karsilastirmalarini yapabilmektedir. Singapur,
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son yillarda PISA, TIMMS ve PIRLS gibi uluslararasi 6grenci degerlendirme sinavlarinda tst
stralarda yerini almustir. Singapur egitim sistemi, McKinsey adlt arastirma kurulusu tarafindan 2010
yilinda yapilan “Diinyanin En Iyi Performans Gosteren Egitim Sistemleri” arastirmasinda bircok
tlkeyi geride birakmustir (Levent ve Yazict, 2014). Singapur’un egitimde gosterdigi bu basart diger
tlkelerin ilgisini cekmekte ve Singapur egitim sistemiyle ilgili pek ¢ok arastirmaya konu olmaktadir
(Bozkurt, Kurt ve Tezcan, 2019; Erbilgin ve Boz 2013; Kabaran ve Goérgen, 2016; Teo, Yan ve
Ong, 2017; Kul ve Aksu, 2016; Marginson, 2011). Yapilan uluslararast sinavlarda Tirk 6grencilerin
matematiksel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinde de diisiik seviyede oldugu gozlemlenirken,
Singapurlu 6grencilerin ilk sirada yer aldigi gorilmektedir. Erken yaslarda ¢ocuklara kazandirilan
matematiksel bilgi ve kavramlarin, cocuklarin matematiksel diisinme ve problem ¢6zme
becerilerine katki sagladigt (Akman, 2002) disuntldiginde, Turkiye ve Singapur okul Oncesi
matematik egitiminin iceriklerinin karsilastirlmasinin  gerekliligi bir arastirma konusu olarak

karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kapsamda ¢alismada agagida verilen arastirma sorusuna cevap aranmistir;

- Turkiye ve Singapur okul dncesi egitim programlarinin matematiksel icerikleri acisindan

benzerlik veya farkliliklar var mudir? Varsa nelerdir?

Matematigin 6grenilmesi, kavram gelisimi ile ilgili olup bu siire¢ somut deneyimlerle baslamaktadir;
betimleme, 6rintii olusturma, karsilastirma, siniflandirma, esitleme, siralama, 6lgme, gézlem
yapma, semboller kullanma yani, rakam tanima, rakam yazma ve grafik ¢izme gibi konular
cocuklarin kavramlart anlamalarina yardim ederek onlarin ileride matematigi anlayarak
ogrenmelerini saglamaktadir (Incikabt ve Tuna, 2012). Bu bakimdan okul éncesi 6gretmenleri igin
bir yol gosterici olan programin matematik icerigi acisindan egitimde bagarihh bir ilkeyle
karsilastirilarak analiz edilmesi ve belitlenecek olan sonuglarin alan yazina sunulmasinin okul 6ncesi
egitim uygulamalarina katki saglayacagr diisintlmektedir. Yapilan alan yazin incelemesinde, okul
Oncesi egitim programlarinin degerlendirilmesi ile ilgili calismalarin yapildigi belirlenmistir (Elliott,
Carr, Arlemalm-Hagser ve Park, 2017; Erdogan, 2017; Wang, Elicker, McMullen ve Mao, 2008).
Okul 6ncesi egitim programindaki ¢evre egitimine yonelik etkinlikler agisindan tlkeler arasinda
karsilagtirmanin yapildigt bir arastirmada (Akcay, 2006), Amerika, Almanya, Kanada, Isvicre ve
Japonya’da uygulanan okul éncesi egitim programlari ile 2002 MEB Okul Oncesi Egitim Programi
incelenmistir. Ancak okul Oncesi egitimi programinin matematik igerigi agisindan Turkiye ile
Amerika arast analiz edildigi calisma (Incikabi ve Tuna, 2012) disinda bir karsilastirmali egitim

calismasina rastlanilmamistir. Bu yontyle calismanin alan yazina katki sunmast beklenmektedir.
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YONTEM

Singapur ve Turkiye’nin okul 6ncesi egitim programlarinin matematik iceriklerinin incelendigi bu
nitel c¢alismada veri toplama yontemi olarak dokiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman
incelemesi ¢aligmalarinda arastirilmast hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili

materyaller analiz edilerek veriler toplanir (Yildirim ve Simsek, 2000).
Incelenen Dokiimanlar

Arastirma kapsaminda 114 sayfadan olusan Tiirkiye Okul Oncesi Egitim Programi’ndaki (MEB,
2013) matematik icerigiyle ilgili kisimlar ve 64 sayfadan olusan Singapur Okul Oncesi Egitim

Programi Aritmetik Kilavuzunun (MOE, 2013) igerikleri incelenmistir.
Veri Analiz Yontemi

Bu ¢alisma kapsaminda verilerin toplanmast ve analiz strect ile ilgili Creswell (2007) tarafindan

onerilen Sekil 1’deki adimlar uygulanmustir.

__% Yazili metin __g Verinin g Elde edilen _g Elde edilen __g Olusturulan
Shakkinda bilgi S aynntilars & notlar S bilgileri en iyi & kodlart siniflama
sahibi olmak hakkinda bilgi stnuflandirma ve betimleyecek (temalara gore)

icin ayrintili sahibi olmak kodlamaya hazir kodlarin
inceleme ve icin tekrar hale getirme olusturulmast
notlar tutma inceleme ve yeni (ierik analizi)
['J:f notlar tutma I.J'f [;'f l.jf

Sekil 1. Aragtirmada kullanilan veri toplama ve analiz adimlar (Creswell, 2007)

Verilerin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. Icerik analizi incelenen dokiimanlarda yer
alan ve arastirma konusu ile ilgisi oldugu distunilen kelime veya ciimlelerin analiz birimi olarak
aytklanmast ve bu analiz birimlerini isimlendirilmek suretiyle kodlanmasidir (Marshall ve Rossman,
1995). Bu cergevede calismaya yon veren arastirma sorusuna cevap aranirken arastirma konusuna
dahil programlardaki kazanimlar 6ncelikle dért 6grenme alant altinda siniflandirildig géralmistir.

Bu 6grenme alanlari ve igerikleri Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Kazanimlari siniflandirilmada belirlenen 6grenme alanlarinin igerikleri

Ogrenme Alani Alt Ogrenme Alant

- Temel sayt 6ncesi kavramlar

e Oriintii olusturma

Basit iligkileri ve 6runtiileri tanima ve kullanma y
- Zaman ile ilgili kavramlar

- Grafik olusturma ve okuma

- 1den 10’a kadar sayilar

- Nesne miktarlarini sayilarla eslestirme

- Sayilart diizenli sayma

- Soylenen son saymnin kiimedeki nesne miktari oldugunu bilme

Giinliik deneyimlerde sayilari kullanma - Saymanin kiimedeki nesnelerin iliskisinden bagimsiz
oldugunu bilme

- Saymaya kiimedeki nesnelerden herhangi biri ile baslanacagin
bilme

- Say1 korunumunu anlama

- Sayilart sembolik olarak olusturma

Gunlik deneyimlerdeki temel sekilleri ve temel - Temel konum kavramlari

mekansal kavramlart tanima ve kullanma - Temel geometrik sekiller

- Olgmek igin standart ve standart olmayan araglari kullanma

Olgme birimlerini tanima ve kullanma - Tahminlerde bulunmak i¢in Olemeye yonelik referanslar

gelistirme

Tablo 1’de verilen bu 6grenme alanlarinin ti¢ tanesi SOEP’te belirtilen matematik kazanimlarinin
ana baglklart olan 6grenme alanlaridir. Dordincti 6grenme alant ise TOEP’teki 6l¢me becerisi
kazaniminin bu ¢ Ogrenme alant disinda kalmasindan dolayt olusturulmustur. Incelenen
programlarin matematik igerikleri, 6grenme ve alt 6grenme alanlarina gore kategorize edilmistir.
Incelenen programlardaki kazanim ve aciklamalarin verilis bicimine dair 6rnek durumlar EK-1,2 ve
3’te sunulmustur. Kategorize edilen kazanimlar bulgular kisminda tablolar araciligiyla iki tGlkenin
karsilastirilmast big¢iminde verilmistir. Ayrica giinlik deneyimlerde sayilari kullanma 6grenme
alanina dair karsilastirmada TOEP’te bulunan ti¢ kazanimin gostergeleri SOEP’te kazanim olarak
bulundugundan ve bu ii¢ kazanimdan bazilarinin sadece birkag gostergesi her iki iilke programinda
uyustugundan bu Ogrenme alanindaki kazanmmlarin gostergeleri de tablolar araciligtyla

karsilastirilmistir.

Analizlerin giivenirligi kapsaminda incelenen programlarin iceriklerine dair her bir basliktaki
kodlamalar matematik egitimi alaninda calisan iki arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak yapilmis
ve elde edilen bulgular karslastirdmistir. Karsilastirmalarda “Gorts birligi” ve “Gorts ayriligr”
sayilart tespit edilerek, arastirmanin givenitligi “Gorus bitligi / (Gorus bitligi + Gorts ayriligt)”
formili (Miles ve Huberman, 1994) kullanilarak hesaplanmistir. Hesaplama sonucunda elde edilen

60 kodda % 96 oraninda bir uzlasma oldugu gérilmistir. Bu oran giivenilir olarak kabul edilmesine
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ragmen gorus ayriligina disilen kodlar tizerinde ¢alisilarak ortak bir goriise vardmistir. Bu sekilde

veri analizinin givenirligi artirlmistir.
BULGULAR

Verilerin analizlerinden elde edilen bulgular Tablo 1°de verilen 6grenme alanlart bagliklari altinda

verilmistir.
Basit Iligkileri ve Oriintiileri Tanima ve Kullanma Ogrenme Alanina ligkin Bulgular

Incelenen programlarda yer verilen basit iliskileri ve 6riintiileri tanima ve kullanma 6grenme

alaninin kazanimlari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Basit iliskileri ve 6runtiileri tanima ve kullanma 6grenme alanina ait kazanimlar

TOEP SOEP
- Nesne veya varliklart 6zelliklerine gore eslestirir. - Nesneleri 6zelliklerine gbre eslestirir.
- Nesne veya varliklar zelliklerine gére gruplar. - Nesneleri 6zelliklerine gore siniflandirir.
- Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karstlastirir. - Nesneleri 6zelliklerine gore karsilastirir.
- Nesne veya varliklar 6zelliklerine gore siralar. - Nesneleri boyutlarina ve olus sirasina gore siralar.
- Nesnelerle 6riintii olusturur. - Temel Sriintileri tantr, devam ettirir ve olusturur.

- Zamanla ilgili kavramlart agiklar. -

- Nesne/sembolletle grafik hazitlar. -

Tablo 2 incelendiginde, basit iliskileri ve 6riintiileri tanima ve kullanma 6grenme alaninda TOEP
ve SOEP’te ortak olan 5 kazanim, TOEP’te olup SOEP’ te olmayan 2 kazanim bulundugu
goriilmektedir. Bu 2 kazanim SOEP’te gésterge olarak bulunmaktadir. Ornegin TOEPte olup
SOEP’te olmayan “Zamanla ilgili kavramlart agiklar” kazanimi SOEP’te bulunan “Nesneleri
boyutuna, uzunluguna ve olus sirasina gore siralar” kazaniminin altinda “Bir olay1 olus sirasina gore
stralar”, “Gunitin farkli zaman dilimlerinin isimlerini séyler”; “Haftanin gtinlerini strayla séyler” ve
“Yilin aylarint isimlendirir ve siralar” gostergeleriyle verilmistir. Benzer sekilde TOEP’te
“Nesne/sembolletle grafik hazirlar.”  kazanimi varken SOEP’te bu kazanim yoktur. Fakat bu
kazanimin grafik olusturma ve okuma gostergeleri, SOEP’te nesneleri eslestirme, karsilastirma,

stralama ve Oriintt olusturma kazanimlarinin uygulamalarina dair verilen 6rneklerde gegmektedir.
Giinliik Deneyimlerde Sayilari Kullanma Ogrenme Alanina Tligkin Bulgular

Incelenen programlarda yer verilen giinliik deneyimlerde sayilart kullanma 6grenme alaninin

kazanimlart Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Gunlik deneyimlerinde sayilart kullanma alanina ait kazanimlar

TOEP SOEP

- En az 10'a kadar sayar
- 10’a kadar eslemeli sayma yapar

- Tki nesne grubunun miktarini karsilastirir ve "daha fazla",
“daha az/az sayida” ve “aynt” kelimelerinin uygun olanini
kullanir

- Sayilarin (1'den 10'a kadar) okunugunu ve yazilisint bir nesne
Nesneleri sayar grubunun miktartyla eslestitir.

- Bir grup nesnenin miktarinin, saymanin baslangic yerine
bakilmaksizin "ayni" oldugunu gérur

- Bir grup nesnenin miktarinin, diizenlemeye bakilmaksizin
aynt kaldigint gériir (miktarin korunumu)

- Sayilari (1'den 10'a kadar) sembolletle ve kelimeletle tanir.

- Sayilara karsilik gelen sembolleri yazabilir (1 den 10’a kadar).

- Parca-bitin iliskisini kavrar

- Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢tkarma
islemlerini yapar. yapar)

- Biitiind olusturan parcalari isimlendirir (2 ile 3%in toplami 5

Tablo 3 incelendiginde, gunlik deneyimlerde sayidart kullanma 6grenme alaninda TOEP’te 3

kazanim bulunurken SOEP’te 9 kazanim bulunmaktadir. Karsilastirmanin bu durumu kazanimlarin

bekledigi becerinin tlkelerde olmadigi anlamina gelmemektedir. Ornegin TOEP’te bulunan

“Nesneleri sayar” kazaniminin gostergeleri SOEP’te bulundugu gibi SOEP’te bulunan kazanimlarin

gostergeleri de TOEP’te bulunmaktadir. Bu gostergeler Tablo 4, Tablo 5, Tablo 6 ve Tablo 7°de

verilmistir.

Tablo 4. “Nesneleri sayar” kazanimina ait géstergelerin tlkelerin egitim programlarinda yer alma durumlart

Gostergeler TOEP  SOEP
1’den 10’a kadar ileriye birer birer ritmik sayar 4 v
1°den 10’a kadar geriye birer birer ritmik sayar 4 x
Nesne miktarint biter birer sayar 4 v
Belirtilen sayt kadar nesneyi gosterir 4 v
Saydigt nesnelerin kag tane oldugunu soyler 4 v
Sira bildiren sayilart sGyler v v
10’a kadar olan sayilar icerisinde bir sayidan 6nce gelen sayiy1 soyler. v v
10’a kadar olan sayilar icerisinde bir sayidan sonra gelen sayiy: séyler. v v
Iki nesne grubunun miktarint kargilastirir ve "daha fazla", “daha az / az sayida” ve “aym” 4 v
kelimelerinin uygun olanini kullanir
Say1 miktarlarini cesitli sekillerde temsil eder (6r. Nesneler, parmaklar, 10 tabanli bloklar, onluk x 4
kartlar, celtik isaretleri kullanarak)
Bir sayinin s6ylenisi ile nesne gruplarinin miktarint eslestirir v v
1°den 10 kadar olan nesne gruplart ile rakamlart (sayinin semboliini) eslestirir v v
Sayimnin kelime olarak yazilisini rakam olarak yazilist ile veya nesne grubunun miktariyla eslestirir x v
Ayni miktarda olup diizeni farklt olan nesne gruplarinin miktarinin aynt oldugunu fark eder. x v
1'den 10'a kadar olan sayilari sembollerle ve kelimeletle tanir x 4
Sayilart sembolik olarak olusturur (1 den 10 a kadar) x v
x v

Nesnelerin miktarinin, saymanin baglangic yerine bakilmaksizin "ayn1" oldugunu gorir.
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Tablo 4’te gorildugi gibi “1’den 10 kadar olan nesne gruplari ile rakamlari (sayinin semboliini)
eslestirir.” ctimlesi SOEP’te kazanim olarak bulunurken TOEP’te bulunmamaktadir. Fakat
TOEP’te “Nesne veya varliklart 6zelliklerine gore eslestirir” kazaniminin ac¢tklamasinda nesne veya
nesne gruplarint uygun rakamla eslestirme etkinliklerinin en son yapilacak etkinlikler oldugu
soylenmektedir. “Sira bildiren sayilart séyler” ifadesi TOEP’te gosterge ctimlesi olarak bulunurken
SOEP’te 6rnek etkinliklerde nesneleri siralarken ¢ocuklarin sira bildiren sayilari kullanabilecegi
seklinde ifade edilmistir. SOEP’te ki “Iki nesne grubunun miktarint kargilastirir ve "daha fazla",
“daha az/az” ve “aynmi” kelimelerinin uygun olanini kullanit” kazanimi TOEPte “Nesne veya
varliklari miktarina gore ayirt eder, karsilastirir” kazanimin gostergesi olarak bulunmustur. “Sayi

miktarlarinit cesitli sekillerde temsil eder” ifadesi kazanim olarak TOEP ve SOEP’te bulunmamustir.

Tablo 5. “Parca-biittin iligkisini kavrar” kazanimina ait gostergelerin tilkelerin egitim programlarinda yer
alma durumlart

Gostergeler TOEP SOEP

Verilen iki yarimu birlestirerek biitin olusturur 4 x

Yarim ve butiin nesneleri gosterir
Bir bitanin parcalarint sGyler

Bir bitint pargalara béler

AN NN
DN NI N

Parcalar birlestirerek biitlin elde eder

Tablo 5’te gortldigt gibi “Parga-bitin iliskisini kavrar” kazanimi TOEP’te kesir kavramini igeren
bir kazanim olarak bulunmaktadir. Kazanimin agiklamasinda yapbozlarin, insan viicudunun ve
yuziniin, hayvanlarin, yiyeceklerin ve ¢ocuklarin ginltik hayatta siklikla kullandigi gercek nesnelerin
ve oyuncaklarin parca bitin iliskisinin kavranmasinda kullanilabilecegi belirtilmektedir. Bu
kazanimin gostergelerinin tamami TOEP’te bulunurken SOEP’te “Biitiinti olusturan pargalari
isimlendirit” kazaniminin gostergeleri olarak verilmistir. Ancak SOEP’te iki yarimi birlestirerek
butin olusturma ve yarim ve butin nesneleri gostermeye yonelik gostergelerin altt ayrica
cizilmemistir. SOEP’te bir sayinin daha kiigtik parcalardan olustugu kavratmaya calisan bir kazanim
olarak bulunmaktadir. SOEP’teki bu kazanimin toplama ve ¢ikarma islemlerine zemin hazirladigt
belirtilmektedir. SOEP’te bulunan “Biitini olusturan pargalart isimlendirit” kazaniminin “Pargalart
birlestirerek bitini elde eder” gostergesi TOEP’te “Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢itkarma

islemlerini yapar” kazaniminin 6rneklerinde bulunmaktadir.
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Tablo 6. “Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar” kazanimina ait géstergelerin
tlkelerin egitim programlarinda yer alma durumlari

Gostergeler TOEP SOEP
1’den 10’a kadar olan nesneleti kullanarak toplama yapar v v
1 den 10 kadar olan nesneleri kullanarak ¢ikarma yapar 4 x

TOEP’te verilen “Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar” kazanimi
nesnelerle yapilan toplama ve ¢tkarma islemlerini ifade etmektedir, rakamlar ve sembollerle islem
yapilmamaktadir. Bu kazanim SOEP’te bulunmamasina ragmen kazanimin gostergelerine “Bitint

olusturan parcalar isimlendirir” kazaniminin etkinlik 6rneklerinde ve actklamalarinda rastlandmistir

(Resim 4).
Anahtar bilgi / beceriler  Ogrenme Etkinlikler
/ planlar hedefleri
* Cocuklart eslestirin ve her birine 5 torba kiip verin. Bir cocuk
T st s gl 5e cantasindan bir miktar kiip alacak ve diger cocuk 5 yapmak icin
Fefiellamdlia: (Ganesin 2 il tamamlanan  kendi ¢antasindan dogru sayida kip almak zorunda kalacaktir.
R eyl 5 g parcalart * Bir yol tizerindeki bir olay1 temsil edecek tiirden 6yktyt kurup
belirler sunmak icin araba ve sayma tahtast gibi nesneleri kullanarak bir say1

Oykiisti anlatin.3 kirmizt araba var. Yolda 5 araba var.

Resim 4: SOEP’ teki “Biitiini olusturan parcalari isimlendirir” kazaniminin etkinlik érnekleri

Resim 4’te gorildigu gibi 2 yesil araba ile 3 kirmizt arabanin yolda bulundugunu, buna gore yolda

5 arabanin oldugu ifade edilerek toplama islemi yapilmaktadur.

Giinliikk Deneyimlerdeki Temel Sekilleri ve Temel Mekédnsal Kavramlar1 Tanima ve

Kullanma Ogrenme Alanina Iligkin Bulgular

Ginlik deneyimlerdeki temel sekilleri ve temel mekansal kavramlari tanima ve kullanma 6grenme

alaninin iki ilke bazindaki kazanimlart ve bu kazanimlarin karsilastirilmast Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Gunliik deneyimlerdeki temel sekilleri ve temel mekansal kavramlart tanima ve kullanma alanina
ait kazanimlar

TOEP SOEP

Konumu (ust / alt, 6n / arkada), yonu (yukart / agagy, sol / sag)

Mekanda konumla ilgili ydnergeleri uygular. . - o
ve mesafeyi (uzak / yakin) isimlendirir.

- Dort temel sekli tanir (yani daire, kare, dikdértgen ve ticgen)

Geometrik sekillerd tanur. - TFarkli sekilleri olusturmak icin temel sekilleri kullanir (6rnegin,

iki kare ve bir ticgenden kayik olusturma).

TOEP'te “Mekanda konumla ilgili yoénergeleri uygular” kazanimina karsilik SOEP'te “Konumu
(ist / alt, 6n / arkada), yonu (yukatt / agagi, sol / sag) ve mesafeyi (uzak / yakin) isimlendirit”
kazanimi bulunmaktadir. TOEP’te bu kazanimin gostergeleri “Mekanda konumla ilgili ydnergeleri
uygular, Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirir, Nesnenin mekandaki konumunu
sOyler, Harita ve krokiyi kullanir, Mekanda konum alir” seklinde belirtilmistir. SOEP’te ise kazanim
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altinda gosterge bulunmaz iken konum ile ilgili verilen etkinlik 6rneginde TOEP’teki gostergeleri

igerdigi goriilmektedir.

TOEP’teki “Geometrik sekilleri tanir” kazanimint SOEP’te iki kazanim karsilamaktadir. TOEP’te
bu kazanim geometrik sekillerin ismini ve ozelliklerini séyleme, geometrik sekillere benzeyen
nesneleri gésterme becerilerini icermektedir. SOEP’te ki iki kazanim ise TOEP’teki beceriler
yaninda bir geometrik seklin farkli boyutlarini tanima, geometrik seklin farkli pozisyonlarinda
Ozelliginin degismeyecegini bilme ve temel sekiller kullanarak farkli sekiller olusturma becerilerini
icermektedir. TOEP’te ise SOEP’te bulunan bu becerilere rastlanimamustir. Ayrica “Geometrik
sekilleri tanir” kazanimin igeriginde her iki tilkede de daire, kare, dikdértgen ve tiggen bulunurken

TOEP’te elipste bulunmaktadir.
Olgme Birimlerini Tanima ve Kullanma Ogrenme Alanina Iligkin Bulgular

Olgme birimlerini tanima ve kullanma 6grenme alaninda TOEP’te bir kazanim bulunurken
SOEP’te kazanim bulunmamaktadir. Ayni sekilde TOEP incelendiginde “Nesneleri olger”
kazaniminin “Ol¢me sonucunu tahmin eder, Olgme sonucunu séyler, Olgme sonuglarini tahmin
ettigi sonuglarla karsilastirir, Standart olmayan birimlerle 6lger, Standart 6lgme araglarinin neler
oldugunu séyler” seklinde 5 gostergesi oldugu gorulmektedir ve bu gostergeler deSOEP’te

bulunmamustir.

SOEP’te bu kazanima ait kazanim cimlesine rastlanidmamustir. Fakat NCTM standartlarinda
bulunan 6lgme kavrami, zamant ve uzunluklari karsilastirma becerileri icermektedir ve bu beceriler

SOEP’te de bulunmaktadir. Bu baglamda SOEP’te 6l¢me becerisi olmadigt sdylenemez.
TARTISMA

Tiirkiye ve Singapur Okul Oncesi Egitim Programlarinin matematik icerikleri acisindan benzerlik
veya farkliliklarin arastirildigi bu c¢alismadan elde edilen bulgular 6grenme alanlarina gore

tartistlmistir.
Temel Iligkileri ve Oriintiileri Tanima ve Kullanma

TOEP ve SOEP’te basit iliskileri ve ortintiileri tanima ve kullanma 6grenme alani igeriginde iki
programda da eslestirmeye yer verilmis olmasi ¢ocuklarda sayma kavramina temel olusturmasi
acisindan 6nemlidir. Birebir eslestirme mantikli saymayla iliskili ve say1 kavraminin en 6nemli temel
bilesenidir (Chalesworth ve Lind, 2003). Ayrica ¢ocugun var olan dogal merakindan ve kesfetme
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becerilerinden yararlanilarak okul 6ncesi donemde kazandirilan temel kavram ve beceriler ¢ocugun
yasamindaki O6grenmelerini ve gelisimini desteklemektedir (Gelman ve Gallistel, 1986). Bu
baglamda cocuklarin matematiksel kavram ve becerilerini gelistirmek ve yasamlarinda karsilarina
ctkacak soyut matematiksel kavramlari anlayabilmeleri i¢in 6n beceriler olarak tanima, adlandirma,

karsilastirma, eslestirme, gruplandirma, siralama ve ayirt etme becerileriyle ilgili calismalar yapmalari

(Uyanik ve Kandir, 2010) gereklidir.

Smniflandirma becerisine dair kazanimlar her iki iilke programinda da yer almaktadir. Siniflandirma
bir dustinme becerisidir ve kiime kavramini temel almaktadir (Olkun ve Ugar, 2012). Kiime kavrami
da matematikteki bir¢ok kavrama temel olusturabildigi icin 6nemlidir (Nesin, 2017). Ogrenme
kuramcilart tarafindan biligsel gelisimin buytk bir oranda siniflandirma becerisine dayandigt
savunulmaktadir (Alcock ve Simpson, 2017). Bu baglamda siniflandirma becerisi ¢ocuklarin
matematik kavram ve becerilerini gelistirmeleri i¢in ve ileriki 6grenmelerinde karsilasacaklart soyut

matematiksel kavramlari anlayabilmeleri icin gereklidir.

SOEP’te ¢ocuklarin sinif veya dis ortamlarda Orinti Ornekleri aramalart ve ¢ocuklarin gercek
hayatlarindan  ve ¢evrelerinden Oriinti Ornekleri verildikten sonra materyallerle 6rinti
olusturmalari beklenmektedir. TOEP’te ise Ortintii kavramina materyallerle 6rtintii olusturma ile
baslanmast gerektigi ifade edilmektedir. Oriintii olusturma bir siralama bicimi (MOE, 2013)
oldugundan siralama becerisi gelismemis olan bir ¢ocugun Oriintileme yapabilmesi beklenilemez
(Akman, 2002). Oriintiiler, saymanin ve geometrinin bir tasviridir ve Oriintiiler arasindaki
baglantilari, giinliik hayatta pek cok yerde gérmek miimkiindiir. Oriintii aramay1 ve onlarin nasil
tarif edilecegini, bagka bir duruma aktarilacagint ve genisletilecegini 6grenmek, ayni zamanda
matematik yapmanin ve cebirsel distinmenin bir parcasidir (Van de Walle, Karp ve Bay-Williams,
2016). Bu baglamda erken ¢cocukluk déneminde gereek hayat ve ¢cevreden 6rnekler verilecek sekilde

orunti ¢alismalarinin yapilmast 6nemlidir.

SOEP’te basit 6runttleri tanima, genisletme ve olusturmaya dair bir kazanim verilmistir. TOEP’te
ise nesnelerle 6rintii olusturmaya dair vurgu kazanimin agtklamasinda verilmistir. Cocuklar
oriintilyit dort asamada kesfetmektedir. Once 6riintiiyii tanima, tanimlama, genisletme ve son
asama ise kendi 6rtintistind olusturmaktir (Hactibrahimoglu, 2017a). Bir 6riintt kuralini baska bir
oruntide gorebilme ve kullanma, sadece aritmetikten cebire ge¢menin degil, bunun yaninda cebirsel
diisiinmenin 6nemli isaretlerinden biridir (Akkan ve Cakiroglu, 2012). Oriintiileri tanima becerisi,

devam ettirme becerisi ve olusturma becerisi; matematiksel iliskileri gormekte, genelleme yapmakta,
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matematigin dizen ve mantiint anlamaya zemin olusturdugundan (Haciibrahimoglu, 2017a) bu

icerigin asamalart dikkate alinarak verilmesi 6nemlidir.
Giinliik Deneyimlerde Sayilar1 Kullanma

Sayma becerileri kazanma ve say1 hissi gelistirme, ¢ocuklarin sayt kavramini ve bunlarin iliskilerini
anlamalarina yardimet olur (MOE, 2018). Sayt duyusu, sayilar ve sayilar arasindaki iliskileri anlama
ve esnek bir bicimde kullanmay1 icermektedir (Le Corre ve Carey, 2007). Bu baglamda alan yazin
incelendiginde, sayma becerisi ve sayt hissi gelisimi icin temel ilkelerin kazanilmasi gerektigi
goriilmektedir (Akkaya, 2019); bu ilkeler Gelman ve Gallistel (19806) tarafindan ileri siiriilen bire bir
esleme, sabit sira, kardinal say1, soyutlama ve siranin 6nemsizligi ilkeleridir. Bu ilkeler dogrultusunda
iki programa da baktigimizda ileriye birer birer ritmik saymanin gostergesi sayilarin ritmik
ezberlenme becerisini icermektedir. Bu beceri sabit sira ilkesine dayanmaktadir. Ezbere saymanin
cocuklarin sayt sayma becerilerinin ve sozctik dagarciklarinin gelisimi bakimindan 6énemli (Tagkin,
2017) oldugu ve ¢ocuklarin zamanla sayilarin siralarinin sabit oldugunu fark etmesi (Akkaya, 2019)

bakimindan disinildiginde programlarda yer verilmis olmasi: 6nemlidir.

TOEP ve SOEP’te glinlitk deneyimlerde sayilart kullanma 6grenme alaninin kazanimlari incelenmis
ve aralarinda fark oldugu gorilmiistiir. Tki nesne grubunun miktarlarini karsilastirmaya yénelik
kavramlar TOEP’te gosterge olarak bulunurken SOEP’te kazanim olarak bulunmaktadir. “Daha
fazla”, “daha az” ve “ ayn1” kavramlari, say1 kavramini genel olarak anlamaya katkida bulunan temel
iliskilerdir (Van de Walle, Karpve Bay-Williams, 2016). Saymanin gelisiminde nicelik/miktar
algilama ilk evre (Akkaya, 2019) oldugundan ¢ocuklar formal egitime baslamadan 6nce iliskisel
fikirler gelistirmeye baglamaktadir ve cocuklarda say1 kavrami gelismeden 6nce, 1 yasindaki ¢ocuklar
kendilerine gorsel olarak sunulmus olan nesnelerin azlik-coklugunu ayirt edebilmektedirler
(Baroody, 2004). Griffin (2004) nesne gruplarindan hangisinin neden fazla oldugunu agiklayabilen
cocuklarin, matematiksel distinme ve akil yuriitme becerisinin gelismeye basladiginin gtizel bir
6rnegi oldugunu belirtmistir. Aynt zamanda basamak degeri, islem ve kesir kavramlarinin

anlasilmast icin bir 6n kosuldur (Akkaya, 2019).

TOEP’te nesne miktarint birer birer sayma becerisi gésterge olarak bulunurken SOEP’te rasyonel
sayma ve sayilari temsil eden sembolik gosterimler kullanarak sayma kazanim olarak bulunmaktadur.
Cocuklar icin anlayarak sayma, nesneleri saydiklart zaman hicbir nesneyi saymamazlik yapmamalar
ve aynt nesneyi birden fazla kez saymamalaridir (Polonsky, Freedman, Lesher ve Morrison, 1995).
Bu go6sterge icin her iki programda da nesnelerin dokunularak sayilmast gerektigi belirtilmistir.

Ritmik saymanin Stesinde sayilari temsil eden sembolik gésterimler kullanilarak saymak, tek seferde
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her bir sayinin bir nesneyle eslestirilmesini gerektirir. Dogru sekilde ezberden sayim ve bire bir
eslestirerek sayma sayilarin sembolik gosterimlerini kullanarak saymanin temelidir (MOE, 2018).
Sayimdaki son sayinin sadece sayilan son Ogeyi etiketlemekle kalmayip, ayni zamanda gruptaki
nesnelerin sayisint da temsil ettigini 6grenirler. NCTM’ye (2000) gore c¢ocuklarin sayr hissini
kazanmalar1 anlamlandirarak saymaya baghdir (Van de Walle, Karpve Bay-Williams, 2016).
Polonsky ve arkadaslarina (1995) gore anlamlandirarak sayma becerisi sayilarin dogru dizilimini
bilme, bir grup nesne sayilirken her nesnenin sadece bir defa sayildigini bilme, son sayilan nesneye
verilen saymnin tim nesnelerin toplamini temsil ettigini bilme yeterliliklerini barindirmaktadir. Bu
baglamda iki ilkenin okul Oncesi programinda da bire bir esleme ve kardinal say: ilkelerini
icermektedir. SOEP’te gbsterge olarak bulunan sayt miktarlarint gesitli sekillerde temsil etme,
TOEP’te hi¢bir sekilde bulunmamaktadir. Bu beceri soyutlama ilkesini igermektedir; bu ilkeye gore
bir kiimeyi olusturan elemanlarin birbiriyle iliskisi olmadan sayim yapilabilir (Linder, Powers-

Costello ve Stegelin, 2011).

SOEP’te hem ayni miktarda olan hem de diizeni farklt olan nesne gruplarinin miktarinin ayni
oldugunu fark etmeye dair kazanim bulunurken TOEP’te bulunmamaktadir. Bu kazanim say1
korunumu ilkesi ile ilgilidir. Say1 korunumu, sayilacak nesnelerin dagilimi ne olursa olsun sayinin
ayni kalacagint bilmesidir (Arnas ve Aslan, 2004). Cocugun say1 kavramini kazanabilmesi igin say1
korunumunu kazanmis olmast gerekir. Sayt korunumu kazanan ¢ocuklar sipsak sayma (subitizing)
becerisi de kazanmis olurlar (Olkun, Fidan ve Ozer 2013). Sipsak sayma, bir gruptaki nesnelerin
sayisint, her bir nesneyi teker teker saymadan belirleme becerisini ifade eder. Bu baglamda okul

oncesi programinda bu kazanimin bulunmasinin gerekli oldugu distintlmektedir.

SOEP’te sayilart sembolletle ve kelimelerle tanima ve rakamlarla say1 olusturmaya dair kazanim
olarak bulunurken TOEP’te bulunmamaktadir. Bu kazanimin TOEP’te bulunmamast hazir
bulunuslukla ilgili olabilir. Cinkt rakamlari tanimak ve yazmak birbirinden farkli becerilerdir;
yazmak, o rakami 6zel isaretler veya harflerle ifade etmek iken, tanimak ise ¢cocugun rakamla ilgili,
dogru ve tam bilgisinin bulunmasidir (Taskin, 2017). Fizyolojik olgunluklart hentiz tamamlanmamus

ise ¢ocuklar rakamlari tanisalar bile yazamayabilirler (Dewey ve Tupper, 2004).

SOEP’te bir grup nesnenin miktarinin, saymanin baslangic yerine bakilmaksizin ‘aynt’ oldugunu
gormeye dair kazanim bulunurken TOEP’te bulunmamaktadir. Bu kazanim ifadest, sezgisel olarak
saymaya ve ¢ocuklarda erken yaslardan itibaren sayt hissinin olusmasina katk: saglar. Bu ilke bir
grubu olusturan nesnelerin hangisinden saymaya baslanirsa baslansin, o grubu olusturan nesne

sayistnin degismeyecegini belirtir (Gelman ve Galistel, 1983).
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TOEP’te parca bitin iliskisini kavramaya dair kazanim bulunurken SOEP’te bulunmayan kesir
kavramini igermektedir. Bu baglamda TOEP’te bu kazaniminin bulunmus olmast 6nemlidir. Ciinki
parga- butin iligkisi bir nesnenin butiiniini ve alt boliimlere ayrilmis halini gérerek buna 6zgt bir
kavram gelistirilmesiyle ilgilidir (Veziroglu, 2017). TOEP’te yapbozlarin, insan viicudunun ve
yuzinin, yiyeceklerin, gercek nesnelerin ve oyuncaklarin parca biitiin iliskisinin kavranmasinda
yararlt olacag belirtilmistir. Par¢a ve butin tzerine ¢alisilarak elde edilen tecriibeler, ¢ocuklarin
islem oncesi donemde gelistirdikleri bakis acilarini somut islemler donemindeki bakis agisina
donustirmelerine ve bitinin tim pargalarin toplamindan daha fazla olmayacagina iliskin anlayist
gelistirmelerini saglamaktadir (Charlesworth ve Lind, 2003). Cocuklar giinliik yasantilarinda siklikla
karsilastiklar1 parca butiin iliskilerini zaman icinde nesnelerin sayilari, miktarlart ve boyutlart igin
kullanir hale gelirler. Béylece ilkégretim ve daha ileriki kademelerdeki matematik egitiminde
kullanacaklar1 bélme, garpma, kesirler, rasyonel sayilar gibi konulara temel teskil eden noktalarin

ogrenilmesi saglanir (Akkaya, 2019).

“Butiini  olusturan  pargalart  isimlendirit”  kazanimi SOEP’te  bulunurken TOEP’te
bulunmamaktadir. Bu kazanim parca-butiin iliskisini ifade etmektedir. Fakat TOEP’te bulunan
“Parca biitiin iliskisini kavrar” kazanimin iceriginden farklidir. Ornegin 5 tane elmanin 2 elma ve 3
elma veya 1 elma ve 4 elmadan olusabilecegi anlamindadir. SOEP’te bu kazanimin toplama ve
ctkarma islemlerine zemin hazirladigt belirtilmektedir. Bir ¢oklugu onun parcalart cinsinden
distinmeye yogunlasmanin, say1 hissinin gelismesi i¢in 6nemli (Van de Walle, Karpve Bay-Williams,
2016) oldugu disuntldiginde bu kazanimin bulunmast énemlidir. Resnick (1993) okulun ilk
yillarindaki en 6nemli kavramsal bagarinin sayinin onu olusturan pargalar cinsinden yorumlanmast
oldugunu ve say1 hissinin gelistirilmesinin kiigik cocuklarin o ana kadar sahip olmadiklari yorumun
ve matematiksel problem ¢6zmenin farkli bigimlerini ele almayr mimkiin kilacagini belirtmistir. Bu

baglamda bu kazanimin okul 6ncesi dénemde verilmesinin gerekli oldugu disinilebilir.

TOEP’te nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma islemlerini yapmaya iliskin kazanim
bulunurken SOEP’te bulunmamaktadir. Fakat SOEP’te bulunan “Bitint olusturan pargalart
isimlendirit” kazaniminin etkinlikleri arttirma ve eksiltme islemi tzerine kurulmus sorulardan
olusmaktadir. Cocuklarda matematiksel diisinme stireci siralama asamasi, gelismis asama ve parca-
butin agsamalarindan olusur. Cocuk siralama asamasinda toplama islemi igin Uzerine ekleme,
ctkarma islemi icinbutina eksiltme yolunu kullanabilir. Gelismis asamada, ¢ocuk ¢ikarma islemini
geriye dogru sayarak yapar. Parca-bitin asamasinda, cocuk ¢ikarmay: toplamanin tersi olarak gortr,

ileriye veya geriye dogru sayarak problemi ¢6zer (Erdogan ve Baran, 2005; Wright, 1992). Bu
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yontyle bakildiginda, SOEP’te verilen ilgili kazanimin daha ustbilissel bir seviyede oldugu

sOylenebilir.

Giinliikk Deneyimlerdeki Temel Sekilleri ve Temel Mekédnsal Kavramlart Tanima ve

Kullanma

Okul 6ncesi egitiminde geometri igeriginde sekiller dort temel kategoride tanimlanmaktadir: daire,
kare, G¢gen ve dikdortgen (Clements, 1998, MEB, 2013, MOE, 2013). SOEP’te temel geometrik
sekillerin farkli boyutlart ve farkli pozisyonlari verilitken TOEP’te verilmemektedir. Geometrik
sekillerin farkli boyutlart ve farkli pozisyonlarinin verilmesi ¢cocuklarda erken matematik becerileri
olan siralama, siniflandirma ve karsilastirma becerilerinin gelismesine katk: saglayabilir (Hannibal
ve Clements, 2000). Yapilan bu arastirmalar ayni zamanda, bu tir basarsizliklarin sebebinin
geometrik sekillerin 6gretiminde ¢ogunlukla tipik 6rneklere yer verilmesi oldugunu gostermektedir
ki okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklara geometrik sekiller Ggretilirken, sekillerin tipik olmayan
orneklerinin de sunulmasi gerektigini ortaya koymaktadir (Sezer ve Giiven, 2019). Cok cesitli sayrda
tipik ve tipik olmayanlari ¢ocuklara sunmak gerekir; cocuklar, tiggen ve dikdortgen 6rneklerinin
“uzun”, “dar” ve “genis” 6rneklerini de iceren daha genis sekil ¢esitliligini gérmelidir (Clements,
1998). Bu baglamda, TOEP’te de geometrik sekillerin farklt boyutlart ve farkli pozisyonlarinin
verilmesi gerekmektedir. Eger ¢ocuklara ¢ok cesit iceren 6rnekler gosterilmezse, sekiller hakkinda

sinirlt bilgiye sahip olabilitler (Sarama ve Clements, 2006a).

SOEP’te diger sekilleri olusturmak icin temel sekilleri kullanmaya iliskin kazanim bulunurken
TOEP’te bulunmamaktadir. Bu durum SOEP’te geometri 6gretiminde 6grencilerden beklenen
becerilerin agike¢a ifade edildigini géstermektedir. Cocuklarin sekilleri yeniden tretmesi ve sekil
kombinasyonlart olusturmast bakimindan bu becerinin olmast 6nemlidir. Sekiller ve sekil
kombinasyonlar: hakkinda bilgiler olusturduktan sonra, ¢ocuklar yeniden tretmeye tesvik
edilmeliditler; sekilleri trettikten sonra ise cocuklar yeni tasarimlar yapmalari icin tesvik
edilmeliditler (Sarama ve Clements, 2006b). Béylece cocuklar ¢evrelerindeki nesnelerin birden fazla

geometrik sekli ile olustugunu fark edecektir.

Her iki programda da konumla ilgili uzay kavrami, mekan ve mekanin kullanimi ile kazanimlara yer
verilmistir. Mekan kavrami nesneler arasindaki mesafeyi, nesneler arasi iliskileri ve kisinin
vicudunun yonini icermektedir (Charlesworth, 2012). Bu kazanim Kesicioglu ve Alisinanoglu
(2017) calismasinda belirtiligi gibi uzaysal olarak diisiinme, sekilleri farklt konumda gériintilleme ve
hareketleri g6z 6ntinde canlandirma-gocuklarin matematiksel dustincelerinin gelismesi bakimindan

oldukea 6nemlidir (Ivrendi, Erol ve Atan, 2018). Okul 6ncesi dénemdeki, basit haritalarla yapilan
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gozlemler, konum belirten sozctikler ve ¢esitli konumlara gbre yonlendirme kullanilarak yapilan

etkinlikler cocuklarin uzaysal mantiginin gelismesinde 6nemli rol oynamaktadir (Copley, 2000).

SOEP’ te “Konumu (ist/alt, 6n/arka), yoni (yukari/asagi, sol/sag) ve mesafeyi (uzak/yakin)
isimlendirir” seklinde ifade edilerek kazanilmast gerekilen beceriler ifade edilmistir. TOEP’te ise
yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirme, harita ve krokiyi kullanma ve mekanda
konum alma becerilerine iligkin gostergeler bulunmaktadir. Uzay, altinda, istiinde, icinde, disinda,
en Ustte, en altta, yukarida, asagida, yaninda, arasinda, kenarinda, uzak, yakin gibi s6zciiklerle ifade
edilir (Kesicioglu ve Alisinanoglu, 2017). Cocuklarda uzaysal kavramin gelisiminin ¢ocuklart aktif
kilarak ve kendi deneyimleriyle gelisir (Piaget ve Inhelder, 2005). Bu kazanimlarin programlarda yer

almasi cocuklart etkin kilma bakimindan 6nemlidir.
Ol¢me Birimlerini Tanima ve Kullanma

SOEP’te “Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilastirir” kazanimi verilmistir. TOEP’te ise
“Nesneleri Olcer” kazanimi verilmistir. TOEP’te bu kazanimin agiklamasinda standart olmayan
6lgme birimi olarak pipet, kalem, kiirdan, silgi gibi malzemelerle parmak, karis, adim, ayak gibi dogal
6lgme birimleri kullanilmasi gerektigi belirtilmistir. Kazanim igin verilen agitklamadan “Nesneleri
6lger” kazaniminin sadece uzunluk ve agirlik 6lgme becerisi i¢in verildigi anlastimaktadir. TOEP’te
6lgme sureci, 6lgme icin kullanilacak olan standart olmayan birimlere dayanarak tahmin etme ile
baslamaktadir, sonra bu standart olmayan birimle 6lg¢tim yapilmaktadir. Daha sonra ise yapilan islem
icin kullanilabilecek standart 6lgme aract gosterilmektedir. Olgiilerin tahmini ve siklikla kullanilan
olcti birimleri i¢in kritik esiklerin gelistirilmesi, 6grencilerin birimlere olan aginaliklarina yardimet
olup hata yapmalarini 6nlemesi ve 6l¢menin anlamli kullanidmasina katkida bulunmast (Van de
Walle, Karp ve Bay-Williams, 2016) bakimindan TOEP’teki gibi 6l¢gmenin tahminle baslamasi
onemlidir. Tahminde bulunma mantiksal diistinmeyi icermesi bakimdan 6lgme sonucunu tahmin

etme becerisinin programlarda yer almasinin gerekli oldugu disintlmektedir.

Matematik egitimi baglaminda 6l¢me becerisine sahip 6grencilerin, ayni nitelikteki durum ya da
nesneleri bir sayt ile ifade ederek kendi igerisinde karsilastirmasi beklenir. Bu sayilar agirlik, hacim,
uzunluk, yikseklik gibi fiziksel 6zellikleri ve zaman, para, sicaklik gibi fiziksel olmayan 6zellikleri
ifade eder (Charlesworth, 2012). Haciibrahimoglu (2017b) 6l¢me becerisini Piaget’nin gelisim
donemlerini temel alarak bes gelisim basamagi altinda incelemistir. Incelemesinde standart leme
birimlerinin (metre, litre, kilogram, derece vb.) kullanilmasinin soyut islemler doneminin sonuna ve
ilk6gretim dizeyine denk geldigini ifade etmektedir. TOEP’te standart 6lgme araglarinin neler

oldugunun 6gretilmesi ile stnurlt kalinmast bu duruma uygun bir 6rnek olarak degerlendirilebilir.
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SONUC ve ONERILER

TOEP ve SOEP arasinda matematik icerigi bakimindan fazla bir fark olmadigi gérilmektedir.
Ancak SOEP’te ¢ocuklarin sayr hissi ve sayt kavramini igsellestirebilmeleri i¢in bunlarla ilgili
kazanimlara fazlaca yer verildigi belirlenmistir. Gelman ve Gallistel (19806) tarafindan ileri siiriilen
sayma ilkeleri (bire bir esleme, sabit sira, kardinal say1, soyutlama ve siranin 6nemsizligi ilkeleri) ile
say1 korunumu kavramini igeren kazanimlar SOEP’te bulunurken TOEP’te say1 korunumu kavrami
ile siranin Onemsizligi ilkesine yonelik kazanimlar bulunmamistir. TOEPteki bu eksiklerin

giderilmesine yonelik revize ¢alismalar yapilabilir.

SOEP’in diizgiin bir dizgiyle ve alanlara gére ek kilavuz yayinlayarak kolayca anlasilma ve uygulama
saglama potansiyeli oldugu goriilmektedir. Ayrica SOEP kendisini olusturan teoriler ve prensipleri
paylasarak 6gretmenlerin kolayca bu teoriler ve prensipler lizerine arastirma yapmalarini saglayacak
sekilde hazirlanmustir. Singapur, okul 6ncesi 6gretmenleri i¢in internet tizerinde kurdugu platform
ile 6gretmenlerin iletisimde olmasint saglayarak etkinlik paylasimi yapmalarini da saglamaktadir. Bu
ise SOEP’ ve uygulama bi¢imimin daha profesyonel oldugu izlenimi vermektedir. Buna karsilik
Turkiye’de milli egitim bakanligt tarafindan internet tzerinde olusturulan okul 6ncesi etkinlik
havuzu ile MEB’in hazirladig: etkinliklere ulasabilmesi 6nemli bir gelismedir. Ancak bu ¢alismalarin

daha da ilerletilmesinin gerekir.

Bu ¢alisma sadece Turkiye ve Singapur okul Oncesi matematik egitim programlarinin igerik
acisindan  karsilastirlmasini  icermektedir. Ileriki calismalarda karsilastirilan  iilkelerin  say1st
artirilarak, o tlkeler arasinda program karsilastirmalart yapilabilir ve boylece Tirkiye okul 6ncesi
programi matematik icerigi daha nitelikli hale gelmesi icin ipuglart yakalanabilir. Calisma
kapsaminda matematigin temelini olusturan sayilarin Ogretimi icin TOEP’te kazanim sayist
artirilabilir ve sayilar igerigi tekrar gézden gecirilebilir. Ayrica TOEP’in 6gretmenler tarafindan
kolayca anlagilabilmesi i¢in dizgisinin yeniden duzenlenmesi gerekmektedir. SOEP’te 6grenme
alanlarina gére kilavuzlar olusturuldugu gibi TOEP’te de olusturulabilir. Yas diizeylerine gbre farkli

programlarin yapilmasi yararlt olacaktir.
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EK-1

I Kazanim 4. Nesneleri sayar. (Géstergeleri: Ileriye/geriye dogru birer birer ritmik sayar. Belirtilen sayi kadar 1
I nesneyi gdsterir. Saydigi nesnelerin kag tane oldugunu sdyler. Sira bildiren sayiyi sdyler. 10'a kadar olan sayilar |
| icerisinde bir sayidan &nce ve sonra gelen sayiyi sdyler.) 1

1 Agiklamalari: Cocuktan belli sayidaki nesne grubunu dokunarak saydiktan sonra son sdyledigi sayinin nesne
grubunun toplam sayisini gosterdigini fark etmesi beklenir. Ornegin; Bir tabakta 5 tane kurabiye varsa ¢cocuktan
Lilk 8nce bunlari saymasi, sonra "kag tane” diye soruldugunda 5 (bes) yanitini vermesi beklenir. Nesne grubunda |
I birinci, ikinci siradaki nesnenin kaginci oldugunu sdylemesi beklenir. Verilen sayidan énce/sonra gelen sayinin 1

I hangi sayi oldugunu séylemesi beklenir.

Resim 1. TOEP “Nesneleri sayar” kazaniminin gostergeleri ve actklamalart

EK-2

* Sayilari tekerlemeler veya sarkilarla dogru sirayla okur
* Bire bir eslestirerck sayar (6rnegin, bir nesneye dokundugunda
saylyl1 sOyler)

o [Bim 1 1000 Renibe e e * 2 grup nesneyi kargilagtirir ve 1 grubun digerinden fazla oldugunu

L0 b el ] fark eder
a kadar olan sayilart nesnelerle * 2 grup nesneyi karsilastirmak igin 'daha fazla' veya 'daha az' gibi bir
eslestirerek sayar dil kullanir

« Tki seyin miktarlarini karsilastirir ve "daha
fazla", “daha az / az sayida” ve “aym”
kelimelerinin uygun olanini kullanir

* Rakamlari/sayilatin sGyleyisini/sayilarin
yazilisini bir nesne grubunun miktariyla
eslestirir

* Bir gruptaki nesnelerin sayisinin,
saymanin baslangic isaretine bakilmaksizin
"ayn1" oldugunu kabul eder.

* Bir gruptaki nesnelerin sayisinin,
dizenlemeye bakilmaksizin ayni kaldigini
kabul eder

* Sayilar1 (1'den 10'a kadar) sembollerle ve
kelimeletle tanir

* Sayilari sembolik olarak olusturur (1 - 10)
* Bitinlugi olusturan parcalart isimlendirir
(6rnegin 2 ve 3, 5 yapar)

* Bir grupta kag nesne soruldugunda kolayca sayim yapar

* Gergek nesnelerin ve soyut seylerin miktarint sayar ve bilir
(6rnegin noktalar)

* Tombala veya domino gibi kart oyunlarinda 2’li gruplarini eslestirir
* Say1 miktarlarim gesitli sekillerde temsil eder (6rnegin nesneler,
parmaklar, 10luk bloklar, onluk ¢ergeve, ¢eltik kullanma)

* Cizgiler, siralar, daireler veya rastgele diizenlemeler gibi farklt
dizenlemelerde sunulan nesnelerin sayilarint sGyler

* Tabelalar, dergiler ve kitaplarda bildigi rakamlatt ve say1
kelimelerini tanir ve séyler

* Sayilarin isimlerini / sembolletini / say1 sozctiklerini bilir ve bir
gruptaki nesnelerin miktarlariyla eslestirir

* Diigme, fasulye ve hamur gibi malzemeleri kullanarak sayilar
olusturur

* 1 ila 10 arasindaki sayilar1 yazar

* 2 nesnenin ve 3 nesnenin 5 nesnelik bir grup olusturdugunu bilir
Not: Cocuklarin 6grenme ve gelisim 6rnekleri yasa 6zgt ya da
ayrintih degildir. Ogretmenler, ¢cocuklarinin yeteneklerine, cikarlarina
ve gelisim ihtiyaclarina dayali olarak uygun 6grenme firsatlart sunma
esnekligine sahiptir.

EK-3

10'a kadar 5'e kadar olan

Bir grupta 5 nesne sayin:

olan sayilan saylart * 5 sayma pulundan olusan birkag tabak hazirlayin. Cocuklardan sayma pullarint
nesnelerle nesnelerle . . . Do

. . bulunduklari bir tabaktan bos bir tabaga tek tek sayarak almalarini isteyin. Bu,
eslestirerek eslestirerek .. . . .
- - sayilanlarin ve hentiz saytlmamis olanlarin takip edilmesine yardimet olur.
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* Her kutuya 1 sayma pulu yetlestirin. Bu, cocuklarin bire bir eslesme kavramina
odaklanmasina yardimct olut.

* Cocuklarin dokunabilecegi ancak hareket ettitemeyecegi resim kartlarindaki 5
nesneyi sayin.

*Gozlerini kapatin ve sesleri dinleyerek sayma pullari veya nesnelerin tenckeye
atilinca ¢ikardigt sesi sayin.

|
|
«'w

Buyik bir nesne grubundan 5 nesne sayin:
+ Ogiin atistirmast siiresince bes biskiiviyi bir tabaga sayarak koyun.
* Her arkadaginiza 5 tane pastel boyay1 sayarak verin
* Boncuklar renklere gbre ayirin ve bir bilezik yapmak icin her gruptan 5
boncuk alin.

Resim 3. SOEP “10’a kadar eslemeli sayim yapar” kazanimi ve agtklamalart
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