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Oz: Tirkiye’de son yillarda egitimcilerin ilham aldigi Reggio Emilia yaklastmina dair halen pek gok merak
edilen konu bulunmaktadir. Ozellikle merak konusu olan bir nokta da, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin bu
okullarda nasil bir kaynastirma egitimine tabi oldugudur. Bu meta-etnografik aragtirmanin amaci, tipik
gelisim gosteren ¢ocuklarin devam ettigi Reggio Emilia siniflarinda, 6zel gereksinimli cocuklarin nasil
kaynastirildigint ortaya koyan calismalari, meta-etnografi yontemine uygun olarak incelemek ve
sentezlemektir. Bu ¢alismada, Reggio Emilia yaklasiminin sosyal-yapilandirmact yapisina uygun olarak,
nitel aragtirma deseninden yararlamlmistir. Bu aragtirmada Noblit ve Hare’nin (1988) yedi basamakl
meta-etnografi metodu kullandmistir. Reggio Emilia yaklasimint esas almis okul Oncesi egitim
kurumlarinda 6zel haklart olan ¢ocuklara dair yapilan ¢alismalar incelendiginde, en yogun olarak tistiinde
durulan prensiplerden en az konusulan prensiplere dogru su siranin izlendigi bulunmustur: 1-Iliskiler
prensibi; 2-Cocuk imaji; 3-Ogretmenin rolii; 4-Proje; 5-Cevrenin rolii; ; 6-Dokiimantasyon. Bulgular,
sonug/tartisma ve oneriler detaylt olarak sunulmugtur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Meta-etnografi, Ozel Haklar1 Olan Cocuk, Reggio Emilia,
Kaynastirma Egitimi, Kapsayicilik, Ozel Gereksinimli Cocuklar

Abstract: In recent years, educators in Turkey started to be inspired by Reggio Emilia approach and
curious about some subjects related to Reggio Emilia approach. One of the topics people are curious
about is the inclusive education of children with special needs in Reggio Emilia preschools. The purpose
of this meta-ethnographic research is to examine and synthesize the studies that reveal how children
with special needs are included in general education classrooms in Reggio Emilia preschools. In this
study, qualitative research design is used in accordance with the social-constructivist structure of Reggio
Emilia approach. In this research, seven-step meta-ethnography method of Noblit and Hare (1988) is
used. When the studies on children with special rights in preschools inspited by Reggio Emilia approach
are examined, the following sequence emerges from the most emphasized principles to the least
emphasized ones: 1-Relationships; 2-Child image; 3-Teacher’s role; 4-Project; 5-Environment’s role; 6-
Documentation. Results, conclusion/discussion and recommendations atre presented in detail.
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SUMMARY

Introduction

In recent years, educators started to be inspired by Reggio Emilia approach and curious about some subjects
related to Reggio Emilia approach. One of the topics people are curious about is the inclusive education of
children with special needs in Reggio Emilia preschools. However, there is no single study on such issue in

Turkey.

Every child has the right to receive a good education according to the founder of Reggio Emilia approach,
Loris Malaguzzi (1994). Children with special needs also have the right to receive good education in general
education classrooms with their peers with typical development. The purpose of this meta-ethnographic
research is to examine and synthesize the studies that reveal how children with special needs are included in
general education classrooms in Reggio Emilia preschools. Accordingly, answers are sought for the

following questions:

1-Which of the six main principles of Reggio Emilia approach (child image, teacher’s role, project,
role of the environment, documentation, relationships) do inclusive education research studies fit

into?

2-How do these studies fit into Reggio Emilia principles?

Method

In this study, qualitative research design is used in accordance with the social-constructivist structure of
Reggio Emilia Approach and the meta-ethnography method is chosen among the qualitative research
methods and techniques because the meta-ethnography method allows to interpret qualitative research and
make cumulative synthesis through induction (Campbell et al., 2011; Ellis, 2009; Elsevier, 2020; Hughes &
Noblit, 2017; Noblit & Hare, 1988; Noyes, 2000). In this research, seven-step meta-ethnography method of
Noblit and Hare (1988) is adapted according to the theme of the research, namely “Inclusive education in

Reggio Emilia and Reggio Emilia-inspired preschools” (see Figure 1).
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Figure 1. Sythesizing inclusive education in seven steps of meta-ethnography

Table 1 presents the used databases/soutces, the keywords and the full information about the data, which

made used of qualitative research methods and are chosen for the current research.

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi , Journal of Early Childhood Studies

Cilt 5 Say1 1+ Nisan ) Volume 5- Issue 1- April



8 | INAN

Reggio Emilia-ilhamis okullarda kaynastima editimi: Meta-etnografik bir arastirma

Table 1. Databases/sources, keywotds and full information about the data

Databases/
Sources

Keywords

Data

*Bursa Uludag
University and
Bahcesehir
University
libraries online
catalogs, (e.g,
Ebscohost:
e-dissertations,
e-books,
e-journals,
Turkish
e-journals)
*Already found
soutces
*Internet

*Reggio Emilia
*Inclusion
*Special needs
*Special rights
*Special
education
*Disability

*Cox, L. (2017). Children with special rights in Reggio Emilia - A story of the
possible. International Educator, 31(4), 10-33.

*Edmiaston, R. & Fitzgerald, L.M. (2000). How Reggio Emilia encourages
inclusion. Educational 1eadership 58(1), 66.

*Gilman, S. (2007). Including the child with special needs: Learning from
Reggio Emilia. Theory into Practice, 46(1), 23-31.

*Hong, S.B. & Shaffer, L.S. (2015). Inter-professional collaboration: Early
childhood educators and medical therapist working within a collaboration.
Journal of Education and Training Studies, 3(1), 135-145.

*Hong, S.B., Shaffer, L., Han, J. (2017). Reggio Emilia inspired learning groups:
Relationships, communication, cognition, and play. Early Childhood Education
Journal, 45(5), 629-639.

* Knauf, H. (2017). Documentation as a tool for participation in German early
childhood education and care. European Early Childbood Education Research
Journal, 25(1), 19-35.

* Macartney, B. & Morton, M. (2013). Kinds of participation: Teacher and
special education perceptions and practices of ‘inclusion’ in eatly childhood
and primary school settings. International Journal of Inclusive Edncation, 17(8), 776-
792.

* McAnelly, K. & Gaffney, M. (2019). Rights, inclusion and citizenship: A
good news story about learning in the eatly years. International Jonrnal of
Inclusive Edncation, 23(10), 1081-1094.

* Soncini, I. (2012). The inclusive community. In C. Edwards, L. Gandini, &
G. E. Forman (Eds.), The hundred languages of children: The Reggio Emilia experience
in transformation (3rd ed., pp. 187-212). Oxford, England: Pracger.

* Thompson, N. (2006). «She is our little sister» reflections about inclusion.
Innovations in Early Education: the International Reggio Exchange, 13(1), 12-20.

* Vakil, S., Freeman, R., Swim, T.J. (2003). The Reggio Emilia approach and
inclusive eatly childhood programs. Early Childhood Education Journal, 30(3), 187.
* Villines, M. (2011). Early childhood inclusion: Teacher perception of the
supports needed to fully include children with special needs. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Portland State Universitesi, Portland.

In order to ensure credibility in this research, the researcher makes use of the “rich description,” “data

diversification,

2 <<

negative cases,” and “explanation of the researcher’s prejudices” methods among the

credibility methods determined by Creswell and Miller (2000). Moreover, ethical issues are taken into

consideration.

Results

Table 2 presents which of the six main principles (child image, teacher’s role, project, role of the

environment, documentation, relationships) inclusive education studies in the synthesized data fit.
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Table 2. The theme and the sub-themes found in the data

THEME: Inclusive education in Reggio Emilia and Reggio Emilia-inspired preschools

The Data
§ N
S e 8 g £
5 = & & g
g = 5 = 5 g
5 S £ s &
i R T = S ~ S g
¥ 5 F & £ % 3 a4 o g =
c ¢ 82 28 7 2 8§ ;¢ 8
s ¢ £ % G5 E % g 25 g
O —
Sub-themes 5 -§ g g g é S <5 g S & =
Q 0 O T T ¥ = = % N =
Child image 4 V4 V4 Ve  /
Teacher’s role V4 V4 v / v /
Project v v v v /
Environment’s role V4 V4 v v /
Documentation V4 v v v
Relationships V4 Ve v v v v / v  / v

In terms of the second question of the current research, it is found that the data on inclusive education
deriven from Reggio Emilia-inspired preschools do not fully consider Reggio Emilia principles but only

partially.
Conclusion and Discussion

When the studies on children with special rights in preschools are examined, the following sequence emerges

from the most heavily emphasized principles to the least emphasized ones:

Relationships
Child Image
Teacher’s Role
Project

Environment’s Role

AN G S

Documentation

It is found in the data that relationships principle is the most emphasized one whereas documentation
principle is the least emphasized one. In fact, in Reggio Emilia schools, each principle needs to be equally
paid attention. Otherwise, when one part of the Reggio Emilia system does not work, the whole system
might collapse because each of the principles is related to each other. Below, suggestions are developed
based on the data that comes from research studies for whoever wants to adopt Reggio Emilia principles

and conduct inclusive education in their Reggio Emilia-inspired preschools.

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi , Journal of Early Childhood Studies
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Things to do before starting to school:

>

Pedagogista (education specialist), who is in charge of establishing the link between the school and
healthcare services, should find out what motivates the child and identify the interests of the child
in cooperation with the family.

The teacher should accomplish careful observation and documentation to find out the interests of
the child and motivation sources.

The teacher should make home visits to observe how the child uses the environment and what
strategies their parents use.

The teacher should support varying levels of development and differences among children by the
group learning approach.

The teacher might not hold special education, but before the child starts the school, the teacher
should try to learn as much as possible about the child and his/her needs. For this, the teacher,
parents, pediatrician and pedagogista should cooperate.

In the next step, the teacher should prepare the children in the class for their new friend and

together they should plan how to meet him/her.

What to do after starting the school:

>

How the disability affects the child needs to be examined without prejudice and the whole child
principle needs to be taken into consideration while evaluating the child with special needs.

Only one or two children with special rights should be assigned to each class. One extra teacher
should be given to that class. However, this teacher takes care of all children.

If two children with special rights are to be placed in a class of 20, it should be ensured that they
have different needs.

Unless there is a severe disability, no special treatment should be done in the classroom, but like
other children, the child with special rights needs to be in the teacher’s special radar.

Through documentation, the teacher should prepare the education program according to the
interests and needs of each child. Documentation including continuous observation, interpretation
and evaluation should be done to determine what the child is interested in.

Often educational programs label children and group them for easier learning. However, in Reggio
Emilia schools, every child is seen as creative and resourceful. FEach child constructs new
information in accordance with his/her past experiences, his/her current understanding and the
provocation done by the teacher. The teacher should remember that how far a child will progress

is specific to that child.

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi , Journal of Early Childhood Studies
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GIRIS
Reggio Emilia yaklasimi; cagdas, kaliteli ve ¢ocuk haklarini Gist diizeyde gozeten bir erken ¢ocukluk
egitimi anlayisidir. Tlk Reggio Emilia anaokulu, Italya’nin Reggio Emilia kasabasinda dogmustur ve
1991 yilinda Newsweek gazetesi tarafindan “Dinyanin en iyi erken ¢ocukluk kurumu” secilmistir
(Thornton ve Brunton, 2015). Tim diinyada hizla taninan ve yayginlasan Reggio Emilia yaklasimi,
erken ¢ocukluk egitiminde “altin standart” olarak ifade edilmektedir (New, 2007; Thornton ve
Brunton, 2010). Loris Malaguzzi 6nderliginde II. Diinya Savasr’nin hemen ardindan zorluklar iginde
temelleri atilan Reggio Emilia okullari, cocuklara verdikleri degerle, olusturduklari kaliteli ve sosyal-
yapilandirmact egitim ortamiyla, sanat ve bilimin igice gectigi proje calismalariyla, bireysel
farkliliklar gbzeten degerlendirme calismalariyla ve ¢ocuklarin meraklart dogrultusunda gelisen

cagdas egitim uygulamalariyla 6n plana ¢tkmustir (Dahlberg, 2000; Edwards, 1998; Emilia Romagna,
1993; Filippini, 1998; Gandini, Hill, Cadwell ve Schwall, 2005; Malaguzzi, 1998; Rinaldi, 2000).

Reggio Emilia yaklasiminin kuramsal ¢ercevesini olusturan altt adet prensip vardir. Reggio Emilia
prensiplerinin ilki ¢ocuk imajidir. Reggio Emilia okullarinda bitin ¢ocuklar giiclii, merakly, ilgileri
olan, glizel, etkin ve potansiyel sahibi bir birey olarak kabul edilir (Malaguzzi, 1994). Reggio Emilia
prensiplerinin ikincisi 6gretmen rolidir. Ogretmenin rol yelpazesi genistir. Gézlemci, dinleyici,
ogrenci, bakici, arkadas ve provokator gibi rolleri vardir (Rinaldi, 1993). Diger egitimciletle ve
paydaslarla isbirligi icinde calisir. Reggio Emilia prensiplerinin ticinctisii proje ¢alismalaridir.
Cocuklar ve 6gretmen tarafindan gelistirilen uzun sireli, derinlemesine arastirmalar iceren proje
calismalari yapilir (Rinaldi, 1998). Reggio Emilia prensiplerinin dordiinciisii ¢evrenin rolidir.
Reggio Emilia okullarinda iyi planlanmis bir ¢evre ve proje ¢alismalarini destekleyen, ¢ocuklarin ilgi
ve ihtiyaclarina hitap eden “akil malzemeleri” mevcuttur. Cevre, cocuklarin merakini ve
ogrenmesini kortkledigi icin 3. 6gretmen olarak adlandirtlir  (Gandini, 1998). Reggio Emilia
prensiplerinin  besincisi dokiimantasyondur. Sonu¢ degil sture¢ odakli bir ¢alisma olan
dokiimantasyon sayesinde ¢ocuklarin ¢alismalari ve ilerlemesi pedagojik amagl olarak devamli takip

edilir (Gandini, 2004).

Reggio Emilia prensiplerinin sonuncusu iliskilerdir. Bireyselci anlayislardan farkli olarak sosyo-
kiltirel anlayisa dayali olan Reggio Emilia yaklagimi; toplum, 6gretmenler, aileler ve ¢ocuklar
arasindaki bagi cok 6nemser ve egitimde bu bagt kullanir (Rinaldi, 1998). Bu yaklasimi anlatirken,
Malaguzzi (1993), modern yasamin getirdigi yalnizlik, kendini farkli hissetme, ayr1 kalma ve siddetin
zararlarina deginir ve “Bizim amacimiz, 6gretmenlerin, ¢ocuklarin ve ailelerin kendilerini ait
hissettikleri canlt bir okul ortamu yaratmaktir” der (s. 9). Bu amag, Reggio Emilia yaklasiminin altt

prensibinden biri olan “Iliskiler” prensibini yansitmaktadir.

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi , Journal of Early Childhood Studies
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Turkiye’de son yillarda yayginlasmaya baslayan, Reggio Emilia yaklagimina dair merak edilen pek
cok konu bulunmaktadir. Okul 6ncesi kurumlarinin, egitim felsefesi olarak esinlendigi sosyal-
yapilandirmaci nitelikte olan bu yaklasim, batili bakis agilarindan farkli uygulamalariyla gindeme
gelmistir. Bilim, sanat ve teknolojinin birlikte yogruldugu bu okullarda, ¢ocuklara nasil egitim
verildigi, cevrenin nasil “3. 6gretmen” olarak tasarlandigl ve 6gretmenin gorev yelpazesi gibi pek
cok konu merak edilmektedir. Bu arastirmanin da konusu olan ve ¢ok merak edilen bir baska nokta,
bu okullarda engelli veya 6zel gereksinimli olarak tanimlanan ¢ocuklara nasil bir egitim verildigidir.
Zira Italya, 1970’lerin ortalarindan itibaren baslattigi calismalarla, Avrupa’da en iyi kaynastirma
yapan Ulkelerden biri olmustur (editér notu, Soncini, 2012). Ancak Turkiye’de Reggio Emilia

okullarinda kaynastirma konusunda hig yayin bulunmamaktadir.

Bu arastirma, Reggio Emilia okullarinda kaynastirma konusunu incelemesi agisindan Tirkiye’de ilk
olmast nedeniyle 6nct niteliginde bir calismadir. Reggio Emilia ¢alismalarinin Turkiye’de yeni
yayginlasmaya basladigt ve Reggio Emilia okullarindaki kaynastirma egitimine iliskin Ttrkce kaynak
bulunmadigi g6z 6niinde bulunduruldugunda, bu ¢alismanin bir farklilik olusturacagi ve dolayisiyla

okul 6ncesi egitimi alanina ve 6zel egitim alanina katk: saglayacagr distintlmektedir.
TEORIK VE KAVRAMSAL YAPI

Bu arastrmanin konusu Reggio Emilia yaklasgimini benimseyen okul 6ncesi kurumlarinda
kaynastirma egitiminin nasil gerceklestirildigidir. Sadece Italya’da Reggio Emilia kasabasinda
bulunan okullar “Reggio Emilia okulu” olarak adlandirlmaktadir. Bunun disindakiler “Reggio
Emilia-ilhamlt okul” olarak adlandirilmaktadir. Dolayistyla, teorik ve kavramsal yapt bolimiinde
sadece bu yaklagiminin ana kaynaklarina yer verilmistir. Ote yandan, calismanin verilerini olusturan
kaynaklar i¢cin hem Reggio Emilia okullarindaki kaynastirma uygulamalarint hem de Reggio Emilia-

ilhamli okullardaki kaynastirma uygulamalarini ortaya koyan kaynaklar kullanilmistir.
Reggio Emilia Okullarinda Kaynagtirma

Gandini ve Kaminsky (2000), Reggio Emilia belediyesinde uzun yillar 6zel gereksinimleri olan
cocuklarla calisan Ivana Soncini ile yaptiklari réportajda, 1970’lerin basinda Italya’da ilk olarak
kaynastirma uygulamalari yapan okullarin Reggio Emilia anaokullart oldugunu ve 1977’de ise,
kaynastirma egitiminin kanunla zorunlu hale geldigini belirtmistir. Bu réportajda Soncini sunlar

sOylemistir:

Biz bu ¢ocuklar: ciddiyetle karsiladik ve bize neler gretebileceklerini anlamaya calistik. Loris Malaguzzi, daha

genis bir pedagojik yaklasim olusturabilmemiz ve butiin ¢cocuklara iliskin vizyonumuzu gelistirebilmemiz icin,

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi , Journal of Early Childhood Studies
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bu ¢ocuklari diger cocuklatla bitlikte tutmamizin bize fikir verecegine inanirdi. Malaguzzi farkliliklarin, yeni
dustinceleri ve yeni fikirleri tetikleyecegine inanirdr ¢iinkd biittin cocuklardaki farkliliklarla ilgilenirken

homojen metotlarin kullanilamayacagini distintrdda (s.1).

Bu kanuna gore 20 kisilik bir sinifa en fazla iki tane 6zel gereksimleri olan ¢ocuk verilebilir; iki cocuk
birbiriyleriyle karsilastirilmasin diye, teshislerinin ayni olmamasina dikkat edilir; bu sinifa bir tane
fazladan destek Ogretmeni atanir; 3-5 yas arast 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okula devami
zorunludur; pedagogistalar, yonetimsel islerden ve psikolojik danismanliktan sorumlu
psikologlardir ve Yerel Saglik Merkezi ile okul arasinda iletisimi kurar ve merkez tarafindan teshis
konulmus ¢ocuklarla ilgili 6gretmenlere bilgi verirler; merkezi egitim sistemi olmayan Reggio Emilia
kasabasinda, tim halk bu ¢ocuklarin egitimi hakkinda s6z sahibidir; bireysellestirilmis egitim, grupca

6grenme ortaminda gerceklesir (Palsha, 2002).

Reggio Emilia yaklasiminin kavramsal alt yapisi ti¢ temel 6geden olusmaktadir:
1) Ebeveynlerin ve egitimcilerin talya’da siradist okul kurma hayalleri,
2) Cocuklarin deneyimleri,

3) Gelisim/6grenme teorileri —6zellikle Vygotsky’nin sosyal-yapilandirmact anlayist ve

Piaget’in bilissel gelisim kurami (Malaguzzi, 1998).

Ikinci ve tictincti 6geler teori ve pratigin dengeli bir sekilde egitime yansitilmast tizerine durmaktadir.
Ornegin, Reggio Emilia 6gretmeni plan yaparken hem ¢ocuklarin merak ettigi konulart dikkate alir
hem de sosyo-kiltiirel kurama uygun olarak egitim planini grup calismalart gerceklesecek sekilde
tasarlar (Rinaldi, 1993; Rinaldi, 1998). Ayrica, sosyal-yapilandirmact anlayis geregi, gercek hak
sahipligi, gercek demokrasi ve gercek vatandaslik icin, disaridan kontrolor olarak degil iceriden
ortak kurucular olarak vatandaslarin katiimi desteklenir. Bu yizden Reggio Emilia okullarinda
ogretmenler, ebevenyler ve cocuklarin, yani herkesin katilimcet olmast saglanir ve egitim deneyimleri

hepbirlikte insa edilir (Cagliari, Soncini, Nicolosi, 2019).

Birinci 6ge ile ilgili olarak ise, Reggio Emilia yaklasiminin kurucusu, egitimci Loris Malaguzzi Reggio

Emilia okullart i¢in kurduklart hayali, yani neye deger verdiklerini séyle anlatmaktadir:

Bizim varts noktamiz, cocuklarin, 6gretmenlerin ve ailelerin kendilerini iyi hissettikleri, sevimli, caliskan,
Uretici, icatel, yaratici, yasanabilir, belgelenebilir, iletisim kurulabilir, arastirma ve 6grenme yeri olan, yeniden

ve dontsumlu diginmenin (reflection) yapildigt bir okuldur (Malaguzzi, t/y).

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi , Journal of Early Childhood Studies
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Bu okulda, 6zel gereksinimli ¢ocuklar da dahil olmak tizere, tim ¢ocuklara yer vardir. Ciinkd bitin
cocularin okula gitme, iyi 6gretmenlere sahip olma, iyi bir binada egitim alma, dogru zamanda iyi
etkinlikler yapma haklart vardir (Malaguzzi, 1994). Kisacasi, egitim almak her ¢ocugun hakkidur.
Ozel gereksinimli cocuklarin da tipik gelisim gosteren cocuklarla ayni siniflarda egitim alma halkki
vardir. Hatta, kaynastirma egitimi olarak adlandirilan bu sistemde, 6zel gereksinimli cocuklarin tipik
gelisim gosteren ¢ocuklarla ayni siniflarda egitim almasinin, toplumun gergegini yansitmasi
acisindan daha dogal bir ¢evre olusturdugu gibi yararlari oldugu bilinmektedir (Sandall ve Ostrosky,
2000; Shepherd ve Eaton, 1997). Dolayisiyla, 6gretmenler, Reggio Emilia anlayisina ve hayal
ettikleri okulun mahiyetine uygun olarak 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitimini tasarlamakta, 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin tipik gelisim gosteren akranlariyla birlikte ayni siniflarda egitim almast
saglanmaktadir (Smith, 1998; Soncini, 2012). Kaynastirma egitiminin geregi olarak 6zel
gereksinimleri olan ¢ocuklarin hem fiziksel olarak akranlariyla yan yana olmast hem de onlara

sunulan olanaklara erisimlerinin olmast saglanmaktadir (Nurse, 2001).

Palestis (1994) Reggio Emilia okullarindaki gézlemlerini aktarirken, orada “Bitiin ¢ocuklar
ogrenebilir” mantiginin hakim oldugunu ve 6gretmenlerin ¢ocuklarin zayifliklarina degil gicla
oldugu yonlerine odaklandigini belirtir. Reggio Emilia okullarinda ciddi bir not verme (basarili,
basarisiz gibi) ve etiketleme olmadigindan soz eder. Clinkii amag, buitiin ¢ocuklarin glicli yonlerini
giin 1s181na ¢ikartmak ve gliclendirilmesi gereken yonleri tizerinde ¢alismalar yapmaktir. Dolayisiyla,
cocuklara olumsuz etiketler yapistirmak yerine, onlarin farkliliklarint toplumda var olan bir¢ok
farkliliktan biri olarak kabul edetler (Malaguzzi, 1994). Reggio Emilia 6gretmenleri, 6zel gereksinimi
olan ¢ocuklari gereksinimleri olan bireylerden ziyade “6zel haklari olan bireyler” olarak adlandirirlar
cunki onlarin daha fazla haklara sahip olmalart gerektigini savunurlar (Rinaldi, 1998; Soncini, 2012).

Bu nedenle, bu makalede “6zel gereksinimli ¢ocuklar,” “6zel haklari olan c¢ocuklar” terimleri

birbirinin yerine kullanilmustir.

Bailey ve Wolery (1992) 6zel gereksinimli cocuklara yonelik iyi bir kaynastirma egitiminin ti¢ 6zelligi

oldugunu vurgular:
1) Ogretmenin devamli gézlem yapabilmesine olanak saglayan bir ortam,
2) Cocuklarin ve yetiskinlerin rahat ve giivende hissettigi islevsel bir ortam,

3) Ozgiirliigiin desteklendigi bir ortam.
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Reggio Emilia prensipleri bu kriterleri ok basarili bir sekilde karsillamaktadir. Ornegin, Bu kriterlere
paralel olarak, Reggio Emilia okullarinda 6gretmenler, dokiimantasyon yontemi sayesinde devaml
cocuklart gézlemler, Reggioca dinleme yani dokiimantasyon ve degerlendirme yaparlar (Gandini,
2004; Rinaldi, 1998; Rinaldi, 2004). Reggio felsefesinde varolan “iliskiler” ve “cevre” prensiplerine
uygun olarak, hem yetiskinler hem de ¢ocuklar icin rahat, gtivenli, 6gretici, yapilandirmaci, sosyal
ve toplumun mikro-organizmast olan bir ortam yaratirlar (Ceppi ve Zini, 1998). Son olarak
yetiskinlerin rehberliginde ve 3. 6gretmen olan ¢evre sayesinde, cocugun gelismesi ve egitimi igin

maksimum 6zgiirligiin desteklendigi bir cevre olustururlar (Gandini, 2002).

Cocuklarin  sosyal, kultiirel ve tarihsel geemislerine vurgu yapan Vytgotsky’nin sosyal-
yapilandirmact anlayisina dayali olan Reggio Emilia yaklasimi (Malaguzzi, 1998; Rinaldi, 1993)
Turkiye’de hizla yayilmaktadir. Okul Oncesi egitime farkli bir bakis agist getirdigi gorilen bu
yaklasimin daha iyi taninmast acisindan yeterli sayida Tiirkce kaynak bulunmamaktadir. Ornegin,
Reggio Emilia yaklasimint genel olarak anlatan sinirlt sayida kitap bolimi ve makalenin yanisira
sadece iki adet kitap bulunmaktadir —“Reggio Ewmzilia yontemiyle harika cocuk yetistirmek” (Cadwell, 2011)
ve “Okul incesi editiminde gagdas yaklasimlar: Reggio Emilia ve Proje Yaklasim?’ (Inan, 2012). Ote yandan,
Reggio Emilia kaynastirma egitimine dair Tirkce kaynaga rastlanmamustir. Hem Reggio Emilia
okullarinda kaynastirmaya iliskin ilk Turk¢e yayin olmast hem de sosyal-yapilandirmact anlayisa
dayali olmast nedeniyle bu arastirmanin egitim alanina katki saglayacagr disunilmektedir. Zira
bireysel gelisim kuramcilarinin aksine, Vygotsky, Rogoff ve diger sosyal-yapilandirmact teorisyenleri
temel alan kaynastirma egitimi lizerine kaynaklar da ¢ok az sayidadir (Mallory ve New, 1994).
Dolayistyla, bu arastirmanin Tirkiye’de okul 6ncesi egitimiyle bitinlesen Reggio Emilia yaklagimi
hakkinda bilgi sahibi olmak isteyen ailelere ve egitimcilere katki saglayarak, 6zel haklari olan

cocuklar i¢cin daha etkin 6grenme ortamlarinin olusturulmasina yardimct olmast beklenmektedir.
Calismanin Amaci

Bu meta-etnografik arastirmanin amaci, tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin devam ettigi Reggio
Emilia siniflarinda, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin nasil bir kaynastirma egitimine tabi tutuldugunu
ortaya koyan ¢alismalart incelemek ve sentezlemektir. Bu meta-sentez sonucunda egitimcilere 1stk
tutabilecek aciklamalar ve Oneriler gelistirilmistir. Tirkiye’de benzer bir ¢alisma bulunmadigindan,
Reggio Emilia okullarinda sunulan kaynastirma egitimine iligkin bilgi sahibi olmak ve uygulamalar
yapabilmek acisindan, bu arastrmanin egitimcilere ve karar-vericilere yardimci olacag
distnilmektedir. Bu arastirmada Noblit ve Hare’nin (1988) yedi basamakli meta-etnografi
metodunun kullanilmasinin sebebi ise, sosyal-yapilandirmact Reggio Emilia felsefesinin dogasina
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uygun olarak, arastirmalarin ¢ogunlukla nitel ve yorumcul paradigmaya uygun olarak gerceklesiyor
olmasidir. Dolayisiyla, bu arastirmada Reggio Emilia okullarinda uygulanan 6zel egitim, meta-
etnografik arastirma metodu kullanilarak ortaya c¢ikarnlmistir ve yeniden sentezlenmistir. Bu

calismanin genel amacin uygun olarak asagidaki sorulara cevap aranmustir:

Arastirma Sorusu 1-Reggio Emilia yaklasimme esas alan kaynastirma editimi arastirmalars, alt: ana
prensipten  (cocuk  imajr,  odretmen  rolii,  proje,  cevrenin  rold,  dokiimantasyon,  iliskiler)

hangisine/ hangilerine uynm saglamistir?

Arastirma Sorusu 2- Reggio Emilia yaklasimmni esas alan kaynastima editimi arastimalar: Reggio

Emilia prensiplerine nasil nyum sadlamstir?

YONTEM

Bu boliumde, yontem ve izlenen siire¢ hakkinda bilgiler verilmistir.

Aragtirma Deseni

Bu calismada, Reggio Emilia yaklasiminin sosyal-yapilandirmact yapisina uygun olarak, nitel
arastirma deseninden yararlanilmistir. Bu arastirmada, nitel arastirma yontem ve tekniklerinden,
meta-etnografi metodu secilmistir, ¢iinkii meta-etnografi metodu nitel arastirmalari yorumlamaya
ve timevarim yoluyla kiimilatif sentez yapmaya olanak saglamaktadir (Campbell et al., 2011; Ellis,
2009; Elsevier, 2020; Hughes ve Noblit, 2017; Noblit ve Hare, 1988; Noyes, 2006). Bir¢ok arastirma
metodunda oldugu gibi farklt uygulamalarin oldugu meta-etnografi metodunu Elsevier (2020) soyle

tanimlamaktadir:

Meta-etnografi, arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin nitel arastirma bulgularini sentezlemek icin kullanilan bir
yontemdir. Bulgularin, toplu ve tamamen nicel bir 6zetinden ziyade, yorumlayict bir sentezini olusturur ve
birden ¢ok kaynagin bulgularinin entegrasyonuna izin verdigi i¢in farkli alanyazinlari sentezlemek igin essiz
bir sekilde ¢ok uygun bir yontemdir. [Meta-etnografi] Timevarim ve yorumlamay igerir ve birinci dereceden
analiz yontemlerine benzer bir yaklasim izler (sentezlenen ¢alismalarda kullanilan nitel veri analizi). Meta-
etnografi yoluyla, farklt calismalarin kavramlart cikarilarak, ikinci dereceden bir kavram olusturulur.
Yorumlayict bir metottur ve dolayistyla kesinlikle karsilastirilabilir ¢alismalart sentezlemekle sinurl degildir.
Nicel ¢aligmalar, nitel ¢aligmalar, gri literatiir ve profesyonel uzmanlik gibi cesitli kaynaklardaki bilgileri
sentezlemek icin kullanilabilir. Bagka bir deyisle, meta-etnografi, etnografik veya genel olarak nitel ¢calismalari

genellestirir. (s.17)

Bu metot sayesinde Reggio Emilia okullarinda ger¢eklesen kaynastirma egitimi uygulamalarina dair

nitel calismalar sentezlenmis ve merak edilen konu, baglamindan koparilmadan genel bir ¢erceve
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icinde sunulmustur. Bu sayede birincil kavramsal tema yani “Reggio Emilia okullarinda ve Reggio
Emilia-ilhamli okullarda kaynastirma egitimi” yeniden yorumlanmus ve varolan ¢eliskili kavramlarla
birlikte sentezlenmistir. Bu tema baglaminda, arastirma sorularina uygun olarak, Reggio Emilia
yaklasimini esas alan kaynastirma egitimi arastirmalarinin altt ana prensipten (¢ocuk imaji, 6gretmen
rold, proje, cevrenin roll, doklimantasyon, iliskiler) hangisine/hangilerine uyum sagladigt ve nasil

uyum sagladigi sentezlenmistir.
Arastirmada Izlenilen Siireg: Veri Toplama ve Veri Analizi

Bu arastirmada kullanilan Noblit ve Hare’nin (1988) meta-etnografi metodu, yedi basamaktan
olusmaktadir. Bu arastirmada, Gurgir ve Yazcayir'in da (2019) yorumlamasiyla, Noblit ve Hare’nin
belirttigi 7 basamagi bu ¢alismaya uyarlanmis ve “Reggio Emilia okullarinda ve Reggio Emilia-

ilhamli okullarda kaynastirma egitimi” temasina uygun olarak yeniden yapilandirlmistir (bakiniz

Sekil 1).
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Sekil 1. Kaynastirma egitimi ¢alismalarinin sentezlenmesinde izlenilen meta-etnografi adimlart

Birinci adimda, genel bir alanyazin taramasi yapilmus, oncelikle odaklanilacak konu yani tema

“Reggio Emilia Okullarinda ve Reggio Emilia-Ilhamli Okullarda Kaynastirma Egitimi” olarak

belirflenmis ve olast anahtar kelimeler distinilmistir. Tkinci ve tigiincii adimda, Bursa Uludag

Universitesi ve Bahcesehir Universitesi kiitiiphanesinin iiye oldugu ¢evrim ici kataloglar taranarak,

halihazirda varolan kaynaklar kullanilarak ve Internet tarama motorlart iizerinden arastirma

yapilarak ilgili konudaki ¢alismalara ulasimistir. Genis bir tarama yapilmistir ve ilgili konuda ¢ok

kisitlt kaynaklarin oldugu tespit edilmistir ve uygun olanlar secilmistir (Tablo 1). Ornegin, ProQuest

Dissertations ve Theses Global veritabaninda ilgili konuya yakin yalnizca bir adet teze ulasilmistir:

Portland State Universitesi'nde, 2011 yilinda, Meredith Villines tarafindan yazilan “Early Childhood
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Inclusion: Teacher Perception of the Supports Needed to Fully Include Children with Special
Needs” isimli tez. Bu sebeple, meta-etnografi metodunun dogasina da uygun olarak temayla ilintili
tim nitel ¢alismalar toplanmistir. Bu streg, tim arastirma boyunca ihtiyag duyuldukca tekrar
edilmistir. Toplanan kaynaklar okunmus, bu arastirmanin verisini olusturan kaynaklar tespit edilmis
ve cok ilgisiz olanlar aytklanmistir (Tablo 1). Ancak, ilgili konuda nitel ¢alismalarin ¢ok kisith
olmasindan dolayi, fazladan bir kisitlamaya (6rn., konunun daraltilmast icin yeni anahtar kelime

eklemek) gitmemeye 6zen gosterilmistir.

Tablo 1. Bu arastirmada kullanilan verilerin tam kiinyeleri ve bunlara ulasmada kullanilan araglar ve anahtar

kelimeler

Veritabanlari

Anahtar
kelimeler

Ayiklanmig Veriler

*Bursa Uludag

*Reggio Emilia

*Cox, L. (2017). Children with special rights in Reggio Emilia - A story of the

Universitesi ve *Inclusion possible. International Educator, 31(4), 10-33.

Bahgesehir *Special needs ~ *Edmiaston, R. & Fitzgerald, L.M. (2000). How Reggio Emilia encourages
Universitesi *Special rights  inclusion. Educational Leadership 58(1), 66.

kitiphanesinin ~ *Special *Gilman, S. (2007). Including the child with special needs: Learning from
iye oldugu education Reggio Emilia. Theory into Practice, 46(1), 23-31.

online *Disability *Hong, S.B. & Shaffer, L.S. (2015). Inter-professional collaboration: Early
kataloglarda childhood educators and medical therapist working within a collaboration.
Toplu Tarama Journal of Education and Training Studies, 3(1), 135-145.

(6rn., *Hong, S.B., Shaffer, L., Han, J. (2017). Reggio Emilia inspired learning groups:
Ebscohost Relationships, communication, cognition, and play. Early Childhood Education
Uzerinden Journal, 45(5), 629-639.

e-tez, e-kitap, e-
dergi, Turkge e-

* Knauf, H. (2017). Documentation as a tool for participation in German early
childhood education and care. Eurgpean Early Childhood Edncation Research

dergi) Journal, 25(1), 19-35.

*Arastirmacinin * Macartney, B. & Morton, M. (2013). Kinds of participation: Teacher and
elindeki ~ hazr special education perceptions and practices of ‘inclusion’ in eatly childhood
kaynaklar and primary school settings. International Journal of Inclusive Education, 17(8), 776-
*Internet 792.

tarama * McAnelly, K. & Gaffney, M. (2019). Rights, inclusion and citizenship: A
mototlari good news story about learning in the early years. International Journal of

Inclusive Education, 23(10), 1081-1094.

* Soncini, I. (2012). The inclusive community. In C. Edwatds, L. Gandini, &
G. E. Forman (Eds.), The hundred languages of children: The Reggio Emilia experience
in transformation (3rd ed., pp. 187-212). Oxford, England: Pracger.

* Thompson, N. (2006). «She is our little sister» reflections about inclusion.
Innovations in Early education; the International Reggio Exchange, 13(1), 12-20.

* Vakil, S., Freeman, R., Swim, T.J. (2003). The Reggio Emilia approach and
inclusive eatly childhood programs. Early Childhood Edncation Journal, 30(3), 187.
* Villines, M. (2011). Early childhood inclusion: Teacher perception of the
supports needed to fully include children with special needs. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Portland State Universitesi, Portland.
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Tablo 2. Bu arastirmanin verilerinin kullandigt yontemler ve igerikleri

Veriler Yéntem Igerik

Cox (2017) Nitel Kaynastirma egitimi dahil olmak tzere Reggio Emilia
okullarindaki pedagojik yaklasima dair gézlem notlari
pedagojik 'y $ g

Edmiaston & Fitzgerald (2000)  Nitel Reggio Emilia-ilhamli okulda Reggio Emilia’nin
kaynastirmayi nasil destekledigine dair gézlem notlar

Gilman (2007) Nitel Reggio Emilia-ilhamli okulda Reggio Emilia’nin
kaynastirmayr  nasil  destekledigine dair eylem
arastirmast

Hong & Shaffer (2015) Nitel Reggio  Emilia-ilhamlt  okulda &gretmenler ve

terapistlerle yapilan gorisme ile Reggio Emilia’nin
kaynastirmayi nasil destekledigine dair gériisme

Hong, Shaffer, Han (2017) Nitel&Nicel =~ Reggio Emilia-ilhamli okulda Reggio Emilia’nin
(Karma) kaynastirmay: nasil destekledigine dair gézlem
Knauf (2017) Nitel Reggio Emilia-ilhamlt 40 adet okulda Reggio Emilia

dokiimantasyon prensibinin kaynastirma dahil olmak
lzere egitimi nasil desteklendigine dair sistematik kayit
icin standart bir form, dokiimantasyon belgeleri, gbrsel
veri giris formu, fotografik durum kaydi, anket ve
goriisme

Macartney & Morton (2013) Nitel Reggio Emilia kaynagtirma anlayiginin irdelendigi oto-
biyografi ve gbriigme

McAnelly & Gaffney (2019) Nitel Reggio Emilia-ilhamli bir okulda Reggio Emilia’nin
kaynastirmayr nasil destekledigine dair gozlem ve
goriisme

Soncini (2012) Nitel Reggio Emilia kasabasindaki tim Reggio Emilia

okullarinda kaynastirmayr nasil gerceklestirdiklerine
dair kitap bélumi

Thompson (2006) Nitel Reggio Emilia-ilhamli bir okulda Reggio Emilia’nin
kaynastirmayr  nasil  destekledigine dair  eylem
arastirmast

Vakil, Freeman, Swim (2003) Nitel Reggio Emilia yaklasiminin kaynastirma egitimini nasil

destekleyecegine dair analiz

Villines (2011) Nitel Reggio Emilia-ilhamli bir okulda Reggio Emilia’nin
kaynastirmayt nasil destekledigine dair gorisme,
egitimci ginligi

Dérdinct adimda, alt temalarin (Reggio Emilia’nin alti prensibi) altindaki ilgili kavramlarin tespit
edilmesi i¢in Tablo 3’te gorilen 6rnekteki gibi kod ¢ikarma islemi gerceklestirilmis ve veri kaynaklart

arasindaki baglar tespit edilmistir. Bunun sonucunda su t¢ durum tespit edilmistir:
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1) Her bir calisma, Reggio Emilia prensiplerini kismi veya tam olarak ele almaktadir;
2) Bazi calismalar ele aldigr prensibe uygun basarili uygulama 6rnegi sunmaktadir;

3) Bazi ¢alismalar ele aldigi prensibe uymayan uygulamalari/zotluklatt dile getirmektedir.

Tablo 3. Kaynak ¢6ziimlenmeye ti¢ adet 6rnek

Ayiklanmig Veriler Kodlar

*Cox (2017). Children with special *Cocuk imajt
rights in Reggio Emilia - A story of  *Tliskiler
the possible. *Atelierista
*Cevre prensibi
*Pedagogista
*Dokiimantasyon
*Provokasyon
*Merak duygusu
*Ogretmenin rolii
*Edmiaston & Fitzgerald (2000). *Olumsuz veri: Sinif basina diisen cocuk sayist
How Reggio Emilia encourages *Iliskiler
inclusion. *Cevre
*Proje
*Dokiimantasyon
*ligkilere prensibine uygun uygulama érnegi
*Cevre prensibine uygun uygulama 6rnegi
*Gilman (2007). Including the child ~ *Cocuk imajt
with special needs: Learning from *Sorular (Felsefenin entegre edilmesi, nasil kaliteli egitim
Reggio Emilia. nasil vermeli, butiin cocuklarin gelisimi ve 6grenmesinin
desteklendiginden nasil emin olunacak?)
*Ogretmen roli
liskiler
*Olumsuz veri: Iliskiler prensibi
*Proje
*Cocuk imaji uygulama 6rnegi

Arastirmanin besinci adiminda, kodlarin yeni bir betimsel anlatt ile yorumlamast yapilmistir. Altinct
adimda ise, rapor icin sentez yapilmis ve tim veriler yeniden gruplandirilmistir. Son olarak, yedinci

adimda, bu rapor hazirlanmistir. Bu rapor, bulgular bolimtinde detayh olarak sunulmustur.

Kisacast etnografik arastirmalarin amact “anlamak’” (Spradley, 1980) oldugu i¢in bu meta-etnografik
calisma da, ana tema olan “Reggio Emilia Okullarinda ve Reggio Emilia-ilhamli Okullarda
Kaynastirma Egitim”in alt temalarini yani Reggio Emilia prensiplerini nasil hayata gecirdiklerini
anlamamiza, parcalar arasindaki iliskiler ve bu iliskilerin bitiinle olan iliskisine bakmamizi
saglamistir (Sekil 2). Zira, Spradley’e gore etnografik analiz, bir kiltirt anlamaya c¢alisirken, “o
kultirin parcalarini arastirmak, parcalar arasindaki iliskileri arastirmak ve bu iliskilerin butiine olan
katkisint arastirmaktir” (Spradley, 1980, s.116). Bu nedenle meta-etnografik yoéntem, bu
arastirmanin amacina uygun olarak, Reggio Emilia yaklasimini temel alan okullardaki kaynastirma
egitimine iliskin ¢alismalari bir araya getirerek, bir biitiin halinde incelememize, sentezlememize ve

nihai olarak varolan durumu anlamamiza yardimei olacak en dogru yontemdir.
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Tema: Reggio
Emilia okullarinda
ve Reggio Emilia-
ilhamli okullarda
kaynagtirma
egitimi

Alt temalar:
~Cocuk Imajt
Ogretmen Rolu

Proje
Cevrenin Rolu .
Dokijmantasyon Veriler: Cox (2017),
Tliskiler Edmiaston & Fitzgerald

(2000), Gilman (2007),
Hong & Shaffer (2015),
Hong, Shaffer, Han (2017),
Knauf (2017), Macartney &
Morton (2013), McAnelly &
Gaffney (2019), Soncini
(2012), Thompson (2000),
Vakil, Freeman, Swim
(2003), Villines (2011).

Sekil 2. Tema, alt temalar, veriler
Gegetlik ve Giivenitlik/Saglamlik (Rigor)

Bu arastirmada inanirligin saglanmast igin, Creswell ve Miller’'in (2000) 6nerdigi yontemlerden
“zengin betimleme” (her bir alt tema/prensip altnda ¢tkan kodlara uygun 6rnek uygulamalar canlt
vaka 6rnekleriyle desteklenerek paylasilmis ve boylece zengin betimleme saglanmaya calisimustir),
“veri gesitlemesi” (hem Reggio Emilia okullarindan sorumlu pedagogistanin hem de Reggio Emilia-
ilhamlr egitimcilerin, arastirmaci-ebeveynlerin ve arastirmacilarin seslerinin duyulmast saglanmustir)
ve “olumsuz durum analizi” (yani, kodlara uymayan veya catisan verilere de yer verilmistir)
gerceklestirilmistir. Ote yandan, “arastirmacinin 6n yargilarini agtklamast” da calismanin inanirhigina
katk: saglamasi agisindan gereklidir. S6yle ki, arastirmaci, daha 6nce Amerika Birlesik Devletleri'nde
Reggio Emilia-ilhamli bir laboratuvar anaokulunda, yaklasik iki yil siiren, kismi-katilimli etnografik
bir arastirma  yiriitmistir ve Italya’da bulunan Reggio Emilia okullarina ziyaretler
gerceklestirmistir. Arastirmacinin bu tecribeleri, Reggio Emilia okullarinda 6zel gereksinimli
cocuklara sunulan egitim konusunda olumlu bir bakis agisina sahip olmasina neden olmustur.
Dolayistyla, bu arastirmaya baslamadan 6nce, olumsuz durumlardan ziyade daha ¢ok olumlu ve

alanda calisanlara fikir verebilecek verilerin ortaya ¢tkacagina inanarak arastirmayi baslatmistir.
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Ancak, Reggio Emilia yaklasiminin tam olarak igsellestirilememis olmast gibi sebeplerden dolayi, az

da olsa bazt olumsuz veri 6rneklerine de rastlamis ve bulgular béliimiinde ele almistir.
Veri Toplama Siirecinde Etik Ilkeler

Bu arastirma etik ilkeler dikkate alinarak hazirlanmistir. Alintillar bilimsel kurallara uygun olarak
yapimustir. Kullanilan kaynaklar eksiksiz olarak kaynak¢a bolumtinde verilmistir. Bu arastirmada
verilerin kaynagi “dokiiman” oldugundan —insan veya hayvan olmadigindan— dolay: etik kurul
alanina girmemektedir. Dolayisiyla, etik kurul izni alimmamistir. Verilerin kaynagt olan dokiimanlar

dikkatle analiz edilmis ve dokiimanlardan dogrudan alintilarla bulgular desteklenmistir.
BULGULAR

Bu bélimde bulgulara yer verilmistir.

Genel Tema ve Alt Temalar

Bu arastirmanin birinci sorusu olan Reggio Emilia yaklasimint esas alan kaynastirma egitimi
arastirmalarinin  altt ana prensipten (cocuk imaji, Ogretmen roll, proje, ¢evrenin rold,
dokiimantasyon, iliskiler) hangisine/hangilerine uyum saglagina iliskin bulgular Tablo 4’te
sunulmustur. Tablo 4’te gortldugt tizere gergeklestirilen sentezleme tizerine genel tema “Reggio
Emilia Okullarinda ve Reggio Emilia-ilhamli Okullarda Kaynastirma Egitimi” olarak belirlenmistir.
Her bir veri kaynaginin, alt temalardan “1-Cocuk Imajt; 2- Ogretmen Rolii; 3- Proje; 4- Cevrenin
Rolii; 5- Dokiimantasyon; 6- Iliskiler” hangisini karsiladigt tik isaretiyle belirtilmistir. Aragtirmanin

ikinci sorusuna iliskin detaylt bilgi bulgular bolimiinde sirastyla verilmistir.
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Tablo 4. Tema, alt temalar ve alt temalarin verilerde (kismi veya tam olarak) varolma durumu

TEMA: Reggio Emilia ve Reggio Emilia-ilhamli okullarda kaynagtirma egitimi

Veriler
=S ~
S e ) ) E
= = S a <
g b N g - g
g 8§ & £ & s £
2 H i S e S -
e /[:\ 8_(3 o z U ~~ =] g —~
3 = & & = X 3 = < £ =
= g & 7 & S ey S S g RS
= z o ] £ % g 3 2 = =g
= = g o0 el 5 b é is) g =1 &
Alt Temalar 5 £ = § g é‘ g J g £ % =
O m O T T o = = ) = > >
Cocuk Tmajt J/ v v v v 4
Ogretmen Rolu v v v v v
Proje v v v v v 7/
Cevrenin Rolu V4 V4 v v v
Dokiimantasyon v v v v
lligkiler ooV v v S S oo/ / v

Her bir alt temanin tek tek hangi veri kaynaginda var oldugu tespit edilmis ve Tablo 4’te
sunulmustur. Ancak, 6rnegin, Cox (2017) veri kaynaginda “cocuk imajinin” var olmasi demek,
cocuk imaji prensibinin tam olarak karsilandigr anlamina gelmemektedir. Cox, ¢ocuk imajini,
sadece, cocugun 6zeline inmek ve farkliliklara deger vermek olarak yorumlamistir. Ote yandan,
Tablo 4’te goruldugt tzere bazi veri kaynaklari, Reggio Emilia presiplerini temsil eden alt
temalardan bazilarina uyum sagladigina iliskin bulguya rastlanmamistir. Ornegin, Edmiaston ve
Fitsgerald’in calismasinda tim prensiplere iliskin bulgu tespit edilirken, Knauf'un calismasinda
sadece dokiimantasyon ve iliskiler prensiplerine iliskin bulgular tespit edilmistir. Yani, Edmiaston
ve Fitsgerald’in ¢alismasinda kaynastirma egitimi Reggio Emilia yaklasiminin tim prensiplerine
uygun olarak gerceklesirken, Knauf’un ¢alismasinda s6z konusu olan kaynastirma egitimi Reggio
Emilia yaklasgitminin prensiplerinden sadece doktiimantasyon ve iliskiler prensiplerine uygun olarak
gerceklesmektedir. Ote yandan, Tablo 4 incelendiginde, en yogun olarak dstiinde durulan

prensiplerden en az konugulan prensiplere dogru su siranin izlenildigi gérilmektedir:

1. lliskiler prensibi
Cocuk imaj1

Ogretmenin rolii

Sl

Proje
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5. Cevrenin roli

6. Dokimantasyon

Bu arastirmanin ikinci sorusuna iliskin bulgular yani sentezlenen c¢alismalarin Reggio Emilia

prensiplerine nasil uyum sagladigina illiskin bulgular asagida sunulmustur.
Cocuk Imaiji

Bu arastirmada, ortaya ¢tkan alt temalardan ilki cocuk imajidir. Reggio Emilia yaklagiminin énemli
prensiplerinden biri olan glicli ¢ocuk imaji, 6zel gereksinimli ¢ocuklar agisindan irdelenmistir.
Reggio Emilia 6gretmenleri, 6zel gereksinimli ¢ocuklart “children with special rights” yani “6zel
haklari olan ¢ocuklar” olarak adlandirmaktadir (Soncini, 2012). Bu mantikla hareket ederek, 6zel
haklari olan ¢ocuklara bazi ayricaliklar taninmustir. Ancak, Soncini (Reggio Emilia kasabasindaki
okullarinda pedagogista olarak ¢alismaktadir) bu ¢ocuklarin kendilerini farkli hissetmemeleri ve

gruptan kendilerini soyutlamamalari i¢in, bu ayricaliklarin dogallastirildigint belirtmektedir.

Cox (2017), Reggio Emilia yaklasimindaki ¢ocugun 6zeline inmeyi, her ¢ocugu kendi 6zelinde
degerlendirmeyi ve ¢ocugun merak duygusuna verilen 6nemi, 6zel haklari olan ¢ocuklar agisindan
¢ok kiymetli bulmustur. Zira her ¢ocuga ayniymus gibi davranmanin 6zel haklart olan ¢ocuklar
acisindan sikintilt bir durum oldugunu, ancak Reggio Emilia’da farkliliklarin kabul edildigini ve
farkliliklara deger verildigini belirtmistir. Ayrica, Reggio Emilia pedagojisinde, her farkliligin
topluma katki sagladiginin vurgulandigint ve engele takilmadan ¢ocuklarin i¢indeki potansiyelin
cikartiddigint belirtmistir. Soncini (2012) de, Reggio Emilia’ya gore her birimizin farklt oldugunu ve
bunun olumlu bir durum oldugunu belirtmistir. Engel bir farklilik getirir ancak bu her birimizin
sahip oldugu farkhliklardan sadece bir tanesidir ve toplumun dogal bir parcasidir, demistir.
Soncini’ye gore, Reggio Emilia okullarinda 6nemli olan sey toplum olarak elde edilen basarilardir,

bireysel bagarilar degil.

Cocuk imajt acisindan degerlendirildiginde Gilman (2007) 6zel haklart olan cocuklart giicli

gorebilmek icin kendinde yasadigt degisimi sOyle 6rneklendirmistir:

Ogretmen (Gilman), dil, motor, duyu ve sosyal gelisim alanlarinda engeli olan Jake’in
basaramayacagini diisinerek onu dislamak yerine Reggio’daki gibi “becerili” ve “ilgileri
olan” bir birey olarak distinmek istemistir. Bir giin boya yapmalari icin ¢ocuklardan
ilging/tuhaf materyaller aramalarini ister. Jake de atkadaslariyla birlikte ilging/tuhaf

materyaller toplar. Ancak, elinin boyanmasindan korkan Jake, buldugu materyalleri
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boyamada kullanmast i¢in arkadaslarina verir. Aslinda daha fazla katilim saglamak istiyor
gibidir. Gilman’in aklina soyle bir fikir gelir: Jake’e bir kumas parcasiyla materyali
tutabilecegini ve béylece elinin boyanmayacagini séyler ve 6nce ona bunu nasil yapacagini
gosterir.  Jake de Ogretmenin yaptiginin aynisint - dikkatlice yapar ve bagirir
“Boyayabiliyorum!” Bu strateji sayesinde Jake etkinliklere katilim saglamaya ve bagka riskler

de almaya baslar.

Edmiaston ve Fitzgerald (2000) Reggio Emilia ¢ocuk imajt sayesinde, 6zel haklart olan ¢ocuklarin

hem etkinliklere katiim hem de etkinliklerde liderlik yapabilecegine 6rnek vermistir:

Reggio okulunda gergeklestirilen golgeler projesinde, Ogretmen cocuklart kigtik grup
calismast i¢in dérderli gruplara ayirir. Altt hafta boyunca her giin iki kez gélge stiidyosunda
birlikte ¢alismaya baslarlar. Devamli ayni cocuklarla ¢alistigt icin, 6zel haklart olan ¢ocuk —
Benjamin- 6zel arkadaglik iliskisi kurma ve hatta liderlik gorevleri alma firsati bulur.
Benjamin bir giin gblgeye kendi dinazor oyuncagint katar ve herkesin oynadigi bu golge
oyununu yonlendirme firsatt bulur. Arkadaslar: onun liderligini benimser ve gélge oyununu

“dinazor golge oyunu” olarak devam ettirirler.

Yeni Zellanda’da yurttilen yeni bir arastirmada ise, McAnelly ve Gaftney (2019) 6zel haklart olan
cocuklarin da giiglii yanlara sahip olabilecegini, karar alabildigini ve guctni icra edebildigini

belirtmis ve anasinifi 6gretmeni Pania’nin deneyimlerini 6rnek olarak vermistir:

Pania, daha 6nce bazi okullarda engeli nedeniyle dislandigt icin o okullardan ayrilan otizm
tanili Tama’nin, kendi okullarinda daha giiclii oldugunu, gelisme ve 6grenme agisindan
yuksek potansiyel sergiledigini belirtmistir. Tama’nin kendini ifade etmesi i¢in ona uygun
dil aradiklarini, bu dil sayesinde Tama’nin giicintin ve 6grendiklerinin baskalar: tarafindan
gorinir hale gelebilecegine inandiklarini dile getirmistir. Tama’nin annesi de, aslinda
Tama’nin o kadar da bagimsiz olmadigini, sadece uzak durmak isteyen tipik otizmli
oldugunu, bu okulda 6gretmenlerinin onun ¢ok ¢aba sarfettigini vurgulamustir. Reggio
Emilia ilhamlt bu ortamda Tama’nin sevildigini ve onun da herkesi sevdigini, kendini
givende ve buraya ait hissettigini ¢inki Tama’nin se¢me hakk:i oldugunu ve onun
secimlerine saygt duyuldugunu séylemistir. Tama’nin farkliliginin bu okulda olumlu olarak
algilandigini, genel olarak tim farkliliklarin olumlu bulundugunu, Tama’nin konusmalarinin

bagkalar: tarafindan dinlendigini ve Tama’nin da bunun farkinda oldugunu belirtmistir.
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Ogretmenin Rolii

Edmiaston ve Fitzgerald (2000), 6zel haklart olan ¢ocuklarin okudugu Reggio Emilia-ilhaml
okullarinda POND ad1 verilen ekipler oldugunu ve her ekipte 6gretmenlerin yani sira fazladan 6zel
egitimci ve yardimcinin varoldugunu belirtmistir. Reggio Emilia yaklasimina uygun olarak bu
ekiplerin isbirligi ve iletisim iginde olduklarint belirtmistir. Hong ve Shaffer da (2015), 6zel haklart
olan ¢ocuklarin 6gretmenleri ile terapistleri/doktotlart arasindaki iletisim kopuklugunun zararlarina
deginmis ve Reggio Emilia-ilhamli okullarinda farkli gbrevleri olan tim egitimcilerin ve hatta

digaridaki terapist/doktotlarin ¢ocuklar icin takim olmasinin 6nemine deginmistit.

Hong ve Shaffer’in (2015) gbérusme yapugt 6gretmenler, terapistle isbirligi yapmanin, hatta 6zel
haklari olan ¢ocukla c¢alisirken terapistleri seyretmenin kendilerine faydali oldugunu ve smnifta o
cocukla nasil ¢alisacagint anlamalarina yardimet oldugunu belirtmistir. Hong ve Shaffer’in goriisme
yaptigt bir terapist de, 6gretmenle isbirliginin kendisine ¢ok iyi geldigini séylemistir. Terapist, bu
sayede, Reggio Emilia yaklasimini anladigini, Ogretmenlerin  sinift dogal materyaller ve
manipulatiflerle nasil hazirlandiklarini gérdiigini ve ne kadar yaratict bir is yaptiklarina sahit
oldugunu belirtmistir. Kisacasi, 6gretmenler ve farkli rollerdeki paydaslarin takim calismasinin

cocuklar, ebeveynler ve calisanlar i¢in faydali oldugunu vurgulamistir.

Cox (2017) o6gretmenin rolunin o6nemini vurgulamis ve Ogretmenin yansira okullardaki
pedagogista ve atelieristalarin (bilim/sanat atolyesinden sorumlu sanat¢l) oldugundan ve 6zel
haklart olan ¢ocuklara katkilarindan bahsetmistir. Ozel haklari olan gocuklarla ilglili olarak, ézellikle
atelieristanin ¢ok 6nemli bir gorev tstlendigini vurgulamustir. S6yle ki; atelierista, yaptigt atolye
calismalari sayesinde, Ozel haklart olan ¢ocuklarin nasil 6grendigini ¢6zmekte ve bu cocuklarin

atolyede degisik deneyimler sahibi olmasint saglamaktadir.

Thompson da (2006) calismasinda atelieristanin goérevine deginmis ve atelieristalarin ¢ocugun
kendine has 6grenme yolunu bulabilmek icin “100 Dil” olarak adlandirilan farkls ifade yollarinin
kullanimina deginmistir (6rn., sézel ifade, drama yoluyla ifade, kil ile ifade). Ote yandan, okulda,
ascisindan temizlikgisine herkesin ¢ocuklarin gelisiminden ve 6grenmesinden sorumlu oldugunu
belirtmistir. Thompson 6gretmenlerin mesleki gelisimleri icin ebeveyn, terapist, pedagogista ve

cocugun kendisiyle calisarak kendilerini gelistirdiklerini belirtmistir.

Ote yandan, Hong ve Shaffer (2015), 6gretmenler ve terapistler gibi paydaslar farklt yonetimlere
tabi olduklarindan dolay1 isbirliginde bazen sikintilar yasandigini da belirtmistir. Ornegin,

btitcelerinin ayri olmasi, calisma saatlerinin cakismast, yonetimsel bakis acilarindaki farklilik ve

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi , Journal of Early Childhood Studies
Cilt 5 Say1 1+ Nisan ) Volume 5- Issue 1- April



28 | INAN Reggio Emilia-ilhamis okullarda kaynastima editimi: Meta-etnografik bir arastirma

bina/alan ortak kullanimindaki zotluklar, isbitligini zotlastirmistir (Hong ve Shaffer, 2015). Bu
durum, Hong ve Shaffer’in yasadigi, Reggio Emilia yaklasimina uymayan, olumsuz veri olarak
degerlendirilebilir. Nitekim Soncini’nin (2012) belirttigine gore Italya’daki Reggio Emilia
okullarinda gorevli olan pedagogistalar hem belediyenin kadrosunda calismakta hem de okullarla
ilgilenmektedir. Béylece Reggio Emilia okullarinin igerideki baglari ve disariyla olan baglari ¢ok
giicliidir. Ornegin, bilgi akist kolaylikla yapilmaktadir veya ¢alisma saatleri ortak tek bir yonetim
tarafindan hazirlanmakta oldugu icin c¢akismalar olmamaktadir. Bu nedenle Reggio Emilia
okullarindaki 6zel haklart olan ¢ocuklar icin 6gretmenler ve diger paydaslar arasinda isbirliginde

aksaklik yasanmamaktadir.
Proje

Edmiaston ve Fitzgerald (2000), proje calismast sayesinde Bireysellestirilmis Egitim Programi
(BEP) hedeflerine uygun ¢alisma yapilabildigini belirtmistir. Boylece hem sosyal hem de akademik
ihtiyaglar giderilmektedir. Reggio Emilia yaklasimina gére “One size fit all” yani “Bir program

herkese uyar” anlayisi yoktur, bireysellestirilmis egitim programi vardir.

Soncini (2012) 6zel haklart olan ¢ocuklarin akademik boyutta gelismesinin saglanmast igin ¢esitli
uygulamalar yaptiklarindan bahsetmistir. Bunlar: Dokiimantasyon ve gozlem yapmak; tiim ¢ocuklar
i¢in oldugu gibi, 6zel haklart olan ¢cocugun ilgi ve ihtiyaglarina uygun olarak egitim programini yani
projelerini diizenlemek; hangi materyal ve stratejilerin kullanilacagina karar vermek ve gerekli ¢cevre

diizenlemesini yapmak.

Vakil, Freeman ve Swim (2003), Reggio Emilia yaklasimini ve farkli programlari incelemis ve su
sonucu varmustir: Ozel haklart olan cocuklar igin en az-kisith 6zgiirliik sunan ortamlara ve
Gelisimsel Olarak Uygun Uygulamalar yapan egitim programlarina ihtiya¢ vardir ve bunu basarma
ve kaynastirmanin nasil yapilacagt konusunda Reggio Emilia ¢ok gtizel fikirler vermektedir. Zira
cocuklara segme sanst sunan ve ¢ocuklarin 6zgirligini ve 6zerkligini destekleyen proje calismalart
sayesinde cocuklar, olumlu iliskilerin kuruldugu grup ortaminda bireysel egitime tabi olmaktadir

(Soncini, 2012).
Cevrenin Roli

Soncini (2012) 6zel haklar olan ¢ocuklar icin Reggio Emilia siniflarinda fiziksel diizenlemelerin
yapildigini vurgulamistir. Ornegin, gérme engeli olan bir cocuk icin sinifta yiiksek kontrast iceren

renklerin kullamildigr belirtmistir. Cox (2017), 6zel haklari olan ¢ocuklar i¢in Reggio Emilia’da
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cevrenin, birlikte diisinmeyi, 6zgiirce hareket etmeyi, kesfetmeyi ve se¢im yapmayt tesvik ettigini
belirtmistir. Edmiaston ve Fitzgerald da (2000) ¢evrenin ¢ocugun ihtiyaglarina gore
sekillendirildigini belirtmistir. Mesela, “Picture It” veya “Border Maker” gibi 6zel gereksinimli
cocuklar i¢in tasarlanmus bilgisayar programlari kullandiklarini belirtmistir. Bir baska 6rnekte de,
ayakkabi cesitlerine iliskin bir projenin drama calismasinda ayakkabr ditkkani kurduklarini ve bu
ayakkabr dikkaninda herkese uygun rol bulduklarini vurgulamistir. Bu sayede, cevrenin, hem

akademik hem de sosyal agidan 6zel haklart olan ¢ocuklart destekledigini belirtmistir.

McAnelly ve Gaffney (2019) Reggio Emilia-ilhamli okullarinda tiim gocuklar ve aileleri i¢in, rahat,
sakin, dogal renklerin hakim oldugu, miizik, yumusak 151k, hos koku ve ¢esitli dokularin varoldugu
bir ortam yarattiklarint vurgulamustir. Mesela, 6zel haklart olan bir ¢ocuk olan Tama’nin okullarinda
ciceklerle vakit gecirmekten hoslandigini, onlart suladigini ve kokladigini dile getirmistir. Disarida
caliliklarin ve bahg¢enin tim ¢ocuklart heyecanlandirdigini, kesfetme ve 6grenme arzularini harekete
gecirdigini belirtmistir. McAnelly ve Gaffney, ¢evre prensibinin 6zellikle bes duyu organini

tetiklemesine vurgu yapmistir.

Ote yandan, cevre, sinif basina diisen 6zel haklart olan cocuk sayist acisindan da iyi tasarlanmalidir.
Soncini (2012) Reggio Emilia okullarinda, 20 kisilik bir sinifa iki taneden fazla 6zel haklart olan
cocuk verilmedigini ve bu sinifa tigincti bir 6gretmen daha verildigini velirtmistir. Bu 6gretmenin
ozel egitim kékenli 6gretmen olmak zorunda olmadigint da vurgulamistir. Hatta engeli oldugu tespit
edilen cocuklarin Reggio Emilia okullarina kaydinda 6ncelik tanindigini ve hatta okul se¢mesine
izin verildigini belirtmistir. Ancak, Edmiaston ve Fitzgerald (2000) Reggio Emilia ilhamli Grand
Early Childhood Center’da 350 ¢ocugun %10’unun 6zel egitim igin tanilanmis cocuk oldugunu

belirtmektedir. Bu oran Reggio Emilia okullarindaki oranin tstiindedir.

Thompson (20006) ise Reggio Emilia okullarinda ¢evrenin 3. 6gretmen olmasina ve esnek olmasina
odaklanmistir. Reggio Emilia’da ¢evre esnektir, cocugun 6zglirce, yaparak-yasayarak 6grenmesini
destekler ve ¢cok gerekmedigi stirece, bu ¢ocuklart diger cocuklardan ayiran mobilyalar kullanilmaz
veya etkinlikler yapilmaz. Mesela, 6zel haklart olan ¢ocuk icin gerekli olan destekli-kollu sandalye
tim ¢ocuklar i¢in temin edilir ve gruptan ayrilmamast saglanir; veya sinif icinde konusma terapisi

yapilacaksa, isteyen biitiin ¢ocuklarin katilmasi saglanir.
Dokiimantasyon

Dokiimantasyon ve iyi bir gbzlem araciligtyla 6gretmenler 6zel haklari olan ¢ocuklarin potansiyelini

gorebilmektedir, 6rnegin bir ¢ocuk materyal kesfine dontk oyunlarda geri durabilir ancak masa
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oyunlarina ¢ok agik olabilir (Soncini, 2012). Dolayistyla, 6gretmen farkli ortamlar yaratmali ve sonra
cocugu gozlemlemeli ve dokiimante etmelidir. Ne kadar farkli ortamda gbzlem yaparsa, o kadar
¢ok o cocugu gercekten goérme ve anlama sanst olur. Bir baska 6rnekte, dokimantasyon
cesitlerinden biri olan videolar sayesinde, Ogretmen farketmedigi seyleri sonradan videolart
seyrederken farkedebilir veya ¢ocuk yeni bir 6gretmene gectiginde, yeni 6gretmen bu videolart

seyredip, eski 6gretmeniyle birlikte o ¢ocuga iliskin yorumlar yapmayi ¢alisabilir (Soncini, 2012).

Cox (2017) dokiimantasyon sayesinde yetiskinlerin; cocuklarin ve ebeveynlerin beyinleriyle diyaloga
girebilecegini yani daha giiglii iletisim kurabilecegini belirtmistir. Yani dokiimantasyon, saglikls bir
takip ve degerlendirme, aynt zamanda ¢ocuklarin ve ebeveynlerin katilimint tetikleyen bir aractir.
Bu haliyle doktiimantasyon bir tirtin ¢ikartmaya degil, stireci saglikli isletmeye yarar (Gandini, 2004).
Ancak Knauf (2017), demokratik ve katilimci bir sistem olan dokiimantasyonun, Almanya 6zelinde
cocuklarin katthmini destekleyip desteklemedigine bakmis ve basarisiz oldugunu tespit etmistir.
Almanya genelinde 40 farkli okulda yaptigt calismada, dokiimantasyonun, poster olusturma gibi
sonug¢ odakli oldugunu, ¢cok az okulda gercekten cocuklarin dokiimantasyon yaptigini yani katilimet
oldugunu bulmustur. Genel siniflarda da kaynastirma siniflarinda da ¢ocuklarin katilimer oldugu
dokiimantasyon c¢alismalarinin olmast gerektigini vurgulamustir. Bu durum kismen olumsuz veri
olarak degerlendirilebilir. Ote yandan, genel olarak bakildiginda, bu arastirmanin verilerini olusturan
12 ¢alismanin sadece 4 tanesi dokiimantasyon prensibini dikkate almistir. Bunlarin bir tanesi zaten
Reggio Emilia okullarinin pedagogistast Soncini’nin ¢alismasidir. Kisacasy, 6zel haklart olan
cocuklar acisindan dokiimantasyon prensibinin yeterince uygulanmadigt bu arastirmanin énemli

sonugclarindan biridir.
Iliskiler

Bu arastirmada kaynak verileri sentezlendiginde ortaya ¢tkan son ve en yogun prensip “iliskiler”
prensibi olmustur. Edmiaston ve Fitzgerald (2000) iliskinin, ¢ocuk-¢ocuk, ¢ocuk-6gretmen ve
ebeveyn-6gretmen boyutlart oldugunu belirtmistir. Ozellikle 6gretmen ve tiim cocuklarin topluluk

olmast agisindan 6nemini vurgulamis ve soyle bir 6rnek vermistir:

Smifta Ogretmen ¢ocuklara hikaye kitabi okurken, cocuklar, tekerlekli sandalyedeki
arkadaslarinin kitabt géremedigini farkederler. Ogretmene Jason’in kitabi géremedigini

soyletler. Jason’in kitabr gérebilmesi i¢in onu dogru pozisyona getirmesini istetler.

Hong, Shaffer ve Han da (2017) iliskiler prensibini, sinifta grup baglarinin olusturulmasi agisindan

ele almistir. Reggio Emilia’da topluluk olma sayesinde, ¢ocuklarin, 6zel haklart olan ¢ocuklara karst
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ilgilerinin, aralarina almalarinin, iliski ve arkadaslik kurmalarnin ve empatilerinin  arttigin
belirtmistir. Ote yandan, 6zel haklart olan ¢ocuklarin da kazanimlarinin oldugunu belirtmistir.
Ornegin, oyun ve proje gruplarina girmede Charles geri ¢ekilme davranisini siirdiiriirken, Victor'in
geri ¢cekilme davranisint azalttigini ve geri ¢ekilme davranisini artik cok nadir sergilemeye basladigini
tespit etmistir. Hong, Shaffer ve Han, sinufta giiclii iliskiler kurabilmek icin, 6gretmenin amaclh plan
yapmasinin (intentional planning), déntsimlt disinmesinin (reflection) ve ¢ocuklarla birlikte

katilimct olmasinin gerektigini belirtmistir.

Soncini (2012), ebeveynlerin okula kars1 ihtiya¢ duyduklar giiveni inga etmek amaciyla ailelerle iliski
kurmanin ve aile katiliminin ¢ok gerekli oldugunu belirtmistir. Ev ve okul arasinda kesintisiz bir
gecis yaratmak ve ¢ocugun evdeki tipik hallerini 6grenmek igin, bir ¢ocuk Reggio okuluna
baslamadan o6nce 6gretmenler ailelerle gorisiit. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin engellerini kabul
etmelerine ve engelle ilgili mticadelenin ve korkularin i¢inde mutluluk bulmalarina yardimect olur.
Reggio Emilia okullarinda, farkli olmanin olumlu olarak kabul edildigini hissettirir. Ailelere, engelli
bireyler dahil herkesin icinde yasadigi topluma bir katkist olduguna inandiklari mesajint verir.
Gilman da (2007), iliskiler prensibinin O6nemini, ebeveynlerle iletisim ve isbirligi agisindan
vurgulamistir. Ancak, isbirligi konusunda basarili olamadiklarini, aileler ve 6gretmen arasinda fikir
catismast yasandigint belirtmistir. Bazi ebeveynlerin isbirligine yanasmadigini, ¢calisma takvimlerinin
dolu oldugunu bahane ederek okula zaman ayirmadiklarini ve katilimeir olmak istemedikleri

anlatmustir. Bu durum, olumsuz veri olarak degerlendirilebilir.

Cox (2017), tim iliskilerin degerli oldugunu vurgulamistir. Iliskilerin giilii olmasinin ve ascilar,
temizlikciler ve asistanlarin da ¢ocuklarin egitiminden ve gelisiminden sorumlu olmasinin Reggio
Emilia okullarindaki egitimin kalitesini artirdigint belirtmektedir. Villines (2011) yurittiga tez
calismasinda, Reggio Emilia-ilhamli anaokulunda, herkesin degerli kabul edildigini, ¢alisanlarin
egitime ihtiya¢ duydugunu, yoneticiler, uzmanlar, 6gretmenler ve terapistler arasinda destek
isbirliginin ve deneyimlerin basarty: yikselttigini tespit etmistir. Hatta yent ise baglayan veya stajyer
ogretmenlerin de bu destegi hissettigini ve 6zel haklart olan ¢ocuklarin kaynastirmast konusunda
baskalarinin olumlu deneyimleri hakkinda bilgi sahibi olma sanst yakaladigini belirtmistir.
Thompson (2006) Reggio Emilia okullarinda ebeveyn, 6gretmen, ¢ocuk ve terapist iliskisine vurgu

yapmistir.

Ote yandan, Yeni Zelanda’da farkli egitim programlarinin uygulandigi okullart inceleyen Macartney
ve Morton (2013), 6zel haklart olan ¢ocuklarin dislandigint ve Reggio Emilia’daki gibi bu ¢ocuklarin

dahil edilmesi gerektigini, bunun i¢in de Reggioca dinleme yani dokiimantasyon yapilmast
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gerektigini belirtmistir. McAnelly ve Gaffney de (2019) Yeni Zelanda’da 6zel haklart olan ¢ocuklarin

siniflarda dislandigini ancak Reggio Emilia yaklasimi sayesinde bunu asabildiklerini belirtmistir.

Thompson (20006) iliskiler prensibini arkadaslik iliskileri acisindan degerlendirmis ve arkadaslik
gruplart kurmanin faydali oldugunu belirtmistir. Bu gruplarda, 6zel haklari olan ¢ocukla
calisabilecek en uygun ¢ocuklar secilir ve onlarin arkadashgini gelistirici etkinlikler yapilir. Mesela
yiiksek sesten rahatsiz olan cocuga, sessiz bir cocukla calismast teklif edilebilir. Ozel haklart olan
cocuklart anlamak bazen gii¢ olabilir. Ancak Thompson, bu ¢ocuklari anlamada, arkadaslarinin
yetiskinlerden daha basarili olduklarini tespit etmistir. GOstererek veya séyleyerek onlarin ne demek
istedigini anlayabildiklerini bulmustur. Soncini de (2012) stuftaki tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin

6zel haklart olan ¢ocugu ¢ogu zaman yetiskinlerden daha iyi anladigini belirtmistir.

Ayrica, tipitk gelisim gosteren ¢ocuklar, arkadaslarinda gordikleri farkliliklara iliskin sorular
sorabilitler. Thompson’a (2006) gére bu dogaldir ancak tstiinde ¢ok durulmamalidir. Toplantilarda
ogretmenler, her cocugun Ozel bir tarafinin oldugunu sik stk vurgulamalidir. Bazi ¢ocuklar
kopeklerden korkar, bazi ¢ocuklar isitme cihazi kullanir, bazi ¢ocuklar baskalari tarafindan
dokunulmayt sevmez gibi. Ote yandan, Thompson’a gére derinlemesine bilgi verilmez, ¢ocuklar
kendi aralarinda merak ettiklerini birbirine sorabilir, bu dengeyi tutturabilitler. Thompson soyle bir
ornek vermistir: Mesela, karninda beslenme tiipti olan ¢ocuga arkadaslart bunun ne oldugunu sordu,
o da beslenmesi i¢in oldugunu séyledi. Bu bilgi cocuklara yeterli geldi. Thompson, onceleri
cocuklardaki farkliliklardan dolayr arkadaslarinin dalga gegecegini distindigunt ancak gocuklart
izledikten sonra bunun bosa ¢iktigini belirtmistir. Yani ¢ocuklar birbirlerini oldugu gibi kabul
etmeye hazirdir. Ayrica, 6zel haklart olan cocuklarin da diger cocuklara katkist vardir. Ornegin,
babast kanserden Olmek tzere olan bir ¢ocuk her gin okulda doktorculuk oynamakta,
arkadaslarinin yataga uzanmasini isteyip, doktor olmaktadir. Tipik gelisim gOsteren arkadaslart her
giin ayn1 oyunu tekrar tekrar oynamaktan sikilir. Ancak Down sendromlu ¢ocuk bu oyunu onunla

oynamaktan mutluluk duymaktadir (Thompson, 20006).

Son olarak Thompson, topluluk olma ruhu sayesinde, ¢ocuklarin birlikte problemlere ¢6ziim
tretebildiklerinden bahsetmistir. Cocuklar, yasadiklari problemlerin  sonuglarint ve kendi
tzerlerinde biraktgy etkileri tartisirlar ve sonra birlikte nasil ¢ozeceklerine dair ¢éztimler Uretitler.
Kisacast, Reggio Emilia okullarinda topluluk olmak cok 6nemlidir. Ornegin, hastaneye yatirilan 6zel
haklart olan bir ¢ocuk (ITP) “Ailemin yanina gitmek istiyorum.” demistir. Ailesi, “Biz buradayrz.”
dediginde “Hayir! Okul ailemi istiyorum.” demistir. Bu 6rnekte de gorildigt gibi, Reggio Emilia
yaklasimi, 6zel haklart olan ¢ocuklarin kaynastirma ¢alismalarinda onlarin toplulugun bir pargast
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olmasint ¢ok oOnemsemektedir. Ancak Soncini’ye (2012) gbre 6zel haklari olan ¢ocuklarin
kaynastirmast sadece okulun duvarlari arasinda yapilmamalidir. Bu ¢ocuklarin tiim sehirde nasil
kaynastirilacagt konusulmalidir. Ornegin mimarlar, sehir planlamacilart ve tasarimcilar da bu

cocuklarin topluma nasil dahil edilecegini diisinmesi gerekir.
SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada meta-etnografik ¢alismalarin dogasi geregi, her bir veri kaynagi, canli 6rnekleriyle
yani var olan durumuyla sunulmus ve tim kaynaklar bu sekilde sentezlenmistir. Yani tim meta-
etnografik calismalarda oldugu gibi (Borgnakke, 2017; Kakos ve Fritzsche, 2017; Mertala, 2019) bu
arastirmanin amaci genelleme yapmak ve istatistitiksel sonuglar ¢tkartmak degildir. Ancak prensipler

acisindan genel tabloyu gormek amaciyla kiimulatif bir bakis acisiyla da bakilmustir.

Bu kumdlatif bakis agisindan yola ¢ikilarak arastirmanin birinci sorusu olan Reggio Emilia
yaklasimini esas alan kaynastirma egitimi arastirmalarinin, alt1 ana prensipten (cocuk imajt, 6gretmen
rold, proje, ¢evrenin roll, dokiimantasyon, iliskiler) hangisine /hangilerine uyum sagladigina iliskin
sorusuna yanit aranmistir. Sonug olarak, Reggio Emilia yaklasimint esas almis okul 6ncesi egitim
kurumlarinda 6zel haklart olan ¢ocuklara dair yapilan ¢alismalar incelendiginde, en yogun olarak
tstiinde durulan prensiplerden en az Ustiinde durulan prensiplere dogru su siranin izlendigi

bulunmustur:

1. lliskiler prensibi
Cocuk imajt
Ogretmenin rolii
Proje

Cevrenin roli

A o

Dokiimantasyon

Hliskiler prensibi tizerinde yogun calismalar yapilirken, dokiimantasyon prensibi tizerince yeterince
calismanin yapilmadig: tespit edilmistir. Halbuki her prensip esit derecede 6neme sahiptir ve Reggio
Emilia yaklagimint esas alan tiim okullarda bu prensiplerin bir buitiin olarak uygulanmast gerektigi
unutulmamalidir. Bu meta-etnografik arastirma, Reggio Emilia yaklasgimin bazi parcalarinin

yeterince degerlendirilmedigini ortaya koymustur.

Arastirmanin ikinci sorusu olan Reggio Emilia yaklasimini esas alan kaynastirma egitimi

arastirmalarinin Reggio Emilia prensiplerine nasil uyum saglandigina iliskin sorusuna uygun olarak
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yapilan derinlemesine incelemede ise yogun olarak tizerinde durulan prensiplerin bile Reggio Emilia
yaklasiminda varoldugu kadar icsellestirilemedigi goriilmektedir. Ornegin, cocuk imaji prensibi;
farkliliklar, farklilarin getirdigi gesitlilik ve potansiyel, haklar (yani, iyi bir binada egitim alma hakki,
iyi egitimcilere sahip olma hakki, dogru zamanda iyi etkinlikler yapma hakkr), her cocugun guicly,
ilgili, meraklt ve giizel oldugu vurgulamaktadir (Malaguzzi, 1994; Malaguzzi, 1998). Hatta Gzel
gereksinimli ¢ocuklar terimi yerine 6zel haklart olan ¢ocuklar teriminin kullanilmasi da Reggio
Emilia’da ¢cocuklara ne kadar ¢ok deger verildiginin bir kanitir (Philips, 2001). “Ozel gereksinim”
teriminden “6zel haklar” terimine gecis sadece ¢ocuk haklar agisindan degil, linguistik olarak
insanlar tzerinde yarattigi etki acisindan da ¢ok 6nemlidir (Runswick-Cole, Hodge, 2009). Zira,
Runswick-Cole ve Hodge’in yaptigt séylem analizine gére —Beresford dilde degisikligin tek basina
uygulamay1 degistiremedigini soylese de— tecriibeler gostermistir ki “egitim haklar1” s6ylemi hem

egitimin saglanmasint hem de uygulanmast artirmaktadir.

Ancak, bu arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarda, ¢ocuk imajina ilisgkin olarak 6rnegin
cocuklarin ilgilerine hi¢ odaklanidmamustir. Reggio Emilia’da gelistirilen projeler ¢ocuklarin ilgi ve
ihtiyaglarindan yola gikilarak olusturuldugu dustnildiginde (Rinaldi, 1993; Rinaldi, 1998), bu veri
kaynaklarindaki ¢cocuk imajina dair bulgularda “ilgi” konusuna rastlanmamasi, bu okullarda ¢ocuk
imajint yeterince icsellestiremediklerini akla getirmektedir. Ote yandan, ilgili veri kaynaklari
cogunlukla ¢ocugun glicli olmasina odaklanmistir. Batili tlkelerde, 6zel haklart olan ¢ocuklarin,
engelli ve eksik olarak adlandirildiklar sikca vurgulanmaktadir (Fielding, 1995; Lewin-Benham,
2006; Loreman, 2007; Sellars, 2006). Ancak bu cocuklar Reggio Emilia’da guiglii olarak
tanimlanmaktadirlar ve etiketleme veya katt degerlendirmeler yapilmamaktadir (puan verme gibi).
Cunkt herkesin dogustan 6grenmeye actk olduguna inanilir ve ev atmosferinde ¢ocuklarin aynt
ogretmenle ve ayni ¢ocuklarla ti¢ yil boyunca birlikte olmast saglanir (Palestis, 1994). Kisacasi,
Reggio Emilia 6gretmenleri, birlikte ¢alistiklart ¢ocuklarin giiclii yanlarini, meraklaring, ilgilerini,
onlart neyl motive ettigini iyi bilirler ve ona gbre egitim faaliyetlerini ve proje calismalarint
surdurtrler (Malaguzzi, 1994). Ayrica Reggio Emilia yaklasiminin 6nde gelenlerinden Lella Gandini
(1997), toplumun ytiksek kaliteli okul 6ncesi egitiminin 6nemini kavramasiyla ve her gocugun egitim
hakki olduguna inanmasiyla birlikte, ¢ocuklar icin uygun cevrelerin yaratilacagi ve cocuklarin
potansiyellerini kullanma sansi yakalayacaklarini belirtmistir. Goraldigu tzere, Reggio Emilia

yaklagiminda ¢ocuk imaj1, cocugun giicli olmasindan daha genis bir kapsama sahiptir.

Bu arastirmada, 6gretmen rolt prensibine iliskin bulgularin da kapsamli olmadigt tespit edilmistir.
Veriler gostermistir ki, 6gretmen roli prensibine uygun olarak 6gretmenlerin diger paydaslarla
isbirligi yapmast, atelierista ve pedagogistanin gorevlerini yerine getirmesi ve ¢ocuklarin kendilerini
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ifade etmek icin sozel ifadenin disinda, gorsel sanatlar gibi bir¢ok yol olduguna isaret eden 100 Dil
kullanimt vurgulanmaktadir. Ote yandan, bu arastirma gostermistir ki, Reggio Emilia-ilhamli
okullarda 6gretmenlerin 6zel haklari olan ¢ocuklara iliskin gérevlerini yerine getirirken, tim rollerini
[0rnegin, gbzlemci, dinleyici, G6grenci, bakici, arkadas ve provokatér (Rinaldi, 1993)] nasil
uygulamaya koyduguna dair daha fazla veriye ve atelierista ve padagosistanin ¢alismalarina ve 100
Dil anlayisina dair daha yogun kanitlara ihtiyag vardir. Ornegin 100 Dil, 6zel haklari olan ¢ocuklar
acisindan ¢ok gerekli oldugundan daha yogun uygulamaya konulmalidir. Bu konuya paralel olarak,
Mitchiner, Batamula ve Kite (2018) isitme engelliler okulunda Reggio Emilia yaklasimindan ilham
alarak gerceklestirdikleri egitimde 100 Dil anlayisina uyduklarint yani, ¢ocuklarin kendilerini ifade
etmeleri i¢in sadece s6zel dil degil bagka yollar da sunduklarint (6rn., yazili dili, sozli dil ve isaret
dili), boylece ¢ocuklarin diisiincelerini ve duygularini daha rahat ifade edebildiklerini ve kendilerine
daha fazla guvendiklerini bulmustur. Heredia da (2017), Reggio Emilia okullarinda, sanatla
buttnlestirilmis programin, sanat materyallerinin, duyu etkinliklerinin, rastgele bulunmus objelerin
ve gevsek parcalarin (loose parts), yeni fikirleri ve duyusal bilgileri (sensations) kesfetme agisindan
cocuklara sinirsiz firsat sundugunu, agik bir cevrenin de iletisim kurma ve sosyallesmeyi tetikledigini
belirtmistir. Heredia, ylrittigi tez ¢alismasinda, sanatla bitinlestirilmis egitimin, 6zel haklari olan
cocuklarin sosyal-duygusal gelisimlerinde katalist etkisi yarattigini ve kendilerini diizenlemelerine ve

kendilerine iliskin farkindaliklarinin artmasini direk olarak etkiledigini tespit etmistir.

Kaynak verileri proje prensibi agisindan sentezlendiginde ise, tiim ¢ocuklar icin oldugu gibi 6zel
haklari olan ¢ocuklar icin de bireysellestirilmis program olusturuldugu vurgulanmistir. Ancak daha
fazla detayl bulguya ihtiya¢ vardir. Zira Reggio Emilia yaklagiminin en 6nemli 6zelliklerinden biri,
cocuklarin hazir bir mifredata tabi olmamast ve onlarin ilgi ve ihtiyaglarindan yola ¢ikilarak
gerceklestirilen uzun streli ve kisa siireli proje calismalarinin olmasidir (Inan, Trundle, Kantor-
Martin, 2010). Smith (1998) kigctk grup proje ¢alismalart sayesinde 6zel haklari olan ¢ocuklarin
okula isteyerek geldigini ve 6zerklik duygusunun gelistigini belirtmistir. Bunun nedeni de 6zel
haklart olan ¢ocuklarin kiigiik gruplarda daha rahat olmast ve daha etkin ¢alisabilmesidir (Palsha,
2002).

Bir diger prensip ¢evre prensibidir. Kaynak verileri incelendiginde ¢evrenin farkli boyutlarda
dikkate alindigr goriilmektedir. Ozellikle cevrenin biitiin  cocuklara hitap edecek sekilde
tasarlanmasi, zengin ve rahat gevrelerin olusturulmasi, hem akademik hem de sosyal agidan
cocuklart desteyecek sekilde donatilmasi, kapsayiciligin daha iyi olmasi i¢in sinif basina diisen ¢ocuk
say1st gibi faktortlerin dikkate alinmast ve tim ¢ocuklar i¢in oldugu gibi 6zel haklart olan ¢ocuklar

i¢cin de maksimum &zgiirliik minimum kisitlilik ilkesinin diistnildiigi vurgulanmistir. Ote yandan,
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bulgularda olumsuz érneklere de rastlanmistir. Ornegin bir sinifa ikiden fazla ézel haklart olan
cocucugun verilmesi. Halbuki Italya’daki Reggio Emilia okullarinda bir sinifa 6zel haklari olan en
fazla bir veya iki cocuk verilmektedir (Morrison, 2000; Smith, 1998; Soncini, 2012). Morrison, 75-
100 ¢ocuklu bir Reggio Emilia okuluna 6zel haklari olan 3-4 ¢ocuk kabul edildigini, eger okul dolu
ise diger bir okula yonlendirildigini belirtmistir. Bu siuflara fazladan ogretmen alindigini bu
ogretmenlerin 6zel egitim hakkinda egitim almalarinin zorunlu olmadigini, ancak 6zel egitim
hakkinda egitim alan 6gretmenlerin tercih edildigini belirtmistir. Pedagogistalarin bu 6gretmenlere
egitim verdigini de eklemistir. Ancak sinifta DEHB yani dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu
yasayan ¢ocuklar icin higbir sey yapimadigi zaten fazladan bir sey yapmaya gerek olmadigina
inandiklarini vurgulamustir. Thtiyac duyulursa, 6zel haklari olan cocuklarin, bir sene fazladan okulda
kalabildiklerini soylemistir. Mumkutnse smuflarda isaret dilinin kullandmaya ¢alisildigini da

eklemistir.

Cevre prensibinin tim boyutlariyla ele alinmast 6nemlidir zira Reggio Emilia yaklasiminda ¢evre 3.
ogretmen olarak ele alinmakta ve ¢ocuklarin egitiminde ve gelisiminde ¢ok 6nemli bir rol oynadigt
vurgulanmaktadir. Bu anlayisa paralel olarak, Vouros da (t/y) otizm spektrumunda Amerika Bitlesik
Devletleri’'nde sik¢a kullanilan Uygulamalt Davranis Analizi'nin yani sira Reggio Emilia
yaklasimindan faydalanilmasi gerektigini vurgulamistir. Vouros, Reggio Emilia yaklasimi sayesinde,
Ozellikle 6grenme bozuklugu yasayan ¢ocuklarin duyularina, ¢evresine, istek ve meraklarina daha

fazla odaklanilacagindan, daha etkili 6grenmelerin gerceklesecegini belirtmistir.

Dokiimantasyon da bir diger prensip olarak karsimiza ¢tkmaktadir. Sonug degil stre¢ odakli bir
calisma olan dokiimantasyon sayesinde O6zel haklart olan ¢ocuklarin calismalart ve ilerlemest
pedagojik amaglt olarak devamli takip edilir, degerlendirme yapilir ve buna uygun olarak program
gelistirilir (Gandini, 2004; Rinaldi, 1998; Rinaldi, 2004; Rinaldi, 2006; Smith, 1998; Soncini, 2012).
Yine dokiimantasyon sayesinde 6zel haklart olan ¢ocuklarin aileleri, ¢ocuklarin okulda ne yaptiklar
ve diger cocuklarla iliskisi hakkinda bilgi alabilir (Morrison, 2000). Yazil, gérsel ve video gibi farkls
tirlerde olabilen dokiimantasyon belgeleri cocuklari anlamak ve onlarin kendilerini daha iyi
anlatabilmesi i¢in farkl yollar bulabilmek i¢in kullanilir (Forman ve Fyte, 1998). Forman ve Fyfe’a
gore dokimantasyon sayesinde egitimciler c¢ocuklarin semasini, duygulanni, ilgilerini ve
yeteneklerini anlayabilir ve buna uygun olarak anlamli ve gelistirici deneyimler hazirlayabilir. Ancak,
bu arastirmanin bulgulart gostermistir ki, 6zel haklart olan ¢ocuklar agisindan dokiimantasyon

prensibi yeterince uygulamaya konulmamaktadir.
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Bir diger ve sonuncu prensip ise iliskiler prensibidir. Reggio Emilia kollektivist kultiiriin geregi
olarak cocuklar, aileler, okul, toplum ve cevre arasindaki bagt glicli tutar ve bu durum Reggio
Emilia yaklasiminda “iliskiler” prensibi olarak adlandirlir (Malaguzzi, 1993; Rinaldi, 1998).
Nutbrown ve Clough (2004) dort farkli tlkede 113 Avrupali egitimci Uzerinde yurittiga
arastirmada, bireyselci bir kiltir ile kollektivist bir kiltiire sahip olmanin fark yarattigini, Reggio
Emilia okullarinin bu yiizden kaynastirmada basarili olduklarint belirtmistir. Zira daha ilk adimda
Reggio Emilia kasabasinda, ¢cocuklar kendi yasadiklart yerdeki okula yerlestirilitler ve béylece hem
ailelerin hem de ¢ocuklarin zaten i¢inde yasadiklart topluluk iginde okula baslamalari saglanir
(Nurse, 2001). Arastirmanin bulgularinda da goéraldigt Gzere, iliskiler prensibi kaynak verilerde en
yogun uygulanan prensip olarak karsimiza c¢itkmaktadir. Sosyo-kiltiirel anlayisa uygun olarak
cocuklarin gelismesini ve 6grenmesini iliskilerin farklt boyutlarini kullanarak desteklemektedir. Bu
boyutlar; toplum, 6gretmenler, aileler, ¢ocuklar ve hatta ascilar, temizlik¢iler ve asistanlar olarak
kaynak verilerde kendilerini gstermektedir. Ote yandan, bu boyutlarin kendi icinde ve birbitleriyle
nasil saglam baglantilar kurdugu ifade edilmistir. Sonug olarak, 6zel haklari olan ¢ocuklar, Reggio
Emilia-ilhamli okullarda ve Reggio Emilia okullarinda kendilerini evlerinde gibi hissetmektedir. Bu
baglamda, Turkiyedeki erken ¢ocukluk egitim merkezlerinde de, Reggio Emilia yaklasgimdan ilham

alarak, kaynastirma cocuklari icin kendilerini ait hissettikleri okullar insaa etmek mimkiin olacaktir.

Arastirma sonuglarina gore, farkl tlkelerde bulunan Reggio Emilia ilhamli okullarda uygulanan
kaynastirma egitimi, Italyadaki Reggio Emilia okullarindaki gibi kapsamli olarak ele alinmamaktadi.
Bu sentezleme ¢alismasina dayanarak, Reggio Emilia ilhamli okullardaki kapsamli bir kaynastirma
egitimi i¢in tim prensiplerin geregince uygulamaya konulmast gerektigi sdylenebilir. Son olarak,
Reggio Emilia yaklasimina uygun olarak kaynastirma egitimi yapmak isteyen egitimciler icin ilk basta

izlenebilecek adimlar i¢in su Oneriler yapilabilir:
Okula baglamadan once yapilacaklar:

P Okul ve saglik hizmetleri arasinda baglantiyt kurmakla gérevli pedagogista (egitim uzman),
aileyle isbirligi yaparak ¢ocugun ilgilerini tespit etmelidir ve onu motive eden konularin ne
oldugunu bulmalidur.

P Dokiimantasyon ve dikkatli bir gézlem yapilarak cocugun ilgi ve motivasyon kaynaklari
tespit edilmelidir.

P Ogretmen ev ziyaretleri yaparak, cocugun cevreyi nasil kullandigint ve ebeveynlerinin ne

stratejiler kullandigini g6zlemlemelidir.
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>

>

>

Cocuklarin farkli seviyelerdeki gelisimleri ve farkliliklar, grup O6grenme yaklasimiyla
desteklenmelidir.

Reggio Ogretmenleri 6zel egitim almazlar ancak ¢ocuk okula baslamadan 6nce ¢ocuk
hakkinda ve onun ihtiyaglart hakkinda olabildigince ¢ok sey 6grenmeye ¢alismalidir. Bunun
icin 6gretmen, ebeveyn, cocuk doktoru ve pedagogista isbirligi yapmalidir.

Bir sonraki adimda, 6gretmen, yeni arkadaslar i¢in siniftaki ¢ocuklar hazirlamali ve hep

birlikte onu nasil karsilayacaklarinin planint yapmalidir.

Okula basladiktan sonra yapilacaklar:

>

Engelin bu cocuklart nasil etkiledigine bakilmali, 6nyargiyla yaklasmadan bitiin olarak

cocuk degerlendirilmelidir.

Her sinifa sadece bir 6zel haklari olan ¢cocuk yerlestirmeli ve o sinifa da fazladan bir destek

ogretmeni verilmelidir. Ancak bu 6gretmen butiin ¢cocuklarla ilgilenmelidir

Eger 20 kisilik bir sinifa iki 6zel haklart olan g¢ocuk yerlestirilecekse, ikisinin farkls

gereksinimleri olan ¢ocuklar olmast saglanmalidir.

Agir bir engel olmadikea, 6zel bir muamele yapilmamali, ancak diger ¢ocuklar gibi o da

ogretmenin Ozel radarinda olmalidur.

Dokiimantasyon araciligtyla, 6gretmenler her bir ¢ocugun ilgi ve ihtiyacina gore egitim
rogramini hazirlamalidir. Cocugun neyle ilgilendigini tespit etmek icin devamli g6zlem,

prog 8 yie 1g g P ¢ 8

yorum ve degerlendirme igeren dokiimantasyon yapilmalidir.

Cogu zaman egitim programlari ¢ocuklart etiketlendirir ve daha kolay 6grenmeleri icin

gruplandirir, ancak Reggio Emilia okullarinda her ¢ocuk yaratict ve becerikli olarak gorilir.

Her cocuk su anki anlayisina, ge¢mis deneyimlerine uygun olarak ve Ogretmenin

provokasyonlart sayesinde yeni bilgiler yapilandirir. Dolayisiyla, bir ¢cocugun ne kadar

iletleyeceginin o ¢ocuga 6zgl oldugu unutulmamalidur.
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