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Oz: Tum Ogrenciler icin bagarilt bir 6grenme cevresinin olusturulmas ve siirdiiriilmesi amactyla
ogretmenler tarafindan planlanan ve uygulanan etkinlikler biitiint olan sinif yénetimi (SY) her 6grencinin
akademik ve sosyal yasamdaki bagarisina etki eden faktétlerin basinda gelmektedir. 1990°h yillardan sonra
kanit temelli uygulamalar kavraminin egitim alanina girmesi ve hizla yayginlasmasi sonucunda SY
konusundaki ¢aligmalarda gittikce daha fazla 6l¢ide cocuklarin akademik becerileri ve davranslari

1(;1:1;;216 Gef ;n{il mmuz 2021 tizerinde etkili oldugu deneysel aragtirmalarla kanitlanmis SY stratejilerinin énemi vurgulanmaya
Diizeltme : 30 Aralik 2021 baglanmustir. Bu ¢alismada, okul 6ncesi (OO) 6gretmenlerinin hangi SY stratejilerini kullandiklarinin
Kabul : 15 Subat 2022 belitlenmesi amactyla, 2005-2020 yillari arasinda tilkemizde yayinlanan SY calismalart taranmug; kullanilan
Cevrimigi : 7 Mays 2022 stratejiler kanit temelli sinuf yonetimi (KTSY) gercevesinde gézden gegirilmistir. Ayrica dogrudan kanit

temelli stratejiler arasinda yer almayan fakat SY ile iliskili oldugu kabul edilen bitinlestirme ve aile
katihmit konulari da calisma kapsaminda ele alinmistir. Calisma sonunda, KTSY stratejilerinin OO
egitimde kullanilmasinin nemi vurgulanarak, OO 6gretmenleri igin gelistirilen hizmet éncesi ve hizmet
ici programlarda KTSY stratejilerine yer verilmesi 6nerilmistir.
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Abstract: Classroom management (CM) referring to the set of activities planned and implemented by
teachers in order to create and maintain a successful learning environment for all students, is one of the
leading factors affecting the success of students in their academic and social lives. Since the 1990s, when
the concept of evidence-based practices entered the field of education and became widespread, CM
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SUMMARY

Introduction

Classroom management (CM) requires creation and maintenance of the most favorable learning
environment within the school and education system, with the aim being to equip students with the desired
learning outcomes through the intended program (Brophy, 2006). CM refers to the skills, practices, and
strategies applied by teachers to teach effectively and to support all students in learning and acquiring
prosocial skills (Stevenson, VanLone, & Barber 2020). After the 1990s, when the concept of evidence-based
practices started to enter the field of education and became widespread, the teaching methods and classroom
management strategies used in the field of education began to be evaluated in accordance with evidence-
based criteria. Evidence-based classroom management (EBCM) strategies the effectiveness of which have
been proven by at least three experimental studies published in peer-reviewed journals (Simonsen,
Fairbanks, Bresch, Myers, & Sugai, 2008), include the following strategies: arranging the learning
environment, determining the classroom rules, using various teaching methods to ensure the participation
of all children, reinforcing positive behaviors and using the most appropriate methods for negative
behaviors (Simonsen et al., 2008). The literature shows that teachers who use evidence-based strategies with
fidelity manage their classrooms better, and accordingly, students' academic achievements increase and

problem behaviors are prevented (Simonsen et al., 2008; Simonsen et al., 2015).

This study investigates the CM strategies of preschool teachers (PT) in Turkey in terms of EBCM. It is
believed that this study may reveal the CM profiles of preschool classrooms and emphasize the importance
of EBCM strategies in preschools. It may also serve as a guide for researchers and educators not only in the
future development of preschool teacher education programs but also in improving the effectiveness of the

CM practices of PTs.
Method

In this research, CM studies in pre-school education in Turkey, published between 2005 and 2020, were
reviewed to determine the types of classroom management strategies used by preschool teachers in their
classrooms, in terms of evidence-based CM. To this end, each strategy was first defined, and the research
findings on the effects of the strategy on child behavior were summarized. Then, whether and how the
strategy is applied in preschool classtooms was ascertained from Turkish CM literature. In addition,
although not directly countable among the evidence-based strategies, two other subjects namely classroom
management and inclusion, and classroom management and parent involvement, which are considered to

be related to classroom management, are also discussed within the scope of the study.
Preschool Classroom Management in Turkey

It has been observed that in Turkey, studies on classroom management in preschool began in the eatly
2000s and their numbers increased rapidly over time. Especially in recent years, the increase in thesis and

articles on problem behaviors in preschool classrooms and dealing with these behaviors has started to attract
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attention. According to study findings, the Turkish preschool teachers (PT) generally try to control problem
behaviors through reactive strategies (Ata & Karayol, 2019; Akgiin, Yarar & Dinger, 2011; Bulut & Iflazoglu,
2007; Oztiirk & Gangal, 2016), and mostly through negative verbal warnings (Uysal, Akbaba Altun, &
Akglin, 2010), and generally make use of negative rather than positive expressions in preschool classrooms
(Akgtin et al., 2011). Most of the preschool teachers believe that the rules and procedures are very important
in the prevention of problem behaviors (Denizel Gliven & Cevher, 2005; Erdiller & McMullen, 2003);
however, in-class observations have revealed that the teachers fail to establish, teach, monitor and reinforce
the rules and procedures in most of the classrooms (Durmaz, 2017; Sahin Sak & Sak, 20106). In cases where
discipline cannot be maintained in the classroom, teachers spend a large proportion of their time on
maintaining discipline, resulting in a decrease in the time allocated to teaching activities (Ozen Altinkaynak
et al., 2018). In a study, Yumus and Bayhan (2017), found that neatly half of the preschool teachers (46%)
of 238 participants had limited knowledge of problem behaviors. Further, teachers generally consider family
characteristics and developmental problems in children to be the source of problem behaviors in their
classrooms (Akar, Tantekin Erden, Tor, & Sahin, 2010; Akman, Baydemir, Akyol, Celik Arslan, & Kent
Kukirtci, 2011).

Conclusion and Discussion

Despite the wealth of EBCM strategies, that are frequently emphasized in the literature (Simonsen et al.,
2008, 2015; Wilkinson et al., 2021), Turkish preschool teachers tend not to use such strategies in practice;
finding reactive strategies to be more beneficial and useful (Sucuoglu et al., 2017). This may be attributed to
the possibility that preschool teachers have only limited knowledge of, and skills in evidence-based and
proactive strategies, the causes of problem behaviors, and certain behavior-specific methods. There is thus
a need to expand the knowledge and skills of PT in the field of effective classroom management, with
particular focus on evidence-based practices (Guzeldere Aydin, Ocak Karabay, & Aricit, 2018). Teachers
working in inclusive classrooms must be particulatly attentive, since most of them claim that children with
disabilities disturb the learning environment, and that they cannot cope with their problem behaviors
(Sucuoglu et al,, 2015). Individualizing teaching for children with different abilities and preventing and
coping with problem behaviors are among the most challenging issues for preschool teachers, resulting in

difficulties managing heterogeneous classrooms (Sucuoglu et al., 2013; Akalin et al., 2014).

In Turkey, most preschool CM studies have focused on the opinions, thoughts, and attitudes of teachers
and teacher candidates, and so it would seem that there is a need for observational studies that show
objectively what happens in the classroom. There is also a lack of systematic studies investigating the use of
such EBCM strategies as providing students with opportunities to respond, pre-correction, prompting, and

specific praise by the teachers.

There is also a lack of systematic studies investigating the use of such EBCM strategies as providing

students with opportunities to respond, pre-correction, prompting and specific praise by teachers.
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Studies have shown that although the teachers may use certain strategies in their classrooms, such as setting
the rules and procedures, using reinforcement, and planning transitions, they are not clearly implemented,
and the applied strategies are not always compatible with the developmental characteristics of the children.
We suggest, therefore, that raising PT's with a scientific perspective on classroom management in which the
focus is on evidence-based practices, should be one of the priorities of the teacher training institutions.
Furthermore, regarding the professional development of PT's, there is an apparent need to reorganize the
content of in-service courses to include and promote the use of EBCM strategies, and to show how these
strategies can be implemented in the classrooms. Studies that meet the evidence-based research criteria, and
that make use of robust methods and measurement tools, and observational measures, for the examination

of the CM strategies of PTs will also be beneficial.
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GIRIS

Smuf yonetimi (SY) oOgrencilerin istenen ogrenme ciktilartyla donatilmasini hedefleyen okul ve

egitim sistemi igerisinde, amaglanan program g6z oniine alindiginda en elverisli 6grenme ortamini

olusturmak ve sirdiirmek igin bir aractir (Brophy, 2006). Tim o6grenciler icin etkili bir 6grenme

gevresinin olusturulmast ve strdurilmesi icin 6gretmenler tarafindan planlanan ve uygulanan

etkinlikler bitind olarak kabul edilen sinif yonetimi (Brophy, 2006; Evertson ve Weistein, 2000);

ogretmenlerin, 6grencilerin 6grenmeleri ve prososyal becerileri kazanabilmeleri i¢cin kullandiklar:

beceri, uygulama ve stratejilerden olusmaktadir (Stevenson, Vanl.one ve Barber, 2020).

Kounin (1970) SY’ni ilk kez sistematik olarak arastirmis; 6grencilerin siuf icindeki davranislart
tzerinde etkili olan O6gretmen davranslarini belitlemis, olast problemleri ortaya ¢ikmadan
onlemenin ve o6grencilerin olumlu davraniglarini ve aktif kattdimini artirmanin, etkili siuf
yonetiminin énemli bir boyutunu olusturdugunu agiklamistir. Diger taraftan 1990 It yillarda saglik
alaninda klinik arastirma sonuglarinin degerlendirilmesine yonelik standartlarin belirlenmesine
iliskin calismalar &ant temelli uygulamalar kavramini giindeme getirmis; egitim alaninda kullanilan
Ogretim yontemleri ve SY stratejileri, kanit temelli olma Slgutleri temel alinarak degerlendirilmeye
baslanmistir. Bu baglamda SY konusunda yapilan ¢alismalar gittikce daha fazla sekilde, kanit temelli
stratejilere odaklanmis, cocuklarin akademik becerileri ve davraniglar tizerinde etkili oldugu bilimsel
arastirmalarla kanitlanmis SY stratejilerinin 6nemi vurgulanmaya baslamustir. Kanit temelli sinif
yonetimi (KTSY) stratejileri, deneysel arastirma yontemleri kullaniarak etkileri degerlendirilen,
etkili oldugu hakemli dergilerde yayinlanan en az t¢ deneysel calisma ile kanitlanan stratejileri
kapsamaktadir (Simonsen, Fairbanks, Bresch, Myers ve Sugai, 2008). Bu stratejiler: 6grenme
ortaminin dizenlenmesi, sinif kurallarinin belirlenmesi, tim ¢ocuklarin katiimini saglamak icin
gesitli Ogretim  yontemlerinin  kullanidmasi, olumlu davransslarin  pekistirilmesi ve olumsuz

davransglar icin en uygun yontemlerin kullanilmast gibi stratejileri icermektedir (Simonsen vd.,

2008).

Ogretmenlerin siniflarint nasil diizenledikleri ve égrenci davranislarint nasil yénettikleri 6grencilerin
basari ve davranislarindaki olumlu ¢iktilarla iligkilidir (Oliver ve Reschly, 2007; Stronge, Ward ve
Gant 2011) ve 6grencilerin sosyal va akademik davranislarindaki basari 6gretmenlerin KTSY
stratejilerini kullanmalart ile gerceklesmektedir (Simonsen vd., 2008). Alanyazinda KTSY
stratejilerini uygulama gtvenirligi ile kullanan 6gretmenlerin siniflarint daha iyi yonettikleri, buna
bagli olarak 6grencilerin akademik bagarilarinin arttigl, problem davranislarinin ise 6nlenebildigi

aciklanmaktadir (Simonsen vd., 2008; Simonsen vd., 2015). Ornegin, 6grenme firsatlart sunmak ve
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ogrencilerin etkinliklere aktif katilimlarini saglamak onlarin sosyal ve akademik davraniglarinda
olumlu ¢iktilara yol agarken gérev davranslarini artirmaktadir (Lewis, Hudson, Richter ve Johnson,
2004; Randolph, 2007; Roderick ve Engle, 2001; Willingham, Pollack ve Lewis, 2002). Diger
taraftan ¢ocuklarin ve 6gretilen becerinin dzelligine uygun ipuglart sunmak onlarin hem okuma
becerilerini olumlu yonde etkilemekte (Rivera, Koorland ve Fueyo, 2002) hem de daha karmasik
etkinliklere katilimlarini kolaylastirmaktadir (Spriggs, Gast ve Ayers, 2007). On diizetme
stratejisinin kullanilmasi 6grenme ortamint bozan ve digerlerinin 6grenmelerini olumsuz etkileyen
problem davranislart 6nlemekte (i§cen—Karasu, 2017; Lewis, Colvin ve Sugai, 2000); 6grencilerin
ogrenmeleri ve davranuslarina iliskin geri bildirim sunmak ise siniftaki her 6grencinin olumlu
davranislarini artirmaktadir (Brantley ve Webster, 1993). Ayrica, 6grencilerin olumlu davranislarint
ovmek ve odillendirmek akademik bagariy1 ve akran kabuliinii artirirken problem davransslarin da
azalmasina yol agmaktadir (Nevin, Johnson ve Johnson, 1982; Reinke, Lewis-Palmer ve Merrel,
2008; Sutherland vd., 2003). Bu ¢alismalarin sonuglart géz Oniine alinarak, 6gretmen egitimi ve
ogretmenler igin gelistirilen profesyonel gelisim programlarinin kalitesini artirmanin ilk asamasinin,
bu programlarda KTSY stratejilerinin 6nemi ve KTSY uygulamalarina yer verilmesi oldugu

(Stevenson, VanLone ve Barber, 2020) vurgulanmaktadir.

Tiirkiye’de okul 6ncesi (OO) 6gretmenlerinin sinif yénetimlerine genel olarak bakildiginda,
ogretmenlerin disiplin kavramini SY nin ayrilmaz bir parcasi olarak gérdigi, disiplinin sinifta denge
ve diizenin saglanmasi ve sinif i¢i etkinliklerde basariya ulasmanin anahtari olarak kabul edildigi ve
6diil ve ceza sisteminden ayri degerlendirildigi goriilmektedir (Ozen Altinkaynak, Uysal Bayrak,
Taskin ve Akman, 2018). Baz1 ¢alismalarda disiplin; sira olma, sessizligi saglama gibi sinifta diizenin
kurulmasi olarak tanimlanarak, SY ve problem davranislarla basa ¢ikma konusundan ayr1 olarak ele
alinmistir (Ata ve Karayol, 2019; Oztiirk ve Gangal, 2016). Arastirmacilara gore sinifta disiplin
saglanamadigi durumlarda, G6gretmenler zamanin buyik bir bolimini disiplini saglamaya
harcamaktadirlar (Ozen Altinkaynak vd., 2018). Diger taraftan SY ile ilgili arastirmalarin biiyiik bir
cogunlugu, disiplini saglama ve Ozellikle 6grencilerin problem davranslarinin tirleri, nedenleri ve
bu davranslarla bas etmeye odaklanmaktadir. OO &gretmenlerinin, smniflarindaki su anki ve
gelecekteki problem davranslarla basa ¢itkma konusunda ylksek 6zgtvene sahip olduklari
bilinmektedir (Gezgin, 2009; Sucuoglu, Bayrakli, Iscen Karasu ve Demir, 2017). Ancak, Yumus ve
Bayhan (2017) arastirmalarina katillan, Milli Egitim Bakanligina bagli 6zel ve devlet okullarinda
gorev yapan 238 okul 6ncesi 6gretmeninin yaklasik yarisinin (%46) problem davranislar hakkinda
stnirlt bilgiye sahip olduklarini géstermistir. OO 6gretmenleri problem davransslar icin genellikle
tepkisel yontemler kullanmakta (Akgiin, Yarar ve Dinger, 2011; Ata ve Karayol, 2019; Bulut ve
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[flazoglu, 2007; Oztiirk ve Gangal, 2016); olumsuz sézel uyarilarla bu davransslart kontrol etmeye
calisarak (Uysal, Akbaba Altun ve Akgun, 2010) sinifta olumlu ifadelerden daha ¢ok olumsuz
ifadeler kullanmaktadirlar (Akgtn vd., 2011). Ayrica bir¢ok 6gretmen, ailelerin 6zellikleri ile
cocuklarin gelisimsel yetersizliklerini siniflarinda ortaya ¢ikan problem davranislarin kaynagi olarak
kabul etmektedir (Akar, Tantekin Erden, Tor ve Sahin, 2010; Akman, Baydemir, Akyol, Celik
Arslan ve Kent Kiiktrtct, 2011). Bu bakis acist ile okul 6ncesi 6gretmenleri, cocuklarin problem
davraniglarini anne babalarin ilgisizligi ile agiklamakta; kendi davraniglari, kullandiklart 6gretim
yontemleri, stratejiler ve siuf ortami ile cocuklarin davranislart arasindaki iligkiyi fark edememekte
ve bu nedenle bircok problem davranist kontrol edememektedirler (Akalin vd., 2014; Iscen Karasu,

2017).

Alanyazinda kanit temelli sinif yonetiminin ¢ocuklarin akademik ve sosyal kazanimlari tizerindeki
somut kanitlart gésterilmesine karsin (Akalin ve Sucuoglu, 2015; Demir, 2016; Iscen Karasu, 2017,
Onur-Sezer ve Ozyiirek, 2015; Shernoff ve Kratochwill, 2007; Webster-Stratton, Reid ve
Stoolmiller, 2008; Webster-Stratton, Reid ve Hammond, 2004), arastirmalar Tiirkiye’de OO
siniflarda tepkisel SY stratejilerinin yaygin olarak kullanildigini géstermektedir (Akgin vd., 2011;
Uysal vd., 2010). Oysa 6gretmenler tepkisel SY stratejilerini kullanarak istemeden de olsa problem
davraniglart pekistirmekte ve tekrarlanma olasiliklarini artirmaktadirlar (Duchaine, Jolivette ve
Fredrick, 2011; Shores ve Wehby, 1999; Sucuoglu, 2006). Béylece 6gretmen-gocuk etkilesimleri
bozulmakta; olumsuz bir sinif iklimi yaratilmakta ve 6grenme zamaninin azalmast ile ¢ocuklarin
basarisizliklart artmaktadir (Nelson ve Roberts, 2000; Partin, Robertson, Maggin, Oliver ve Wehby,
2010). Bu durumun tersine, bilimsel arastirmalarla etkili oldugu kanmitlanmus SY stratejilerini
kullanan OO 6gretmenlerinin olumsuz gelisimsel ciktilart 6nleyebilecedi, olumlu davranislari
odillendirerek onlar1 destekleyebilecegi ve sinifin genel ortamint iyilestirebilecegi aciklanmakta
(McGilloway vd., 2010); boylece 6zel egitim hizmetlerine duyulan gereksinimin de azalabilecegi

vurgulanmaktadir (Jennings ve Greenberg, 2009).
YONTEM

Ulkemizde OO 6gretmenlerin siniflarinda hangi SY stratejilerini ve nasil kullandiklarini inceleyen
calismalarin oldukea az oldugu goriilmekte; var olan arastirma bulgulart OO’nde sinif yonetimine
iliskin genel fikir verse de 6gretmenlerin siniflarinda kullandiklari stratejiler hakkinda sinirlt bilgi
sunmaktadir. Bu nedenle tlkemizde okul 6ncesi 6gretmenlerinin siif yonetimleri konusunda
yaptlan arastirmalar temel alinarak, 6gretmenlerin hangi kanit temelli stratejileri kullandiklarin

aragtiran bir ¢alisma yapilmast amaglanmistir. Bu amaca ulagsmak igin, okul 6ncesinde SY
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konusunda, farkli arastirma yontemleri ile gerceklestirilen ve 2005-2020 yillart arasinda yayinlanan
ulusal ¢alismalar taranarak, okul 6ncesi siniflarda kullanilan SY stratejileri, kanit temelli olma 6zelligi
cercevesinde gozden gecirilmistir. Bu baglamda 6ncelikle Simonsen ve digerlerinin (2008) listeledigi
kanit temelli stratejiler temel alinarak her stratejinin ¢ocuk davraniglart Gzerindeki etkilerine iligkin
arastirma bulgulart kisaca agiklanmis, daha sonra ulusal calismalarda yer alan SY stratejileri
dzetlenerek, OO sinuflarinda hangi stratejilerin ve nasil kullanildigt kapsamli bir bicimde ortaya
konulmaya calisilmistir. Ayrica dogrudan kanit temelli stratejiler arasinda yer almamasina karsin, SY
ile iliskili oldugu kabul edilen, sinif yonetimi ve butiinlestirme ile sinif yonetimi ve aile katilim1 olmak
tzere iki konu daha calisma kapsaminda ele alinmistir. Béyle bir calisma sonucunda elde edilen
bilgilerin, hizmet i¢i ve hizmet Oncesi 6gretmen egitimi programlarinin gelistirilmesi ve bu

programlarin igeriginin belirlenmesi konusunda temel olusturabilecegi diisintlmektedir.
Okul Oncesi Siniflarda Kullanilan Sinif Yonetimi Stratejileri

Simonsen ve arkadaslart (2008), 6grencilerin akademik basarilari, katihimlari ve davranislart tzerinde
etkili oldugu bilimsel arastirmalarla kanitlanan SY uygulamalarini bes grupta toplamuslardir: a.
Smufin fiziksel yap1 ve ongorilebilirligini en tst diizeye c¢ikaracak stratejiler (yapilandirlmis ve
ongorilebilen siif ortamlarinin dizenlenmesine iliskin stratejiler), b. 6gretmen beklentilerinin
belirlenmesi (stnuf kurallarinin ve rutinlerinin, belirlenmesi, 6gretilmesi, izlenmesi ve pekistirilmesi
stratejileri), c¢. Cocuklarin aktif katithimini saglayan bilimsel dayanakl stratejiler (tepki firsatlarinin
artirlmast ve dogal 6gretim, akran aracili 6gretim ve dogrudan 6gretim gibi bilimsel dayanakls
yontem ve stratejiler), d. uygun davranislari onaylama stratejileri (bir 6grencinin ya da sinifin dogru
davranislarini onaylayan pekistirecler ve davranis kontratlari) ve e. uygun olmayan davranslara belli
bir stireklilik (continuum) iginde tepki vermek i¢in kullanilan hata dizeltmesi, geribildirim sunma,
ayrimli pekistire¢ kullanma ve mola gibi stratejiler. Asagida tilkemizde OO siniflarda uygulanan sinif
yonetimi stratejileri, K'TSY stratejileri temel alinarak agiklanmustir. Ayrica butiinlestirilmis siniflarin
yonetiminin, OO 6gretmenlerinin giiglitk cektikleri temel konulardan birisi olmast (Akalin vd.,
2014) nedeniyle biitiinlestirme ve sinif yonetimi ve ailelerin egitime katiliminin ¢ocuklarin 6grenmelerini
ve sinif diizenini desteklemesi (Carter ve Doyle, 2000) nedeniyle ailelerle is birligi ve etkilesin konulari

da SY calismalari icinde ele alinmistir.
Fiziksel ¢evrenin diizenlenmesi

Swnfin fiziksel yapesi, duvarlar, sinifi ayri alanlara ayirmada kullanilan boliiciiler ve dolaplar gibi sinifin

yapisal Ozelliklerini, siralarin masalarin yerlesimi ve oturma duzenini (trafik akist ile 6gretmen ve
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ogrencilere birakilan alan) ve duvarlardaki gorselleri kapsar (Simonsen vd., 2008; Simonsen vd.,
2015). Iyi yapilandirilmis siniflar, 6grencilerin akademik ve sosyal davranislarini, dikkatlerini,
gorevlere katilimini, arkadasca akran etkilesimlerini desteklerken, saldirgan davraniglarin daha az
sergilenmesini saglamaktadir (Huston-Stein, Friedrich-Cofer ve Susman, 1977; Morrison, 1979).
Smuflarin genel sekli, tasarimi ve mobilyalart biytk 6lgide 6gretmenler daha sinifa gelmeden
belirlenmis olsa bile, 6gretmenlerin sinif ortamint trafik akiss, iletisim, malzeme ve materyallere
ulasim ve davranislarin gbzetimini kolaylastiracak sekilde diizenleyebilecekleri; boylece siniflarda

cocuklar icin 6zel 6grenme ve oyun alanlart olusturabilecekleri kabul edilmektedir (Carter ve Doyle,

2006).

Tiirkiye’de OO 6gretmenleri fiziksel ¢evrenin, cocuklarin olumlu davranislari ve etkili SY tizerinde
onemli bir etkiye sahip olduguna inanmakta (Sahin, Tantekin-Erden ve Akar, 2011) ancak etkinlik
planlarini hazirlarken fiziksel ¢evreye iliskin Ozellikleri yeterince dikkate almamaktadirlar (Aras,
2012). Calismalarda siniflarin fiziksel o6zellikleri, 6zellikle 6grenme merkezleri cercevesinde ele
alinmis; bu merkezlerin 6zellikleri 6gretmenlerle yapilan gériismeler ve sinif goézlemleri ile ayrintis
incelenmistir. Bu ¢alismalara gore (Aras, 2012; Durmaz, 2017; G6l Guven, 2009; Metin, 2017,
Ramazan, Arslan Ciftci ve Tezel, 2018), devlet okullarinin ¢ogunda, sinirlart belli 6grenme
merkezleri bulunmamaktadir ve merkezlerdeki materyallerin say1 ve cesitliligi yetersizdir. Ogrenciler
dizenli bir sekilde smuflandirlmamis olan, bir yigin halinde ya da kapali kutular icerisinde
bulundurulan materyal ve oyuncaklara bagimsiz ve kolayca ulasamamaktaditlar. Ayrica
merkezlerdeki materyallere kazanim ve gostergeler dogrultusunda yeni materyaller eklenmedigi,
kitap, muzik ve fen gibi bazi merkezlerin yeterince ilgi ¢ekici sekilde dizenlenmedigi ve var olan
materyallerin ¢ocuklarin sosyal etkilesimini ve becerilerini destekleyici nitelikte olmadigi da gozlem
ve goriismelerle belirlenmistir. OO égretmenlerinin ¢ogu, 6grenme merkezlerini tasarlamada
kendilerini yeterince bilgili hissetmelerine karsin, bu merkezleri etkili kullanma konusunda

kendilerini ¢ok yeterli gérmediklerini bildirmislerdir (Metin, 2017).

OO siniflarin fiziksel 6zellikleri bakimindan 6zel ve devlet okullart arasinda 6zel okullar lehine
farklar g6zlense de her iki okul tiriinde de cocuklarin bireysel vakit gecirebilecekleri 6zel alanlarin
olmadigr belirtilmekte (Sahin-Sak, Tantekin-Erden ve Pollard-Durodola, 2016); siniflarin bazi
fiziksel Ozelliklerinin gelistirilebilir oldugu (Go6l Guven, 2009; Sahin-Sak, Tantekin-Erden ve
Pollard-Durodola, 2016) vurgulanmaktadir. Ogretmenler sinif biiyiikliigii ve hareket alaninin,

ogretim ve c¢ocuklarin aktif katiimi igin 6nemli oldugunu belirtmekte; bazi 6gretmenler sinifin
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kiicik olmasi ile sinirli hareket alant olmasmnin cocuklart kontrol etmeyi kolaylastirdigini ifade

etmektedirler (Sahin Sak, Sak ve Tuncer, 2013).
Sinif kurallari ve rutinlerin belitlenmesi

Simuf icinde kabul edilen davranis standartlarini ifade eden swf kurallarmin belirlenmesi ve
uygulanmast etkili stnif yonetimin en belirgin elemanidir (Carter ve Doyle, 2006; Marzano, Marzano
ve Pickering, 2003). Smnifta ¢ocuklardan ne beklendigi, diger bir deyisle nasil davranacaklar
konusunda rehber ilkelerin olmadigt durumlarda 6gretim yapilmast ve cocuklarin verimli bir
bicimde ¢alisilabilmesinin miimkiin olmadigt belirtilmektedir (Emmer, Evertson ve Worsham, 2003
akt. Carter ve Doyle, 2006). Cocuklarin se¢im yapmalart ve dogalliklarina miidahale etmeyen makul
sinirlamalar, gelisime uygun olarak kendilerini ifade etmelerine ve kesifler yapmalarina izin verirken
bir yandan da siurlart 6grenmelerine olanak tanir. Marzano ve arkadaslart (2003), etkili sinif
yonetiminin elemanlarini belirlemeyi amagladiklart meta analiz calismasinda, sinuf kurallarinin etkili
bir bi¢imde uygulandigi siniflarda, kurallarin uygulanmadigr siniflara gore istenmeyen davranislarda
yuzde 28’lik bir azalma oldugunu gostermislerdir. Diger taraftan, sinuf isleyis ve rutinlerinin belli
olmadig bir sinifta, rutinlere harcanan zaman artarken 6grencilerin ilgi ve dikkatlerinin azaldig

belirtilmektedir (Carter ve Doyle, 2000).

Ogrencilerden beklenen davranislart iceren kurallar genel sinif kurallar ile isleyis kurallart olarak
gruplanmaktadir. Yaklasik 3-5 kuraldan olusan gene/ kurallar: dinleme, paylasma, saygilt olma, izin
alma vb. genel davranis beklentilerini ifade ederken, zsleyzs kurallar: 6zel olarak, belli problem
durumlarindaki davranis beklentilerini igerir (Carter ve Doyle, 2006; Marzano vd., 2003). Ornegin,
nerede ve nasil sira olunacagi, materyallerin nerede tutulacagl, 6gretmenin verdigi cesitli sinyallerin
ne anlama geldigi ile ilgili kodlar olusturulmast isleyis kurallari olarak kabul edilir. Kurallarin 6zellikle
kiictik ¢ocuklara, okul déneminin basinda 6gretilmesi ve her kuralin aciklanmast 6nemlidir. Siuf
kurallarinin asilmasi, 6gretilmesi, 6gretmen beklentilerinin gbzden gegcirilmesi ve ¢ocuklara geri
bildirim verilmesi, stuf dizenini saglamak igin harcanan zamani azaltirken 6gretim icin ayrilan
zamani artirmakta; cocuklarin ortami bozan davraniglarinda azalmaya, akademik ve gbrev
davraniglari ile problem ¢6zme becerilerinde artisa yol agmaktadir (Carter ve Doyle, 2006; Simonsen

vd., 2008; Simonsen vd., 2015).

Ulkemizdeki okul 6ncesi siniflardaki kurallarin sayist genellikle 1-15 arasinda degismekte (ortalama
7.26) ve kurallar genellikle olumsuz olarak ifade edilmektedir (Durmaz, 2017; Durmusoglu Saltali
ve Arslan, 2013; Kaya, 2012; Sahin Sak ve Sak, 2016). Baz1 OO ogretmenleri sinif yonetiminde katt
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kurallar olmamast ve kurallart belirlerken 6grencilerin fikirlerinin alinmasi, disiplin ve kurallara
uymanin Ogretilmesi gerektigine inanmaktadir (Denizel Giiven ve Cevher, 2005; Erdiller ve
McMullen, 2003). Bu inaniga paralel olarak 6gretmenlerin buytk bir cogunlugu kurallari, okul yilinin
ilk birka¢ haftasinda, cocuklarla birlikte olusturduklarini; ayrica yil icerisinde farkli zamanlarda,
ihtiya¢ dogmasi ve aksaklik yasanmasi durumlarinda yeni kurallar belirlediklerini ifade etmektedir
(Durmusoglu Saltali ve Arslan, 2013; Kaya, 2012; Yildiz, Atis-Akyol, Ata Dogan ve Akman, 2020).
Ogretmenler kurallari cocuklarla birlikte belirlediklerini ifade etseler de bazi calismalarda (Sahin Sak
ve Sak, 2016; Yildiz vd., 2020) kurallarin genellikle 6gretmenler tarafindan belirlendigi sonucuna
ulagilmustir. Arkadaslarina ve esyalara zarar vermemek, kavga etmemek, siniftan izinsiz ¢tkmamak,
sinifta kosmamak, oyuncaklara zarar vermemek, bagirmamak, etkinlik sirasinda sessiz olmak ve
konusmak i¢in parmak kaldirmak, oyuncaklari paylagsmak, yemekten 6nce ve sonra ellerini ytkamak,
sinift toplamak, kahvaltisint bitirmek, okul 6ncesi stniflardaki en yaygin kurallardir (Durmusoglu

Saltali ve Arslan, 2013; Karabay ve Asi, 2015; Kaya, 2012; Yildiz vd., 2020).

Ogretmenler sinif kurallarini sézel olarak ya da drama ve rol oynama ile ¢ocuklara 6grettiklerini ve
kurallarin anlasilip anlasilmadigini daha ¢ok gézlem ve drama yoluyla izlediklerini bildirmekteditler.
Ancak ¢ocuklarin kurallar algilamada ve anlamada zorlanmalart ile kurallarin uygulanmasindaki
guclikleri, ebeveyn desteginin ve katiiminin olmamasi ile acgiklamslardir (Kaya, 2012).
Ogretmenler, belli araliklarla kurallart tekrar ettiklerini, kurallarla ilgili gérseller astiklarini, kurallar
icin model olduklarini, 6dil ve ceza sistemini kullandiklarini, kurallarin gerekliligini actkladiklarin:
ve tartistiklaring ifade etmektedir (Durmusoglu Saltali ve Arslan, 2013; Karabay ve Asi, 2015).
Ancak goézleme dayali arastirma bulgulari, agik, basit ve tutarlt sinif kurallarinin, sinuflarin yarisinda
bazen uygulandigini géstermektedir (Durmaz, 2017; Sahin Sak ve Sak, 2016). Ayrica sinif kurallart
dahil olmak tizere davranis ve siuf yonetimine yonelik gorseller siniflarda yer almamakta, kurallarin
gerekeeleri ise ¢ok az sinifta acgiklanmaktadir (G6l Guven, 2017; Sahin Sak ve Sak, 2016). Bu
bulgulara paralel olarak cocuklar, siniflarinda arkadasina tas atmamak, ¢ok fazla su igmemek,
oyuncaklardan kule yapmamak, akilli durmak, tuvalete ¢ok gitmemek (Yildiz vd., 2020), girilti
yapmamak, 6gretmenin séziini dinlemek, yaramazlik yapmamak (Karabay ve Asi, 2015) gibi
kurallar oldugunu ifade etmektedirler. Kurallarin neden 6nemli oldugu konusunda ise bazt cocuklar,
arkadaslarina zarar vermemek, 6gretmeni kizdirmamak, tizmemek i¢in kurallarin 6nemli oldugunu

sOylerken bazilari kurallarin neden 6nemli oldugunu bilmediklerini belirtmislerdir (Yildiz vd., 2020).

Durmaz (2017) arastirmasinda kurallara uymamanin sonuglarinin énceden belirlenmedigi; sinifta

kurallara uyan cocuklarin genellikle fark edilmedigi ve 6vilmedigi sonuna ulasmistir. Bazt
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calismalara gére (Durmusoglu Saltalt ve Arslan, 2013; Karabay ve Asi, 2015; Yildiz vd., 2020) ise
OO siniflarda cocuklar kurallara uyma, genel 6vgii, sembol pekistirec ya da etkinlik pekistiregleri ile
odillendirilmektedir. Sahin-Sak ve Sak (2016), arastirmalarinda 6gretmenlerin yaklagik yarisinin,
tutarlt olarak ¢ocuklarin olumlu davranislarini fark ederek olumlu geri bildirim sunduklarini, birkag
Ogretmenin ise arkadashk, paylasma, karsiikli saygr gibi prososyal davranslart tutarli olarak

orneklendirdiklerini belirlemislerdir.

00 ogretmenleri, sinif kurallarina uyulmadiginda kizma, bagirma, azarlama, tehdit etme, fazla ders
yaptirma, sembol pekistireci geri alma, etkinlikten mahrum birakma gibi cezalar vermekte, mola
kullanmakta ve kurallart hatirlatmaktadirlar. Baz1 6gretmenler ise cocugun neden kurala uymadigini
distinmesini istemekte, cocugu uyarmakta ve aileye haber vermektedirler (Durmusoglu Saltalt ve
Arslan, 2013; Karabay ve Asi, 2015; Yildiz vd., 2020). Kurallara uyulmadiginda cesitli ceza
yontemlerinin kullanildigi ¢ocuklar tarafindan da dogrulanmistir (Karabay ve Asi, 2015; Yildiz vd.,
2020). Alanyazinda kurallarin yant sira sinuf rutinlerinin olusturulmasi, rutinlerde ve gegislerdeki
gucliklerin 6nlenmesi i¢in gorsel desteklerin sunulmasinin 6nemi vurgulanmaktadir (Breitfelder,
2008; Olive, 2004). Ancak iilkemizde OO siniflarda rutinlerin olusturulmast, Ogretilmesi ve

desteklenmesine iliskin herhangi bir calismaya rastlanmamistir.
Ogrenci katiiminin artirlmast

OO siniflarda ¢ocuklarin farklt etkinlikler ile yeni kavramlari 6grenmeleri, sosyal ve akademik
davraniglart kazanmalar igin sinuftaki etkinliklere aktif katitimlarinin saglanmasi gereklidir. Kazzlim,
cocuklarin etkinliklere nasil katildigina iliskin genel bir terimdir ve 6gretim ile basari arasindaki aract
degisken olarak kabul edilir (Simonsen vd., 2008). Cocuklarin siniflarindaki yetiskinler, akranlar ve
materyallerle gecirdigi zamanin miktar: ve kalitesi ile ilgili olan katilim, onlarin disiinme ve akil
yuritme becerileri ile olumlu davransslarini artmaktadir. (McWilliam & Bayley, 1992). Cocuklar
etkinliklere aktif katildiklarinda hem digerleriyle etkilesimleri artmakta hem de materyalleri daha iyi
maniptile ederek daha fazla 6grenmeleri saglanmaktadir. Katilimin artmasi ile saldirgan ve sinif
ortamint bozan diger 6grenci davranslart da azalmaktadir (Casey ve McWilliam, 2007). Bu nedenle
ogretmenlerin tim ¢ocuklarin katiimini artirmak icin farkli 6gretim yontem ve stratejilerini
kullanmalari gereklidir. Dogrudan 6gretim, sinif caplt akran 6gretimi, bilgisayar destekli 6gretim
(Simonsen vd., 2008) ile cocuklarin ilgi ve liderliginin izlendigi gémuli 6grenme firsatlarini iceren
dogal 6gretim (Aldemir-Firat ve Ergenekon, 2018; Allen ve Cowan 2008; Odom ve Schwartz, 2001;
Rakap, 2019; Sandall ve Schwarts, 2014), kanit temelli 6gretim yontemleridir. Ogretmenlerin

etkinliklerde kanmit temelli 6gretim yontem ve stratejilerini kullanarak katiimi artirmalart ile
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istenmeyen davranslar azalir ve bunun sonucunda hem SY’nin etkililigi hem de ¢ocuk ¢iktilar

istenen yonde artar.

Ulkemizde ¢ocuklarin katilimi genellikle demokratik katilim baglaminda ele alinmis; ¢ocuklarin
fikirlerini ifade etmeleri ile karar alma stireclerine katilimlart incelemistir (Aksoy, 2020; Koran ve
Avct, 2017). Cocuklarin okul 6ncesi siniflardaki etkinliklere katilimint inceleyen az sayida calisma
bulunmaktadir. Bir arastirmada katilim; gézlem, manipiilasyon, oyun ve kesfe dayalt etkinliklerde
gecirilen stire olarak tanimlanmis ve anaokullarindaki siuf ortamlart ile cocuklarin katilimi
arasindaki iliski incelenmistir (Aydogan, Farran ve Sagséz, 2015). Bu calismaya gore, OO siniflarda
cocuk katilimi ¢ok azdir ve siniflardaki 6gretim, analiz ve ¢tkarim yapmayi icermeyen, 6gretmen
merkezli etkinlikler ile dustk dizeyde temel beceri 6gretimine odaklanmaktadir. Bu ¢alismanin
bulgularint destekleyen Durmaz (2017) da OO siniflarin yarisinda aktif katilimin nadiren veya bazen
saglanabildigini, is birligi becerileri ve grup calismalart i¢in ortam ve firsatlar olusturulmadigini

vurgulamustir.

Arastirmalara gore, OO 6gretmenlerinin yaklasik yarist 6gretim yontem ve tekniklerinin sinifta
diizeni saglamaya katkida bulundugunu, farkli yontemleri kullandiklarinda problem davraniglarin
daha az ortaya ¢iktigint ve 6grencilerin daha ¢ok katihim gosterdiklerini belirtmektedir (Go6lli, 2018;
Gtiven, Ahi, Tan ve Karabulut, 2013). Ogretmenler etkinliklerde, kazanim ve kavram 6gretimi ile
olumsuz davransslari ortadan kaldirmaya yonelik yontem ve teknikler kullandiklarini ifade etmekte,
ancak hangi yontem ve teknikleri kullandiklarini agiklamamaktadirlar (Golli, 2018). OO
ogretmenleri en sik; anlatim, gosterip yaptirma, problem ¢6zme, drama, beyin firtinasi, tartisma,
analoji, 6rnek olay, sarkt séyleme yontemlerini, en az ise proje yaptirma, bireysel ¢alisma, tartisma,
hikayelestirme ve sicak sandalye yontemleri kullanmaktadirlar (Golli, 2018; Given vd., 2013;
Sahin-Sak vd., 2016). OO &gretmenlerinin fen ile ilgili etkinliklerde kullandiklart soru tiirleri ve
cocuklara verdikleri bekleme siirelerinin incelendigi bir c¢alismada ise siuf ici gbzlemler,
ogretmenlerin bekleme siiresi stratejisini etkili bir sekilde kullanmadiklarini; daha iyi ve agiklayict
yanitlar vermesi beklenen cocuklara ¢cok daha fazla bekleme stresi ayirdiklarini; o sirada baska
seylerle mesgul olan cocuklarla ilgilenmediklerini ve ¢ocuklar dogru cevap vermediginde sorulart

ogretmenlerin kendilerinin cevapladigini ortaya koymustur (Bilaloglu, Aktas Arnas ve Yasar, 2017).

Sinifinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunan OO 6gretmenlerinden bazilar, firsat 6gretimi ve dogal
ortamlarda 6gretim yontem ve stratejilerinden faydalandigini ifade etseler de gézlem ve video kayit
teknigi ile veri toplanan arastirmalar, 6gretmenlerin gun igerisinde ortaya c¢tkan dogal Ggretim

firsatlarint fark etmediklerini ve ¢ok sayida dogal ogretim firsatini kagirdiklarini géstermektedir
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(Celik, 2019). Ogretmenlere gore, cocuklarin dikkat eksikliginin olmast, siniflarin kalabalik olmast,
ogrencilerin 6zgtiven ve kendilerini ifade etme becerilerinin zayif olmast, materyallerin yetersizligi,
sinifta bittinlestirme 6grencisinin olmasi ve diistik aile katilimi gibi faktorler, farkli 6gretim yontem
ve tekniklerinin uygulanmasinda gticliklere yol agmaktadir (Golld, 2018; Given vd., 2013).
Bulgular genel olarak degerlendirildiginde, a) 6gretmenler arasinda 6gretim yontem ve tekniklerinin
neler oldugu konusunda kavram birliginin olmadigt ve b) 6gretmenlerin ¢ocuklarin gelisimine
uygun planlama ve gesitli 6gretim yontemlerini kullanma konularinda bilgi ve becerilerinin sinirlt

oldugu s6ylenebilir.
Tepki firsatlarinin sunulmasi

Tepki firsatz (Opportunity to Respond), ¢ocuklarin tepkilerini ve katilimlarini artirmak amactyla
Ogretmenin ¢ocuga soru sormasi, sozel olarak ya da isaret ile bir istekte bulunmasi ve ¢ocuklarin
tepkilerine geri bildirim vermeleri olarak tanimlanabilir (Simonsen vd., 2008). Tepki firsatlarinin,
Ogretmenin soru sormasi ya da yonerge vermesi sonrasinda, gerekliyse ipucu sunarak dogru tepkinin
ortaya ¢ikmasini saglamast ve dogru tepkinin o6dullendirilmesi siireglerinin  takip edilerek

tamamlanmast 6nerilmektedir (Haydon vd., 2009; Haydon vd., 2010).

Ogretmenler ¢ocuklarin tepkilerini a. bir soruyu tiim sinifin birlikte s6z1i olarak yanitlamast (choral
respond) ve b. 6gretmenin sordugu bir soruya siniftaki tim cocuklarin, genellikle 6nceden
hazirlanmus kartlart gostererek ayni anda cevap vermesini saglayan tepki kartlarint (Heward 1997)
kullanarak artirabilir (Simonsen vd., 2015). Cocuklar tepkilerini, sorulart sézciikletle cevaplayarak,
parmak kaldirarak ya da yazarak gosterebilirler (Simonsen, Myers ve Del.uca, 2010). Ogretmenin
siniftaki tim g¢ocuklara tepki firsati sunmast ile ¢ocuklarin smuf dizenini bozan davranislar
azalirken, gbrev davranislart ve akademik becerileri ile dogru tepkilerinin sayist artmaktadir
(Simonsen vd., 2010). Cocuklara sunulan tepki firsatlarinin artirtlmasi, cocuklarin dogru tepkilerinin
artmast ve dolayistyla 6gretmenlerinden 6vgii alma olasiliklarini yiikseltmektedir (Capizzi vd., 2010;
Sutherland ve Wehby, 2001). Sutherland ve arkadaslar: (2001) farkls egitim diizeylerindeki ¢ocuklara
sunulan tepki firsatlarinin artmasinin, 6grencilerin dogru okuma oranlarinda artma, yanlis okuma
oranlarinda azalma, dogru ve tamamlanmis matematik problemlerinin yiizdeleri ile gorev
davranislarinda artma vb. gibi olumlu akademik ¢iktilarla sonuclandigint agiklamislardir. Siniftaki
butiin ¢ocuklara tepki firsatlarinin sunulmasi, kanit temelli SY stratejileri arasinda yer almasina ve
artan tepki firsatlarinin olumlu sonuglarinin kanitlanmasina karsin (Simonsen vd., 2008), tlkemizde
OO siniflardaki 6zel gereksinimli olan ve olmayan ¢ocuklara sunulan tepki firsatlarinin tiiri, sayist

ve cocuk davranislart Gizerindeki etkilerini arastiran bir calismaya rastlanmamistir.
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Ogretimin bireysellestirilmesi

Ogretimin  bireysellestirilmesi, 6gretmenlerin; 6gretim ortami, dgretim yontemleri, materyalleri ve
hedeflenen kazanim ve gostergelerde, Ggrencilerin gelisimsel 6zelliklerine gore degisiklikler /
uyarlamalar yapmalari, 6grencilerin gereksinimlerine uygun kaynaklar, yontemler, materyaller ve
degerlendirme yontemleri kullanarak 6grenmenin gerceklesmesini saglamalar olarak tanimlanabilir.
Siniftaki tim ¢ocuklarin etkinliklere katilimint saglamak ya da katiimi en st diizeye ¢tkarmak ve
tim ogrencilerin 6grenmelerini desteklemek icin simnif etkinliklerinde, rutinlerinde, 6grenme
alanlarinda ve materyallerinde degisiklikler ve uyarlamalar yapilmasi gereklidir (Sandall ve
Schawartz, 2014). Cinki, 6grenme ortaminin her ¢ocuga uygun olmasint saglamak amactyla yapilan
degisiklik ve uyarlamalar, tim cocuklarin bagimsizlik kazanmast ve hedeflenen egitim igerine

ulagmasi gibi olumlu ¢ocuk ¢iktilart ile iliskilidir (Sandall ve Schawartz, 2014).

Ogretimde bireysellestirme, diger bir deyisle, 6gretimin ¢ocugun gereksinimleri ve bireysel
farkliliklarina uygun olmast gerekliligi, Okul Oncesi Egitim Programt’nin (MEB 2013) temel ilkeleri
arasinda ilk sirada yer almakta, Ozellikle 6zel gereksinimli olan c¢ocuklar i¢in uyarlamalar
yapilmasinin  programin temel 6zellikleri arasinda oldugu goriilmektedir. Ulkemizde, OO
ogretmenleri cocuklarin 6zelliklerinin dikkate alinmasi ve Ogretimsel uyarlamalar yapilmasinin
onemli ve gerekli oldugunu dusiinmekte (Aydin ve Tugluk, 2020; Sucuoglu, Bakkaloglu, Iscen
Karasu, Demir, Akalin, 2013); ancak 6gretimi bireysellestirme ve farkli 6zellikleri olan ¢ocuklara
uyarlamalar yaparak 6gretim sunma konusunda kendilerini yeterli bulmadiklarini ifade etmekteditler
(Akalin, Demir, Sucuoglu, Bakkaloglu ve Iscen, 2014; Sucuoglu vd., 2013). 00 ogretmenleri,
O6grenme ortami, Ogretim yontemleri, materyalleri ve 6grenme hedeflerine iliskin uyarlamalarin,
sadece bitlinlestirme ve Gzel gereksinimli ¢ocuklar ile iligkili oldugunu agiklamakta (Aydin ve
Tugluk, 2020); en ¢ok etkinliklere katiimi artirmaya ve Ogrenme sireglerinin gugliglini
farklilastirmaya yonelik uyarlamalar yaptiklarint ifade etmektedirler. Ancak etkinlik plani analizleri,
uyarlamalarin sadece etkinliklerle sinirh oldugunu, fiziksel ortam, 6gretim materyalleri ve kullanilan
bgretim yontem ve tekniklerine yonelik uyarlama yapilmadigini géstermektedir. Ogretmenler,
ogretimin farklilastirilmasi ve bireysellestirilmesinin, siniflarin kalabalik olmasi ve buna baglt olarak
kalabalik sinuflart yonetmenin zorlugu, ¢ocuklara bireysel olarak ayrilan zamanin azligt nedeniyle
giic oldugunu belirtmektedir (Cobanoglu, Yildirim ve Capa Aydin, 2020). Okul 6ncesinde
biitiinlestirme konusunda yapilan calismalarda OO 6gretmenlerinin égretimi bireysellestirme
surecinde yagsadiklart glicliikler 6gretmenlerin bu konuya iliskin bilgi ve becerilerindeki sinirliliklart

ile agiklanmaktadir (Akalin vd., 2014; Sucuoglu vd., 2013).
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Olumlu davranislarin onaylanmasi

Ogretmenler icin en 6nemli davranis kontrol aract olan pekistirme, olumlu davranislarin 6gretilmesi,
gelistirilmesi ve artirilmasinda kullanilan bilimsel dayanaklt bir stratejidir (Simonsen vd., 2008).
Cocuklarin hosuna giden herhangi bir sey pekistire¢ olabilir ancak, 6gretmenin / yetiskinin ¢ocugun
olumlu davranist arkasindan sundugu pekistire, mutlaka hedef davranista olumlu yonde degisiklige
yol agmalidir. Pekistiregler, yeni bir beceri 6gretmek, istenmeyen davranisa alternatif bir davranis
kazandirmak, uygun davranislart ve gorev davranislarini artirmak igin kullanilmaktadir (Alberto ve
Troutman, 2006). Ozellikle vgii ve dikkatin sistematik olarak kullanilmasinin giiclii bir motivasyon
ve siuf yOnetimi aract olabilecegi (Alber ve Heward, 1997) vurgulanmakta ancak pek ¢ok
ogretmenin agtkca pekistire¢ niyetiyle kullandigi 6vgiilerinin istenen davranisa bagl olmamast
nedeniyle muhtemelen etkili sekilde ise yaramayacagi belirtilmektedir (Brophy, 1981).
Pekistireclerin etkili kullanimt igin sistematik planlama yapilmasi, davranis istenen dizeyde
sergilendiginde pekistireclerin dogru sekilde siliklestirilmesi gerekmektedir (Besler ve Siizer, 2019).
Cocuklarin olumlu davranslarinin fark edilmesi ve pekistirilmesi, etkili sinif yonetiminde ¢ok
onemli bir yer tutar. Ancak pekistirme kanit temelli bir uygulama olmasina karsin, 6gretmenler
tarafindan etkili bir sekilde kullanilamayabilir. Olumlu davranislarin pekistirilmesti, bir taraftan bu
davranislarin artmasini saglarken, diger taraftan olumsuz davranislarin ortaya ¢ikmasini 6nler. Diger
onleyici SY stratejileri ile birlikte kullanilabilen pekistireglerin, ¢ocuklarin motivasyonlari, akademik
davraniglar, gérev davranslart ile oyun davransslani tzerinde etkili oldugunu kanitlanmistir
(Simonsen vd., 2008). Ogretmen sinifta olumlu bir davranisin arkasindan bir 6vgii sunabilecegi gibi,
sinifa olumlu bir davranis igin grup pekistireci de sunabilir. Ayrica, davranis kontrati yapmak ve
sembol pekistire¢ kullanmak da yaygin uygulanan pekistirme yontemleri olarak kabul edilmektedir
(Simonsen vd., 2008; Simonsen vd.,2015).

Tiirkiye’de yapilandirmaciligi temel alan OO egitimde, 6dilii bir riisvet olarak géren OO
ogretmenlerine rastlamak mimkiin olsa da 6gretmenler ¢cogunlukla davranist giiclendirdigi, motive
ettigi, tesvik ettigi ve cocuklarin 6zgtvenlerini gelistirdigi icin 6dil kullanimin gerekli oldugunu
diisiinmektedir (Sahin Sak, Sak ve Sahin Cicek, 2016). Ogretmenler 6diiliin formu, zamani, siklig
ve bireysel olusuna dikkat ederek, 6duli hafta bir/iki gibi diizenli araliklarla ya da belitli davranig
ve kurallar 6grenilene kadar kullandiklarini belirtmektedirler (Sahin Sak vd., 2016). Kalem, ¢ikolata,
ctkartmalar, seker, oyuncak gibi somut/maddi 6diller ile sembol pekistitecler Ggretmenler

tarafindan daha sik kullanmilirken, az sayida 6gretmen sarilma, tebrik etme, aferin deme gibi sosyal
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odilleri kullandiklarini ifade etmektedirler (Giizelyurt, Tok, Timas ve Urug, 2019; Sahin Sak vd.,
2016).

Bazt 6gretmenler ¢ocuklara gikartma verme, ¢ocuklari bahgeye ¢ikartma, sevilen etkinlige yer
verme, aferin deme, sevilen bir yiyecek ya da icecek verme gibi 6dulleri siniflarinda kullandiklarin
belirtmislerdir (Sahin Sak vd., 2016; Yidiz vd., 2020). Diger taraftan, cocuklar 6duli “6gretmen
tarafindan verilen malzeme veya semboller” olarak tanimlamakta, 6dul elde etmek icin yetiskinin
isteklerine uygun davranmalari, onlarin dedigini yapmalari gerektigine inanmaktadirlar (Ozen
Altinkaynak vd., 2018). Bazi ¢calismalarda 6dul ve ceza bir arada ele alinmis, 6gretmenlerin genellikle
odil ve ceza kullanimi hakkindaki gorislerine yer verilmis (Guzelyurt vd., 2019; Sahin Sak vd.,
2016) ve pekistire¢ kullanmanin ¢ocuklarin davranslart ve 6gretmenin SY ile iliskisi incelenmistir
(Durmaz, 2017). Ornegin, Durmaz (2017) OO smniflarda davranis kazandirma ve degistirme
sureglerinin sistematik olarak yutritilemedigini, olumlu davraniglarin nadiren tesvik edildigini,
istenmeyen davranisa yol acan degiskenlerin belirlenmedigini ve davranis yonetimine yonelik
surecin kayit altina alnamadigint belirtmistir. Ayni ¢alismada, olumlu davranislart destekleyen
ogretmenlerin simuf yonetimlerinin, daha az destekleyen 6gretmenlere gore daha iyi oldugu
gorilmiis, ayrica siniflarda sosyal becerilerin pekistirilmedigi ve 6gretmenlerin genellikle olumsuz

davraniglara olumlu davranislardan ¢ok daha fazla odaklandiklari vurgulanmustir.
Uygun olmayan davraniglarin 6nlenmesi /ortadan kaldirimasi

OO smiflarda sergilenen wygun olmayan davranzslar (problem davranslar) sinif ortamini bozmakta,
cocuklarin 6grenmeleri ile sosyal etkilesimlerini olumsuz yonde etkilemekte ve sonugta 6gretmen-
cocuk arasindaki olumsuz etkilesim 6riintiist daha az 6grenme firsatina yol agmaktadir (Raver ve
Knitzer, 2002). Etkili SY, problem davransglari, 6nleme ve kontrol etme (azaltma / ortadan
kaldirma) olmak tzere iki boyutta ele almakta; tim cocuklarin olumlu davranislarint artirarak
problem davranislart 6nleme stratejilerini, en etkili yontemlerle 6nlenemeyen davransslar igin ise
bireysel miidahaleleri icermektedir (Brophy, 1983; Simonsen vd., 2015). Fiziksel ¢evrenin
dizenlenmesi, sinif kurallarinin 6gretilmesi, gegislerin planlanmasi, 6gretim yontem tekniklerinin
gesitlendirilmesi ve uyarlanmasi, ¢ocuklara se¢cim yapma firsatlart sunulmast vb. gibi yontem ve
stratejilerle problem davraniglar 6nlenebilmektedir (Sucuoglu, 2018; Yiicesoy-Ozkan, 2019).
Arastirmalar SY becerileri sinirli olan 6gretmenlerin siniflarinda sergilenen problem davranislarin
daha fazla oldugunu (Kellam, Ling, Merisca, Brown ve Ialongo, 1998) ve Ogretmenin bu
davranislarla bas etmeye ayirdigt zamanin 6gretim icin ayrilan zamant ve 6grenmeyi azalttigini

gostermektedir (Emmer, Evertson, Anderson, 1980; Evertson ve Weinstein, 2006). Onleyici
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yontemlerin etkili kullanilmasina karsin devam eden problem davranislar igin ise, davranisin
islevinin belitflenmesi ve performans geri bildirimi sunulmasi, ayrimli pekistirme, sondiirme,
tepkinin bedeli ve mola gibi kanit temelli yontemlerin, en ilimhidan baglayarak bir streklilik icinde
kullanilarak ortadan kaldirilmast /azaltulmast gerekmektedir (Simonsen vd., 2008; Simonsen
vd.,2015; Sucuogly, 2018; Yiicesoy-Ozkan, 2019). Arastirmacilar bu yontemlerin sistematik bir
sekilde ve tutarli olarak kullanilmasinin ¢ocuklarin akademik davransglar ile gérev davraniglarr gibi
olumlu davraniglarint artirdigini, problem davranislart azalttgini gostermektedir (Simonsen vd.,

2008).

Turkiye'de problem davranislar ve bu davranslarla bas etme yontemlerinin, SY alanindaki
calismalarin odak noktasini olusturdugu goriilmektedir. Bu calismalarda OO siniflarda sergilenen
istenmeyen ya da saldirgan davranislar ve bu davransslarla bas etmede kullanidan stratejiler
(Donmez, Asantogrul, Karasulu ve Bal, 2018; Karadeniz Akdogan, 2017; Kutlu Abu ve Arslan,
2020; Uysal vd., 2010), problem davranislar hakkindaki inanglar, goriisler (Akman vd., 2011; Oztiirk
ve Gangal, 2016; Ozen Altinkaynak vd., 2018; Yumus ve Bayhan, 2017) ile OO’nde 6diil ve ceza
kullanim1 (Sahin Sak vd., 2016) gibi konularin ele alindigi gériilmektedir. Bu ¢alismalara gére, OO
siniflarda istenmeyen davranslarin ortadan kaldirlmasini, ¢ocuklarin istenen ve istenmeyen
davraniglart ayirt etmelerini, davranis tzerine dustinmelerini ve siniftaki tutarliligt sirdiirmeyi
saglamast gibi gerekeelerle farkli ceza yontemleri kullanilmaktadir (Sahin Sak vd., 2016). Disiplin:
kurallara uyma, diizeni saglama, diizeni bozmama olarak tanimlanmakta; OO 6gretmenleri sinifta
disiplini saglamak icin yaygin olarak 6dil ve cezaya basvurduklarini belirtmekteditler (Ata ve
Karayol, 2019; Denizel Giiven ve Cevher, 2005; Giizelyurt vd., 2019; Kutlu Abu ve Arslan, 2020;
Oztiirk ve Gangal, 2016; Uysal vd., 2010; Yildiz vd., 2020; Yumus ve Bayhan, 2017). Ogretmenler
siniflarinda problem davranslart kontrol etmek icin kizma/bagirma, vurma, baska sinifa/sinifta
uzak koseye gonderme, etkinlige almama/etkinlikten ¢ikarma, sevdigi bir seyden mahrum birakma
gibi cezalart da kullanmaktadirlar (Guzelyurt vd., 2019; Uysal vd., 2010). Cocuklarin gorislerine
gore ise Ogretmenler siuf kurallarina uymayanlar azarlamakta, uyarmakta, kiismekte, mola
vermekte, verdikleri yildizlari geri almakta (bedel 6deme) ve parka gotirmemekteditler (Yildiz vd.,
2020). Cocuklarla sergiledikleri olumsuz davransslar hakkinda konusma, davranisin yanlis oldugunu
aciklama, aile ile iletisime ge¢me gibi yontemler de 6gretmenlerin stk stk bagvurduklart yontemlerdir

(Akman vd., 2011; Denizel Given ve Cevher, 2005).

Arastirmacilar, 6gretmenlerin problem davranislarla bas etme stratejileri konusunda yeterince bilgi

sahibi olmadigint (Akgiin vd., 2011; Akman vd., 2011; Uysal vd., 2010), problem davranislarla bas
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etmede Onleyici stratejiler ve cocuklarda 6z disiplini tesvik etmeye yonelik stratejiler yerine
gelenceksel ve tepkisel yontemleri kullandiklarint vurgulamaktadirlar (Akgin vd., 2011; Denizel
Giiven ve Cevher, 2005; Oztiirk ve Gangal, 2016; Uysal vd., 2010; Yumus ve Bayhan, 2017).
Ogretmenlerin sistematik olmayan, tutarsiz 6diil ve cezalari kullanmalarinin ise cocuklarin kendi
davranslart ile 6dil ve cezalar arasinda iliski kurmalarina acikea katki saglamadigi (Ozen
Altinkaynak vd., 2018) ve cocuklarin i¢sel motivasyon ve kalict 6grenmelerine zarar verebilecegi de

tartistimaktadir (Guzelyurt vd., 2019).
Biitiinlestirilmis siniflarda sinif yénetimi

Biitiinlestirilmis sinflarda SY, kanit temelli sinif yonetimi stratejileri arasinda yer alan bir konu
olmamasina karsin, bu siniflarda kullanilan yontemlerin ve stratejilerin tim 6grencilerin 6zelliklert
ve gereksinimleri dogrultusunda farklilagtirilmasi ve uyarlanmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Bircok
calismada Ogretmenlerin buttnlestirilmis siniflarda SY konusunda ciddi guglikleri oldugunun
belirtilmesi nedeniyle (Akalin vd., 2014), butinlestirilmis siniflarda yOnetimin bu ¢alisma
kapsaminda ele alinmasina karar verilmistir. Tiirkiye’de 1997 yilinda ¢ikartilan 573 sayilt Ozel Egitim
Hakkinda Kanun Hikmiinde Kararname ile yasal dayanagi olusturulan butiinlestirme uygulamalart
kapsaminda 6zel gereksinimli kiigitk cocuklarin OO egitim almast zorunlu hale getirilmistir. 2018
yilinda yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde ise “36. ayini tamamlayan 6zel egitim
ihtiyact olan cocuklar icin okul 6ncesi egitim zorunludur.” ve “Ozel egitim ihtiyact olan bireyler,
kaynastirma/butunlestirme yoluyla egitimlerini akranlari ile ayni sinifta tam zamanlt veya 6zel egitim
siniflarinda yart zamanli olarak siirdirebilirler.” ifadeleri yer almistir. Buna gore, Rehberlik ve
Arastirma Merkezleri tarafindan yuritilen egitsel degerlendirme sonucunda agir derecede veya
coklu yetersizligi bulunmayan gocuklarin genel egitim siniflarina yerlestirilmesi zorunlu hale
getirilmekte; bircok OO 6gretmenin sinifinda 6zel gereksinimli cocuk bulunmaktadir. Etkili sinif
yonetiminin, kolaylastirict bir faktor olarak biitiinlestirmenin bagarisint artirdigt ve OO siniflara
devam eden 06zel gereksinimli ¢ocuklarin sayisinin her yil arttigr g6z 6ntine alindiginda, tlkemizde
6zel gereksinimli cocuklarin bulundugu OO siniflarinda SY’nin nasil oldugu ve égretmenlerin hangi
SY stratejilerini kullandiklarina iliskin arastirma bulgularinin  paylasilmasinin  6nemli oldugu

dusuntlmektedir.

OO égretmenleri biitiinlestirmeyi ézel gereksinimli kiiciik cocuklar igin gerekli ve yararlt bir model
olarak gormelerine karsin, uygulamalarda giicliiklerle karsilasmaktadirlar (Akalin vd., 2014; Odom,
2000; Sucuoglu vd., 2013). Ogretmenler siniflarinda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin gereksinimlerini

karsilamak amacityla bazi uyarlamalar yapsalar da tim cocuklar igin etkili 6grenme ortamlar
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hazirlamakta giicliik cektiklerini, siniflarint etkili bir sekilde yonetemediklerini ve 6zellikle 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin problem davranislart ile bas edemediklerini bildirmektedirler (Akalin vd.,
2014; Avramidis, Bayliss ve Burden, 2000; Bruns & Mogharreban, 2009). 00 ogretmenlerinin
butiinlestirme uygulamalart ve SY konularinda yeterli diizeyde bilgi ve beceriye sahip olmadiklart
(Akalin vd., 2014; Sucuoglu vd., 2013) butinlestirme stirecinde siuf ve davranis yonetiminin, en
cok zorlandiklar, egitime ve destege gereksinim duyduklart alanlarin basinda geldigi farkl
calismalarda gosterilmektedir (Akalin vd., 2014; Altun ve Gilben, 2009; Kogyigit, 2015; Sucuoglu
vd., 2014; Varlier ve Vuran, 2000). C)gretmenler hizmet 6ncesi egitim stirecinde aldiklar1 SY
derslerinin iceriginde kanit temelli stratejilere yer verilmedigini, derslerin genel olarak SY
yaklasimlari, ilkeleri ve bazi uygulamalar ile sinirlt oldugunu ifade etmekteditler (Kaplan, 2018;

Oztiirk, Gangal ve Besgen Ergisi, 2014).

Mesleki gelisim programlari ile G6gretmenlerin bittinlestirme ve SY konusundaki bilgi ve
becerilerinin artirilmasi, kullandiklari stratejilerde farkliik yaratmakta hem Ogretmen hem de
cocuklar i¢cin olumlu ciktilara yol agmaktadir (Simonsen vd., 2013). Sinifinda OG ¢ocuk bulunan
OO o6gretmenlerinin, 6nleyici SY stratejilerini artirmayt amaglayan iki arastirmada, 6gretmenlerin
gereksinimlerine odaklanilmuis; kisa siireli 6gretmen egitimlerinin 6gretmen ve ¢ocuk ciktilar
tizerindeki etkileri arastirlmistir (Demir, 2016; Sucuoglu vd., 2015). Demir (2016), OO
ogretmenlerine butiinlestirme ve Onleyici SY stratejileri konusunda kisa stireli bir egitim programi
uygulamis ve program sonrasinda Ogretmenlerin SY stratejilerine yonelik gorisleri ile sinif
yonetimine iliskin 6z yetkinliklerinde artis, OG ¢ocuklarla olan catismalarinda ise azalma oldugunu
belirlemistir. Iscen Karasu'nun (2017) arastirmasinda ise OO ogretmenlerine, 6vgi, 6n dizeltme
ve tepki firsatlart gibi 6nleyici SY stratejileri konusunda, performans geribildirimine dayali bir egitim
programi sunulmustur. Calisma sonunda 6gretmenlerin bu stratejileri yiksek uygulama giivenirligi
ile kullanabildikleri ve bu becerileri farkli etkinliklere genelleyebildikleri, bunun sonucunda
siniflarindaki 6zel gereksinimli cocuklarin olumlu davranislarinda artma ve problem davranislarinda
ise azalma oldugu gorilmistir. Alanyazinda sinif yonetimi ve butinlestirme konusundaki
calismalarin cogunlukla ilkokul 6gretmenleri ile yapilmis olmasi, OO biitiinlestirilmis siniflarda SY

konusunun arastirmacilar icin 6ncelikli ¢alisma alanlari arasinda oldugunu géstermektedir.
Allelerle iletisim ve is birligi

Ailelerle iletisim ve is birligi 5gretmenlerin 6grenci davranisini tam ve dogru anlamasina, anlasmazlhk
ve ¢atismaya yol acan 6grenci davranisinin yanlis yorumlanmasinin 6nlenmesine ve siniflarda ortaya

ctkan tretken davranislar tesvik etmek ve sorunlari ele almak icin etkili stratejiler gelistirmelerine
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odaklanan, kultiire duyarl: bir SY anlayisinin benimsenmesinde olduk¢a 6nemlidir (Carter ve Doyle,
2006). Ogretmenlerin ebeveyn katilimina yonelik uygulamalari, égretimi daha kolay ve daha etkili
hale getirebilecegi i¢in pratik degere de sahiptir (Walker ve Hoover-Dempsey, 2014). Ebeveynler,
ogrenen merkezli bir 6gretim yaklasimt i¢in 6nemlidir ¢unkii 6gretmenlere 6grencilerin ilgi alanlari,
ogrenme stilleri ve 6grenme ge¢mislerine iliskin bilgi sunabilirler. Ayrica, cocuklarin yasamlarinda
sosyallesmenin birincil aracilart olan ebeveynler ¢ocuklarinin okula yonelik tutumlart ve 6grenme
motivasyonlart iizerinde énemli bir etkiye sahiptirler (Walker ve Hoover-Dempsey, 2014). Ozellikle
OG cocuklarin aileleri ile etkili aile-6gretmen is birligi ve etkilesimi kurmak, égretim hedeflerinin
ve stratejilerinin ailenin tercihleri ve degerleri ile tutarlihigy ile uygulanan mudahalelerin ¢ocuklar ve
aileleri icin 6nemli sonuglar saglama olasiligint artirmaktadir (Turnbull, Turnbull, Ervin ve Soodak,
20006, akt. Soodak ve McCarthy, 2006). Ayrica, etkili SY becerileri, ebeveynlerin bir taraftan
ogretmenleri olumlu algilamalarina katk: saglarken, diger taraftan davranis sorunlarini kontrol etme
konusunda 6gretmenlere yardimct olma ve onlarla is birligi icinde ¢alismaya daha istekli olmalarina
yol agmaktadir (Allen vd., 2019). El Nokali ve arkadaslari (2010) ebeveynlerin zaman iginde
katilimlarindaki artisin, c¢ocuklarin sosyal becerilerindeki es zamanlt artis ve istenmeyen

davranislardaki azalss ile iliskili oldugunu gostermistir.

Turkiye’de kiiciik ¢ocuklarin egitimi, kurum ve aile arasinda paylagilan bir sorumluluk olarak
goriilmekte ve gocuklarin gelisimsel ve akademik kazanimlarinin en st diizeye ¢ikartilmast icin anne
babalarin ¢ocugun egitimine erken katihmi ve béylece kurum ve ev arasindaki tutarlilik ve
devamliligin saglanmast 6nemsenmektedir (MEB, 2013). Bu dogrultuda Okul Oncesi Egitim
Programinin yani sira Okul Oncesi Egitim Programu ile Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi
(MEB, 2013b) hazirlanmustir. Bu rehber kitapta ailelerle iletisim etkinliklerinde kullanilabilecek arag
ve iletisim kanallari, ailelerin egitim etkinliklerine katilimina yonelik segenekler, ev ziyaretleri ve aile

destek programlarina yonelik 6rnek icerikler paylasimaktadir.

Aile katilimi, SY baglaminda degerlendirildiginde, ailelerin ¢ocuklarinin egitimine katihimlarinin
oldukca az oldugu goriilmekte; OO &gretmenleri ailelerin 6zelliklerinin ¢ocuklarin problem
davranislarina yol acan temel nedenlerden birisi oldugunu belirtmekteditler (Akar, Tantekin Erden,
Tor ve Sahin, 2010; Akman vd., 2011; Kutlu Abu ve Arslan, 2020). Ogretmenlere gore problem
davranislar ailede yasanan sorunlarin okula yansimast, aile i¢indeki olumsuz rol modeller, ailenin
olumsuz aligkanliklari, ailenin tutarsiz davranislari, asir ilgisi/ilgisiz olmalart nedeniyle ortaya
¢tkmaktadir (Akman vd., 2011; Kutlu Abu ve Arslan, 2020). Dolayisiyla 6gretmenlerin problem

davranislarla bas etmek icin bas vurduklart uzun ve kisa vadeli ¢6ztimler arasinda genellikle ailelerle

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Journal of Early Childhood Studies

2022
Cilt 6 Sayt 1 - Nisan Volume 6 " Issue 1 April



289 | MERAN, SUCUOGLU Tiirkiye'de okul dncesi editim ve kanut temelli sinif yonetimi stratejileri

iletisimin yer aldig1 gorilmektedir (Akman vd., 2011; Ata ve Karayol, 2019; Denizel Giiven ve
Cevher, 2005; Kutlu Abu ve Arslan, 2020). Ailelerle is birliginin 6énemli oldugunu vurgulayan
ogretmenler, problem davranislarin ortadan kaldirilmasi igin ailelere problem davranislarin kontrol
edilmesine iliskin egitim verilmesi gerektigini belirtmektedirler (Kutlu Abu ve Arslan, 2020).
Ogretmenler problem davranslar karsisinda ailelerle is birlii yaptiklarini veya yapacaklarini dile

getirmekte, fakat bu stirecte nasil ve neler yaptiklarint agiklamamaktaditlar.

SONUG ve TARTISMA

Sinif yonetimi konusu tlkemizde 1997 yilinda egitim fakiltelerinin yeniden yapilandirilmast ve sinif
yonetiminin bir lisans dersi olarak égretmen yetistirme programlart icinde yer almast (YOK, 1998)
ile 6nem kazanmis ve boylece OO’nde SY, arastirmacilarin tizerinde calistigt bir konu olmustur.
Calismalarin ¢ogu ilkokullarda SY’ne odaklanmis; OO’nde SY ile ilgili aragtirmalarin ise 2000’1
yillarin basinda basladigi ve zaman icerisinde sayilarinin hizla artigi gérilmistiir. Ozellikle son
yillarda OO siniflarda kargilasilan problem davranislar ve bu davranislarla bas etmeyi konu alan tez
ve makalelerdeki artis dikkat cekmeye baslamus; ayrica OO égretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin
SY’ne iliskin diistinceleri, goriisleri ve tutumlart incelenmistir. Tiirkiye’de son yirmi yilda OO’nde
SY konusunda yapilan 24 makale ve 23 tezin incelendigi bir tarama ¢alismasinin bulgulart da bu

olguyu desteklemektedir (Aydin Sengiil, Yilmaz ve Ertiirk Kara, 2018).

Ulkemizdeki alanyazinda yer alan calismalarin kanit temelli uygulamalar cergevesinde incelenmesi
ile okul 6ncesinde sinif yontemi ile ilgili ulasilan bulgular ve varilan ¢ikarimlar temel birka¢ konuda

Ozetlenebilir:

1. OO siniflarda SY genellikle disiplin olarak ele alinmakta, gretmenler cogunlukla geleneksel ve
tepkisel stratejileri kullanmakta ve problem davranislar ortaya ¢iktiktan sonra bu davranislart ¢esitli
yontemlerle kontrol etmeye ¢alismaktadirlar. Ozellikle kizma, bagirma, azarlama, cocukla konusma,
gibi yéntemler OO 6gretmenleri tarafindan yaygin olarak kullanilan yéntemlerdir (Akgiin vd., 2011;
Ata ve Karayol, 2019; Uysal vd., 2010; Yildiz vd., 2020). Az sayida 6gretmen, 6gretim ortamini
dizenleme, sinif kurallarini 6gretme ve pekistirme, gecisleri planlama ve ¢ocuklarin gelisim
Ozelliklerine uygun Ogretim yontemi kullanma gibi 6nleyici SY stratejilerini kullanmaktaditlar.
Alanyazinda 6nemi siklikla vurgulanan (Simonsen vd., 2008, 2014, 2015; Wilkinson vd., 2021;
Stevenson vd., 2020) K'TSY stratejilerine ise uygulamalarda yer verilmemekte; 6gretmenler tepkisel
yontemlerin daha yararlt ve kullanislt oldugunu ifade etmektedirler (Sucuoglu vd., 2017). Diger
taraftan tepki firsati sunma, ipuglari, pekistirecler ve 6zel 6vgl gibi KTSY stratejilerinin sistematik

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Journal of Early Childhood Studies

2022
Cilt 6 Sayt 1 - Nisan Volume 6 " Issue 1 April



290 | MERAN, SUCUOGLU Tiirkiye'de okul dncesi editim ve kanut temelli sinif yonetimi stratejileri

olarak incelendigi arastirmalarin olmadigt, bu nedenle hangi stratejilerin ve nasil kullanildigina iliskin
bilgimizin ¢ok sinirlt oldugu gorilmektedir. Sadece bir ¢alismada, ilkokul 6gretmenlerinin kullandig:
kanit temelli SY stratejiler arastirilmis (Aslan, 2017); 6grencilere ¢ok az sayida tepki firsatt
(arastirmaci tepki firsatt kavramini 6grenme firsatt olarak adlandirmustir) sunuldugu belirlenmistir.
Aslan (2017), ogretmenlerin pekistirme, ipucu ve tepki firsati sunma gibi stratejileri uygulama
givenirligi ile kullanmadiklarint ve sunulan tepki firsatlarinin 6grencilerin gelisimsel 6zellikleri ile
uyumlu olmadigini da aciklamustir. Bu bulgulardan hareketle, OO 6gretmenleri cesitli stratejileri
siniflarinda kullansalar bile, hangi stratejileri nasil kullandiklarina iligkin bilgimizin ¢ok az oldugu
s6ylenebilir. Oysa OO 6gretmenlerinin kullandiklari SY stratejileri ve bu stratejilerin ¢ocuk ve
ogretmen ciktilart Uzerindeki etkilerini inceleyen c¢alismalara gereksinim oldugu  siklikla
vurgulanmaktadir  (Demir, 2016; Iscen Karasu, 2017). Bu calismalarin bulgularinin, hem
ogretmenlerin SY’ne iliskin gereksinimlerinin belirlenmesi, hem de hizmet 6ncesi ve hizmet ici
programlarin iceriginin gézden gegirilerek degistirilmesine rehberlik edecegi, boylece OO siniflarda

KTSY stratejilerinin kullaniminin ve dolaysiyla SY’nin niteliginin artabilecegi distintlmektedir.

2. OO’nde SY arastirmalarinin ¢ogunlugunun goriis, diisiince ve tutumlarla ilgili oldugu g6z 6niine
alindiginda, sinif icinde neler olduguna iliskin goézleme dayali calismalara gereksinim oldugu
disiiniilmektedir. Ogretmenlerin siniflarinda kullandiklarini belirttikleri  stratejileri, uygulama
surecinde genellikle kullanmadiklari, smuf ici gézlemler ve Sgretmenlerle yapilan goriismelerle
toplanan verilerin 6rtiismedigi aciklanmaktadir (Kounin, 1970; Metin, 2017; Yazict, Yellice ve Ozer,
2003 akt. Metin, 2017; Yikmus, Cifci ve Akbaba-Altun, 2001). Ornegin, Kounin (1970) ilkokul
ogretmenleri ile yaptig1 arastirmasinda sinif ici gbzlemlerle veri toplamus; goriismelerde, kullanildigr
belirtilen SY strateji ve yontemlerinin siniflarda gérilmedigini vurgulamis; gozlem ve gorisme
bulgulari arasinda tutarsizlik oldugunu belirtmistir. Benzer bir ¢alismada, Yikmis ve arkadaglari da
(2001), ilkokul 6gretmenlerine siuflarindaki 6zel gereksinimli 6grenciler igin hangi pekistirecleri
kullandiklarint ~ sorduklarinda, 6gretmenler ¢esitli  pekistire¢  tirlerini  listelemisler, ancak
arastirmactlar ~ 0gretmenlerin  siuflarinda  yaptigt  gozlemlerde, listelenen  pekistireclerin
kullanilmadigint belirlemislerdir. Bu nedenle, 6gretmen ve 6gretmen adaylart ile yapilan goériissmeler
ve 6z bildirim araclart ile toplanan veriler, OO 6gretmenlerin SY konusundaki diisiincelerini
anlamamizi saglasa da (Sucuoglu vd., 2017; Dinger ve Akgtin, 2015), siniflarda etkinlikler sirasinda
gbzlem yoluyla toplanacak verilerin, 6gretmenlerin kullandiklart SY stratejilerine iliskin daha
gercekei bilgi saglayacagr aciktir. Diger taraftan, 6gretmen, aile, ¢ocuk, okul yonetimi gibi birden
fazla kaynaktan ve farkli degerlendirme araglart ile 6gretmen-cocuk iliskileri, sinif ici 6gretmen

davraniglari, kullanilan 6gretim yontemlerine iliskin veri toplanan yeni c¢alismalara gereksinim

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Journal of Early Childhood Studies

2022
Cilt 6 Sayt 1 - Nisan Volume 6 " Issue 1 April



291 | MERAN, SUCUOGLU Tiirkiye'de okul dncesi editim ve kanat temelli sinif yonetimi stratejileri

oldugu soylenebilir. Ozellikle son yillarda, oldukca benzer bulgularin yeniden iiretildigi sinif ve
davranis yonetimi calismalart yerine, kanit temelli arastirma dlgiitlerini karsilayan (What Works
Clearinghouse, 2014), gecerlik ve giivenirlik agisindan giicli yontem ve Ol¢me araglart ile uygun
gozlem yontemlerinin kullaniddigt arastirmalarla, OO siniflardaki SY’nin hem égretmen hem de

cocuk ¢iktilart ile iligkisinin incelenmesi gerekli gorilmektedir.

3. OO 6gretmenleri genellikle SY ile ¢ocuklarin problem davranslarint iliskilendirmemekte ve
problem davraniglarla bas etmede glicliikler yasadiklarini vurgulamaktadirlar. Hgﬂi calismalarda OO
siniflarinda sergilenen problem davraniglar ve bu davranislarin kontrol edilmesine iliskin giicliklerin
6n plana ciktigr goriilmektedir. Ozellikle biitiinlestirme uygulamalarinin yiirttildigi siniflarda bu
durum daha da ciddi bir boyut kazanmakta, 6gretmenler 6zel gereksinimli ¢ocuklarin problem
davranislart ile bas edemediklerini, bu davranislarin cogunu ortadan kaldiramadiklarini ve kontrol
edemediklerini ifade etmekteditler (Sucuoglu vd., 2015). Diger taraftan ilkokul (TtGrntukld ve
Galton, 2001) ve okul 6ncesi 6gretmenleri (Akalin vd., 2014) ile yapilan ¢alismalarda 6gretmenlerin,
ortaya ¢tkan problem davransslari, ailelerin ekonomik ve bazi sosyal 6zellikleri ile gocuklarin
gelisimsel 6zelliklerine atfettikleri goriilmektedir. Bu durumda 6gretmenler cocuklarin sergiledikleri
problem davranislarin sinif ortami ve ortamin 6zellikleri ile iligkili olabilecegini gézden kagirmakta;
onleyici SY yontemleri yerine tepkisel yontemleri (Akgin vd., 2011; Akman vd., 2011; Ata ve
Karayol, 2019; Giizelyurt vd., 2019; Kutlu Abu ve Arslan, 2020; Oztiirk ve Gangal, 2016; Yumus
ve Bayhan, 2017) tercih etmektedirler. Oysa alanyazinda 6grenci ciktilari ile SY uygulamalari
arasinda olumlu bir iliski oldugu (Stronge vd.,2011); problem davranislarin Sgretmenlerin
davraniglari, programin Ozellikleri, kullanilan 6gretim yontemleri, smufin diizeni, ¢ocuklardan
beklenen gorevlerin guglitk derecesi, bazt problem davranislarin iletisim amact olmast, materyallerin
cocuklarin gelisim diizeyine uygun olmamasi ve hatta 6gretmenlerin yonergelerinin karmagik olmast
gibi sinif ici nedenlerle de ortaya cikabildigi agiklanmaktadir (Ataman, 2003; Celik, 2021; Ttarnukla
ve Galton, 2001). Bu baglamda, KTSY uygulamalari ile davranis kontrold, fiziksel diizenleme, etkili
ogretim, 6nleyici stratejiler, uygun davranislarin arttirilmasi ve problem davranglarin azaltilmasinin
bir butin oldugu ve birbirinden ayrt dustinilemeyecegini vurgulanmaktadir (Bozkus-Geng ve
Yiicesoy-Ozkan, 2021). Ulkemizdeki calismalarda da belirtildigi gibi (Akgiin vd., 2011; Uysal vd.,
2010; Sucuoglu vd., 2017; Sahin-Sak vd., 2016) okul 6ncesi 6gretmenlerinin problem davransslar,
nedenleri, 6nleyici stratejiler ile bazt davranislara 6zgl yontemlerin kullanidmast konusunda sinirlt
bilgi ve becerileri oldugu ve destege gereksinimleri oldugu soylenebilir (Glizeldere Aydin, Ocak
Karabay ve Arict, 2018). Bu nedenle, OO 6gretmenlerinin bu gereksinimlerini karsilamaya yonelik

hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitim programlarinin gelistirilmesi, bu programlarda 6nlenemeyen
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problem davraniglarinin ¢evresel Ozellikler ile iliskilerine, nedenlerine, islevlerine ve uygun

miudahale yontemlerine yer verilmesi 6nemli goriilmektedir.

4. Bu ¢alismada dogrudan KTSY stratejileri ile ilgili olmasa da okul 6ncesi siniflarda SY ile iliskili
iki 6nemli konuya daha yer verilmistir. Bunlar butiinlestirilmis siniflarda yonetim ve ailelerin SY’ne

katilimidur.

a. Biitiinlestirilmis OO smiflarda SY konusunda az calisma yapilmis olmasina karsin,
égretmenlerden elde edilen veriler, OO 6gretmenlerinin en ¢ok zorlandigi konularin basinda gelen
ogretimi bireysellestirme ve uygun uyarlamalarin yapilmast oldugunu gostermektedir (Akalin vd.,
2014; Sucuoglu vd., 2013). OO simiflarda gerekli uyarlamalarin ve diizenlemelerin yapilamamast
durumunda: 6zel gereksinimli ¢ocuklarin gereksinimleri karsilanamamakta, var olan problem
davraniglart artmakta, Ogrenmeleri gerceklesememekte ve bitinlestirme uygulamalarindan
beklenen yararlar ortaya ¢tkmamaktadir (Akalin vd., 2014). Diger taraftan, 6gretmenlerin tim
cocuklara aynt sekilde davranmayarak, ogrencilerin Ozellikleri dogrultusunda farkli stratejileri
kullanmalar1 gerektigi alanyazinda vurgulanmasina karsin (Brophy ve McCaslin, 1992; Marzano vd.,
2003), OO &gretmenleri genellikle tiim gocuklar igin ayni stratejileri kullanmaktadirlar (Sucuoglu
vd., 2017). Ogretmenler konuya iliskin sinirliliklarini, hizmet éncesi egitim siirecinde heterojen
siniflarda ¢alisma konusunda yeterli bilgi ve beceriyi edinememeleri, hizmet i¢i mesleki gelisim
programlarinda ise kendilerine 6zel gereksinimli ¢ocuklar ve bitiinlestirme konusunda aktarilan
bilgileri ve yeni 6grendikleri yontem ve stratejileri uygulama strecinde kullanamamalart ile
aciklamaktadirlar (Akalin vd., 2014). OO’nde SY ders kitaplari incelendiginde ise SY’nin tiim
cocuklarin 6grenmeleri ve davranislar ile iligkili oldugu g6z ardi edilerek, 6zel gereksinim tirleri ve
butiinlestirme konularinin ayristirmact bir bakis agist ile ayri bolimler halinde ele alinmis oldugu
goriilmektedir (Aktas Arnas ve Sadik, 2018; Uyanik Balat ve Bilgin, 2018). Bu durum 6gretmen
adaylarina 6zel gereksinimli ¢ocuklarin digerlerinden farklt oldugu, sadece 6zel yoéntemlere
gereksinimleri oldugu konusunda mesaj vermektedir. Oysa ders kitaplari, SY stratejilerinin 6ncelikle
tim c¢ocuklar icin planlanmasi ve farklt 6zellikteki ¢ocuklar igin farkl stratejilerin kullanilmasi
gerekliligini vurgulamalidir. Boylece 6gretmen adaylari, SY’nin Onleyicilik 6zelliginin  6nemli
oldugunu ve tim gocuklar1 kapsamasi gerektigini hizmet 6ncesi dénemde 6grenmis olacaklardur.
Bu distunceden hareketle, 6gretmen yetistiren hizmet 6ncesi programlarda yer alan bitiinlestirme
ve SY konulu derslerin ve konuya iliskin hizmet i¢i kurslarin, KTSY stratejilerini ve uygulamalarini
igcerecek sekilde diizenlenmesi; derslerde ogretmenlerin siuf ici davranslart ile g¢ocuk ¢iktilar

iliskisinin vurgulanmasi gerekli goriilmektedir.
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b. Walker ve Hoover-Dempsey’ e (2014) gére ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6grenmesine aktif
katthmi 6gretmenlerin siuf yonetimini kolaylastirir ve Ogretimin etkisini artirirken, 6gretmen-
ebeveyn is birligi ayn1 zamanda ¢ocuklarin 6grenme ve katilimlarint artirmaktadir. Diger taraftan
zaman icinde ebeveynlerin katilimlarindaki artisin, cocuklarin sosyal becerilerindeki es zamanlt artis
ve istenmeyen davranslardaki azalis ile iliskili oldugu bulunmaktadir (EI Nokali, Bachman ve
Votruba-Drzal, 2010). Oysa OO &gretmenleri, cocuklarin problem davranislarinin  temel
nedenlerinden birinin ailelerin 6zelligi oldugunu belirterek bu davranslarin kontrold icin ailelerin
egitim almasint 6nermektedirler. Ogretmenlerin konuya iliskin sadece ailelerin egitim almasint
onermeleri, ¢ocuklarin problem davransslari ile bas etmek ve dolayisiyla etkili siuf yonetimi
saglamak icin aile-6gretmen is birliginin 6nemini goz ardi ettiklerini diistindiirmektedir. Bu nedenle
ogretmen-ebeveyn is birligi ile etkili SY arasindaki iliskiyi inceleyen ve ailelerin SY’ne katilimint

destekleyen programlar hazirlanmasini saglayacak yeni calismalarin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

5. Ogretmenlerin SY bilgi ve becerilerinin sinirlt oldugu ve uygulamalarda giicliik cektikleri
(Simonsen vd., 2010; Simonsen, MacSuga, Fallon ve Sugai, 2013) alanyazinda 6nemle
vurgulanmaktadir. Diger taraftan, 6gretmenlerin siniflarini organize etme ve 6grenci davranglarin
yonetme becerileri, 6grencilerin olumlu davranislarinda artma ve olumsuz davranislarinda ise
azalmaya yol agmakta (Wilkinson vd., 2021), KTSY stratejilerini uygulamalar1 ile 6grencilerin sosyal
ve akademik davranislarinda istendik yonde gelisme olmaktadir (Simonsen vd., 2008). Etkili
olmayan SY stratejileri ise 6grencilerin basarilarinin azalmast ve ne yazik ki bazt ¢ocuklarin 6zel
egitim okullarina gonderilmeleri ile sonuglanmaktadir (Oliver & Reschly, 2007). Bu nedenle
ogretmenlerin SY’ne iliskin bilgi beceri ve deneyimlerini artirmak amaciyla, mesleki gelisim
programlari hazirlanmakta, boylece 6gretmenlerin KTSY stratejileri konusunda bilgi ve beceri
kazanmalari saglanmaktadir (Simonsen vd., 2013; Simonsen, MacSuga-Gage, Briere, Freeman,
Myers, Scott ve Sugai, 2014). Ulkemizde ise OO 6gretmenlerinin SY’ne iliskin giicliiklerine ¢6ziim
getirmeyi hedefleyen az sayida mesleki gelisim calismasinda SY konulu egitim programlarinin,
ogretmenlerin mesleki becerilerinde artisa, olumsuz 6gretmen-¢ocuk etkilesimlerinde ise azalmaya
yol actigt (Yesilay Dasiran, 2013); 6gretmenlerin 6vgi, tepki firsatlar, 6n dizeltme sunma gibi
onleyici SY stratejilerini stniflarinda kullanabilmelerini sagladigt (Iscen Karasu, 2017) gosterilmistir.
Dinger ve arkadaslart (2017) ise SY konusundaki bir egitim programinin Ggretmenlerin SY
stratejilerinde anlamli farka yol agcmadigini, ancak smif goézlemlerine gore, Ogretmenlerin,
bireysellestirilmis Ogretim disindaki SY stratejilerinde olumlu yonde gelisme oldugunu
belirtmislerdir. Simonsen ve digetlerine gore (2015) SY konusundaki 6gretmen egitimleri net ve

acik olmali, uygulamalara iliskin performans geri bildirimi sunmali ve 6grenci davranislart Gzerinde
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etkili oldugu kanitlanmis kritik SY becerilerine odaklanmalidir. Ulkemizde SY stratejilerinin
ogretimine odaklanan mesleki gelisim programlarinin, okul 6ncesi ve ilkokul 6gretmenleri ile cocuk
ciktilart tizerindeki olumlu sonuglar, SY konusundaki 6gretmen egitiminin 6nemini gostermektedir

(Akalin ve Sucuoglu, 2015; Demir, 2016; Guiner, 2010; Iscen Karasu, 2017).

6. Tirkiye'de, glincellenmis Okul Oncesi Egitim Programr’nin (MEB, 2013) ilkeleri ve 6zellikleri,
KTSY agisindan degerlendirildiginde, SY ile iliskili bazt 6nemli ipuglart oldugu gorilmektedir.
Ornegin, Okul Oncesi Egitim Programinin ilkeleri arasinda yer alan egitimin cocuklarm gereksinim ve
bireysel farkliklarina wygun olmasu, etkinlikler planlanirken cocuklarn ilgi ve gereksinimleri ile cevre ve okulun
olanaklarmm gz ondinde bulundurulmast, uygun odrenme ortamlarmm hazerlanmas: gerekliligi ilkeleri ortaya
cikabilecek olast problem davranislarin 6nlenmesi ve ¢ocuklarin etkinliklere katilimin saglanmasi
bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Ayrica gocuklarla iletsimde kisiligi zedeleyici sekilde davrantlmamast, bask:
ve kisitlamalara yer wverilmemesi, bagimsiz davranss gelistirmeleri igin  cocuklarin  desteklenmesi ve ibtiyag
dnyduklarmda yetiskin rebberlik ve desteginin saglanmas: ilkeleri, SY’nde olumlu disiplin ve olumlu
dgretmen-cocuk iliskileri kurulmast ve siirdiiriilmesi gerekliligine isaret etmektedir. Okul Oncesi
Egitim Programinda yer alan tim gelisim alanlariyla ilgili kazanmim/gostergelerde, etkinlik
gesitlerinde, calisma bicimlerinde, i¢ ve dis mekanin kullanimi ve etkinlik stirelerinde dengenin
gozetilmesini  vurgulamakta; gocuklarin yas wve gelisimlerine wygun olarak katiim ve ogrenmelerinin
saglamasmm ilke olarak benimsendigi gorilmektedir. Diger taraftan, Okul Oncesi Egitim ve
llkogretim  Kurumlart  Yénetmeligi  incelendiginde, yonetmeligin - Ogrenci Davranslarinin
Degerlendirilmesi baslikli sekizinci bolimiinde, 6grencilerden beklenen davranislar ile ddillerin
sunulmasi ve 6grencilerin olumsuz davransslari icin uygulanacak yaptirimlar yer almasina karsin, bu
bélimiin ilkégretim ve ortadégretim kurumlar ve Ogrencilerini kapsadigi gorilmektedir (MEB,
2014). Dolayistyla, Okul Oncesi Egitim Programr’nin (2013) ilkeleri, égretmenlere énleyici SY
acisindan bir temel olusturabilse de okul 6ncesinde sinif ve davranis yonetimine iliskin temel
ilkelerin yonetmelikte yer almadigi gérilmektedir. Oysa 6gretmenlere SY konusunda bir yol haritast
sunulmastnin, bir taraftan OO kurumlarin disiplin politikalarinin olusturulmasint saglayacagy, diger
taraftan ise okul davranis standartlari ile 6gretmenlerin sinif ve davranis yonetimi stratejilerinin

belirlenmesini kolaylastiracagi kabul edilmektedir (Ttrntkld, 2000).

Sonug olarak, OO &gretmenlerinin KTSY stratejilerini 6grenme ve uygulama konusunda bilgi ve
rehberlige gereksinimleri oldugu soylenebilir (Giizeldere vd., 2018; Sucuoglu vd., 2017). Ozellikle
alana yeni katilacak 6gretmenlerin bu konudaki gereksinimlerinin, meslege baslamadan en uygun ve

en az maliyetle giderilebilmesi i¢in lisans programlarinda yer alan SY ve 6gretmenlik uygulamast
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derslerinin gbzden gegirilerek ihtiya¢ dogrultusunda yenilenmesi 6ncelikli ve 6nemli goriilmektedir.
Ilgili alanyazinda hizmet éncesi ve hizmet ici programlarda SY dersini veren égretim elemanlarinin
OO alanindan olup olmadigt sorgulanarak, SY arastirma ve uygulama alanindaki yeterliliklerinin
6nemi belirtilmekte (Jones, 2006; Oztiirk, Gangal ve Besgen Ergisi, 2014); 6gretmen adaylarinin
aldiklar1 SY egitiminin kalitesinin, bu dersleri veren 6gretim elemanlarinin yeterlilikleri ile iliskili
oldugu agiklanmaktadir (Karademir ve Saatcioglu, 2021). Bu nedenle, siniflarini nasil organize
edecekleri ve yonetecekleri konusunda arayis icerisinde olan OO 6gretmenlerinin, deneyime dayalt
ve ¢ogu zaman sistematik olmayan celiskili meslektas onerileri yerine, SY nin uygulamali bir bilim
oldugunu kabul eden bir yaklasimla, siniflarinda KTSY stratejilerini kullanmalari igin gerekli
6nlemlerin alinmast gereklidir. Bu calismada ortaya konulan bilgilerin OO &gretmenlerinin SY
profilini ortaya koyarak sinif yonetiminde K'TSY stratejilerinin 6nemine dikkat ¢ekecegi; aragtirmaci
ve egitimcilerin, OO 6gretmenlerinin SY konusunda nasil desteklenecegine iliskin karar alma

strecinde yol gosterici olabilecegi 6ngoérilmektedir.
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