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experiences of teachers, children and families?

Arzu ARIKAN?

Oz: Bu arastirmanin amaci dezavantajlilik baglaminda okul éncesi 6gretmenleri, cocuklar ve ailelerin
proje yaklagimi konusundaki deneyimlerini betimlemektir. Nitel arastirma yontemlerinden eylem
arastirmast ve durum calismast sentezinde 6zgiin bir desenle yiriitilen bu ¢alismada amagh 6rnekleme
yontemine bagvurulmustur. Arastirmanin katihimetlart dezavantajli gruplara hizmet eden bir anaokuluna
kayitlt 3-6 yas grubundaki ¢ocuklar, aileleri ve okul personelidir. Arastirmada proje yaklasimi eylem plant
olarak uygulanmistir. Veri toplamada gézlem, yari-yapilandirilmis gériisme, arastirmact gunliikleri ve
cesitli kurumsal belgelere bagvurulmustur. Bu arastirma kapsaminda elde edilen zengin veri setinden
proje uygulamalarina yonelik olanlar kullanilmistir. Veri analizinde, ATLAS.ti 7 yaziimt kullanilmustir.
Bulgular, proje uygulamalarinin mesleki gelisimi destekledigini gostermektedir. Ancak, 6gretmenler bu
kazanimlarini egitime kismi uygulamalar seklinde yansitmislardir ve proje yaklagimini, zorluklarindan
dolayt dénem icinde uygulamaya direng gostermislerdir. Dezavantajli ¢ocuklar proje siirecinde
ogretmenlerin beklentilerini asmis ve sosyal-duygusal, bilisel ve dil alaninda kazanimlar sergilemislerdir.
Ailelerin egitsel farkindaligt ve cocuklarla etkilesimleri artmustir. Sonug olarak, proje yaklasiminda
Sgretmenler icin zaman kaybi ve is yikind azaltacak degisiklikler yapilmasi, kaynaklar sunulmasi,
isbasinda hizmet ici egitim yaklagimlarina bagvurulmasi ve Ogretmenlerin desteklenmesi proje
uygulamalarinda onlart glidileyebilir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Diisitk Gelirli Aileler; Aile Katiimi, Yoksulluk, Eylem
Aragtirmast, Durum Calismast, Bilim Egitimi

Abstract: The purpose of this qualitative study is to describe the experiences of preschool children,
families, and teachers related to the project approach implementation in the context of disadvantaged
conditions. The research design included a synthesis of a case study and action research. Using
purposeful sampling methods, the participants included 3-6-year-old children, their families, and the
staff in a preschool, serving disadvantaged children. The action plan included the implementation of the
project approach. Multiple data collection techniques included the use of semi-structured interviews,
observations, the researcher journals, and obtaining various documents. This research uses data relevant
to project implementation from a comprehensive data set collected over a year. Data analysis employed
inductive methods using ATLAS.ti 7 software. Findings show that the project approach supported the
teachers’ professional development. The teachers have partially adopted some educational practices they
have learned during the project implementation. However, they were resistant to implement the project
approach as a whole during the academic year. Disadvantaged children exceeded the expectations of the
teachers and exhibited social-emotional, cognitive, and language gains during the project. Families also
increased their educational awareness and quality interactions with their children. Changing some
implementation features to reduce time and workload for teachers, offering resources, using on-site
approaches for in-service training, supporting teachers may motivate them to implement the project
approach.

Keywords: Preschool Education, Low-income Families, Parent Involvement, Poverty, Action
Research, Case Study, Science Education
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SUMMARY
Introduction

Although various factors influence the development and learning of children living in disadvantaged
conditions, preschool education plays an essential role in reducing the effects of adverse environments.
Multiple studies with children from low-income groups also show that eatly education is critical for school
readiness, and it supports young children's development and learning. However, educational intervention at
a young age is not sufficient alone. High-quality educational experiences are necessary for the sustainability
of these effects. In this respect, education programs based on problem-solving and providing real
experiences are contemporaty building blocks for quality education. The project approach offers rich
learning experiences and inquiry-based activities for children. The increasing number of implementation
examples and empirical studies also show that the project approach supports the development of children
of different ages. However, the research examining the project approach with multiple participants in diverse
school settings are scarce. Investigating the project implementation in socioeconomically disadvantaged
contexts may shed light on the dynamics of the project approach with different groups of children. The
purpose of this qualitative study is to describe the project experiences of preschool teachers, children, and

families in disadvantaged contexts.
Method

The research design included a synthesis of a case study and action research. The research participants were
determined by purposeful sampling. The project approach was implemented as the action plan to solve the
issues reported by the teachers in the school. Due to the changing attitudes of the teachers during the
research process, the researcher hired a substitute teacher and took a more active role in the project
implementation. Happy Ants Kindergarten, serving disadvantaged children aged 3-4 years old and 5-6 years
old, was the research setting. The preschool teachers and other school staff, children enrolled in the school,
and their families participated in the study. For data collection, audio-visual recordings, researcher journals,
and field notes were kept; observation and semi-structured interviews were conducted, and various
documents were collected. Carrying out the action plan took place in three stages that included preparation,
implementation, and monitoring. The project approach was implemented during the summer session in the
preschool. The data were analyzed using the inductive and constant comparison approach in ATLAS.ti 7
software. Triangulation of the data sources, systematic data analysis, keeping researcher journals, and

prolonged engagement in the field ensured the trustworthiness of the study.
Results

The findings show that preschool teachers have partially adopted some educational practices they have
learned during the project implementation. However, they were resistant to implement the project approach
as a whole during the academic school year. The professional development of preschool teachers was

supported, but there were significant difficulties related to the project implementation for teachers. They
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suggested implementing the project approach during the summer sessions when they did not use prescribed
educational plans. Teachers noted some difficulties regarding the project approach. Some of these
difficulties included integrating the project approach with prescribed plans, extra time needed for the
projects, the increased workload, and the high number of children attending school during the academic
year. They emphasized the difficulty of teaching on a full day and full-year basis. There were also negative
relationships among school staff that may predict teachers' attitudes towards project implementation. As
for the children, they were active in the project activities, exceeded the expectations of the teachers, and
showed progress in social-emotional, cognitive, and language domains. However, the children who
benefited from the project implementation the most were those who regularly attended the school. The
parents' educational awareness and their interaction with children also increased during the project
implementation. Families made an effort to respond to school inquiries and had the opportunity to talk and

learn from their children via their increased interactions.
Conclusion and Discussion

The results of this research are similar to the literature related to the project approach. While it supports
learning and growth for all involved parties, there are multiple difficulties for teachers. This trend suggests
that changing some features of the project approach in order to decrease time and workload may increase
motivation for teachers who work all day and year-round. In order to achieve this, online resources and
time for planning may be offered for teachers. Based on teachers' partial adoption of some practices that
they observed during the project process, in-service training sessions on-site may be useful. The school
climate also appears to affect educational practices. In light of present circumstances, the sustainability of
the project implementation in the long term appears to be vague. Teachers appear to need support in
working with disadvantaged children and families. Continuous in-service training for teachers about working
with disadvantaged groups may help them gain an inclusive perspective. Finally, this study has two
limitations that may obscure the transferability of the results. All teachers participating in the study were
women, and a substitute teacher implemented the project under the guidance of the researcher. Future
research may expand the investigation by involving male teachers as participants and by conducting
participatory action research with teachers who are determined to implement the project approach in their

classroom.
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GIRIS

Turkiye’de ¢ocuklar egitim sistemine ilk adimlarint okul 6ncest egitimle atmakta ancak hepsi bu
firsattan yeterince faydalanamamaktadir. Ozellikle sosyoekonomik agidan dezavantajli kosullarda
yasayan ¢ocuklar i¢in bu durum 6nemli bir sorun teskil etmektedir. Zira bu kosullar hem aileler
hem de cocuklar i¢in pek ¢ok diger olumsuzlugu da beraberinde getirmektedir. Dezavantajl
cocuklar, daha avantajli kosullarda yasayan yasitlarindan gelisimsel ve akademik acgidan geride
kalmaktadir. Bu gruplarla yapilan bilimsel ¢alismalar da ¢ocuklarda yaygin olarak sosyal-duygusal
sorunlara, akademik basarinin disikligine ve ailelerinin egitime katiliminda siurliliklara isaret
etmektedir (Chang, Park, Singh ve Sung, 2009; Crosnoe ve Cooper, 2010; Miller, Maguire ve
Macdonald, 2012).

Dezavantajli kosullarda yasayan ¢ocuklarin gelisim ve 6grenmesinde cesitli faktorler etkili olmakla
birlikte olumsuz kosullarin etkilerini azaltmada okul 6ncesi egitim 6nemli bir rol oynamaktadir.
Crosnoe ve digerleri (2010), dezavantajli kosullarda yasayan ¢ocuklar i¢in erken yaslarda uyarict
egitim ortamlart ve zengin 6grenme deneyimleri sunulmasinin 6nemli farklar yarattigina isaret
etmektedir. Disik gelir gruplarindan ¢ocuklarla yapilmis cesitli ¢alismalar da erken ¢ocukluk
egitiminin gelisim ve O6grenmeyi destekledigini ve ilkokula hazirladigint géstermektedir (Borre,
Bernhard, Bleiker ve Winsler, 2019; Winsler ve digerleri, 2008). Ancak, erken yaslardan itibaren
egitimle miidahale tek basina yeterli olmayip beklenen etkilerin strdirilebilirligi icin egitimde
nitelik de gerekli kosullardan biridir (Dearing, McCartney ve Taylor, 2009). Bu agidan, ¢agdas
uygulamalar iceren, somut yasantilar sunan ve problem ¢6zmeye dayali egitim programlart nitelikli
egitimin yapt taglaridir. Bu arastirma kapsaminda da arastirma ve sorgulama temelli ¢alismalar iceren
proje yaklasimi dezavantajlilik baglaminda incelenmis olup okul 6ncesi 6gretmenleri, ¢ocuklar ve

ailelerin uygulama siirecindeki deneyimleri betimlenmistir.

Proje yaklagimi farkli egitim kademelerinde proje yontemi, proje-temelli egitim ve proje-tabanlt
egitim seklinde adlandirilmaktadir. Bu ¢alismada okul 6ncest egitim kademesinde daha sik kullanilan
proje yaklasimi kavrami tercih edilmistir. Proje yaklagimi, ¢ocuklarin giindelik yasamindan bir
konunun derinlemesine arastirildigi esnek bir egitim yaklasimi seklinde tanimlanmakta; cocugu,
Ogretmeni, aileyi ve ¢evreyi etkin kilmaktadir (Helm ve Katz, 2001; Katz ve Chard, 2000). Proje
calismalart kapsaminda somut yasantilar ve farkli temsil firsatlart igeren etkinlikler agsamalar halinde
gerceklestirilir. Deneysel 6grenme, arastirmaya dayali 6grenme, probleme dayali 6grenme gibi
bircok teknige basvurulan bu ¢ocuk merkezli yaklasimda, ¢ocuklar etkin 6grenen rolundedir.

Ogretmen rehbetrliginde yapilan saha calismalart ve uzmanlarla etkilesimin de 6nemli oldugu proje
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calismalart ile ¢ocuklar ilgi duyduklar bir konuda ve ger¢ek yasamda karsilastiklart nesne ya da
durumlara yonelik arastirma ve degerlendirme yapma firsatt bulurlar. Arastirilan konu 6grenme igin
bir arag islevi goriir ve yapilan ¢alismalar bu yaklasimin stire¢ odagini yansitacak nitelikte 6gretmen
tarafindan belgelenir. Dokiimantasyon olarak da bilinen bu belgeleme sinifta bir pano veya duvarda
sergilenerek cocuklar ve 6gretmen kendilerini degerlendirirler (Dahlberg ve Moss, 2010; Miller,

2014).

Proje yaklagiminin cesitli 6zellikleri degerlendirildiginde gtinlik hayatlarinda yetersiz uyaranlarla
karsilasan dezavantajli ¢ocuklar icin nitelikli bir egitim zemini olusturabilecegi anlasilmaktadir.
Alanyazina yanstyan uygulama Ornekleri ve arastirmalar da proje yaklasiminin farkli egitim
kademelerinde ¢ocuklarin etkin katilimini sagladigint ve gelisimlerini ¢ok yonlt destekledigini
gostermektedir (Holm, 2011). Proje ¢alismalarinin ¢ocuklar i¢in etkileri, 6grenmenin kalict olmast,
akademik basarinin artmasi, bilissel becerilerin desteklenmesi, dil gelisimine yonelik kazanimlar,
zihinsel egilimler ve duygusal katilimin gliclenmesi ve okula hazirlik seklinde 6zetlenebilir (Brooks
ve Wangmo, 2011; Carida, 2011; Clucas, 2018; Sawyer, 2013). Ogretmenler ve ailelerle yapilan
arastirmalar da proje yaklagiminin olumlu etkilerine ve mesleki gelisimi destekledigine dair bulgular
icermektedir (Beneke ve Ostrosky, 2009; Yuen, 2009). Proje yaklasimina yonelik ilgi yerel 6lgekte
de oldukea yiiksek olup uygulamalara rehberlik eden pek ¢ok calisma bulunmaktadir (Cabuk ve
Haktanir, 2010; Kandir ve Kurt, 2010; Inan, 2012; Metin ve Aral, 2014; Oguz, Gizir ve Akyol, 2014;
Ogztiirk, 2019). Ancak bilimsel agidan uluslararasi alan yazina gére daha sinirlt sayida arastirma olup
Ozellikle okul oncesi kademesinde belirli gelisim alanlarina odaklanan deneysel ¢alismalar
agirliktadir (Aral ve digerleri, 2010; Bigaket ve Giirsoy, 2010; Sahin, Giiven ve Yurdatapan, 2011).
Az sayida arastirmada ise proje yaklasimi nitel yaklasimlarla degerlendirilmistir (Baysura, Altun ve
Yicel-Toy, 2016; Kabactk ve Giil, 2016; Kefi, 2017). Proje yaklagiminin ¢ocuklar tizerindeki etkileri

acisindan Tirkiye’de yapilan arastirmalar uluslararast alan yazinla paralel bulgular icermektedir.

Farkli tlkelerde yapilan bilimsel arastirmalar degerlendirildiginde proje yaklasiminin daha ¢ok tek
bir gruba odakli arastirildigi goriilmektedir. Bu konuda c¢ocuklar disindaki katiimecilart igeren
calismalar ise sinirl sayidadir. Proje uygulamasina dahil olan tim katilimecilarin deneyimlerinin
arastirtlmast ¢cok boyutlu bir degerlendirme yapilabilmesine imkan saglayacaktir. Sosyoekonomik
veya kiltirel agidan farkli gruplarin deneyimlerine 1stk tutan arastirmalar da az sayida olup
kaynastirma stniflarinda ve etnik gesitlilik iceren okullarda yapilan birkag¢ arastirmaya ulasilabilmistir
(Beneke, 2010; Hovey ve Ferguson, 2014). Bu kapsamda, alan yazin dezavantajli cocuklarla proje
yaklagiminin uygulanmast konusunda da bosluklara isaret etmektedir. Proje yaklasiminin ¢ok yonli

olarak ve sosyoekonomik baglamda daha iyi anlasilmast ihtiyacindan hareketle bu arastirmanin
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temel amaci dezavantajlilik baglaminda okul 6ncesi 6gretmenleri, cocuklar ve ailelerin deneyimlerini
betimlemektir. Calisma igin dezavantajli gruplara hizmet veren bir anaokulunda proje yaklagimi

uygulanmis ve 6gretmenler, cocuklar ve ailelerin proje deneyimleri ¢ok yonlii olarak arastirilmustir.
YONTEM

Bu arastirma nitel yontemlerden eylem arastirmast ve durum ¢alismasi sentezinde 6zgiin bir desenle
gerceklestirilmistir. Arastirmanin baslangicinda egitimciler hem g¢ocuklarda gozledikleri davranis
sorunlarina isaret etmisler hem de aile katliminin diasiukliginden yakinmuslardir. Bu sorunlar
¢6zmek icin eylem arastirmast kapsaminda proje yaklasiminin uygulanmasina egitimcilerle beraber
karar verilmistir. Arastirma stirecinin basinda gudulenmis gérinen 6gretmenlerin katilim ve isbirligi
duzeyleri arastirma baslayinca dusmiustir. Bu ytizden, arastirmact daha etkin bir rol almis ve ytiksek
lisans egitimine devam eden ticretli bir 6gretmenden proje uygulamasinda destek alarak arastirmayi
surdirmustur. Boylece, bu arastirma siireg basladiktan sonra eylem arastirmast ve durum ¢alismasini
sentezleyen bir desende tamamlanmistir (Creswell, 2007; Mac Naughton ve Hughes 2009; Merriam,
2009).

Katilimcilar

Arastirma sahast ve katilimecilar amagli 6rnekleme yontemi ile beliflenmistir. Arastirma igin
dezavantajli kosullarda yasayan gocuklara tcretsiz hizmet veren Mutlu Karincalar Anaokuluna
ulastmistir. Bu okul I¢ Anadolu bélgesinde orta biiyiiklitkteki bir il merkezinde olup MEB disinda
bir kuruma bagl olarak isletilmektedir. Okulda 3-4 yas (kiciik yas) ve 5-6 yas (buytk yas) grubu
olmak tizere iki stnif bulunmakta ve ihtiyag sahibi ailelerin ¢ocuklarina tam giin ve yaz aylari dahil
tim yil egitim hizmeti verilmektedir. Okul subat, haziran ve eylil aylarinda ikiser hafta tatile
girmektedir. Aileler, diisiik gelire sahip olup hizmet sektoriinde glivencesiz islerde galismakta veya
issizdir. Ailelerin ¢ogunlugu bosanma, 6lum, terk veya esin cezaevinde olmasi gibi sebeplerden

dolay1 tek ebeveynli yapidadir. Bu ailelerin ¢ogunlugu da kadin ve ¢cocuklardan olusmaktadir.

Arastirmanin basladigi dénemde okula kayith toplam 42 cocuk, her sinifta ise en fazla 22 ¢cocuk
vardir. Kuruma yazin devam etme ailelerin istegine birakilmakta ve yaz aylarinda sinif mevcudu
dismektedir. Kurumda tamami ¢ocuk gelisimi veya okul 6ncesi 6gretmenligi mezunu olan dort
6gretmen, bir okul midiri ve bir sekreter calismaktadir. Her sinifta iki 6gretmen gérev yapmakta;
ogretmenler raporlu veya izinli oldugunda sekreter de siniflarda 6gretmenlik rold Gstlenmektedir.
Okul mudura de 6gretmenler arasindan seg¢ilmistir. Bu nedenle 6gretmen, mudur ve sekreter gibi

sinifa giren tim grup icin egitimciler ifadesi kullandmistir. Okulda iki tane temizlik, iki tane de
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mutfak islerinden sorumlu dort destek personeli ¢alismaktadir. Okul ¢alisanlarin tamami kadindir.
Anaokulunda calisan egitimciler, 3 destek personeli, okula kayitlt 3-6 yas grubundaki ¢ocuklar ve
aileleri bu ¢alismanin katilimcilari olmakla birlikte projeye yonelik son degerlendirme gorismeleri
sadece yazin uygulamaya dahil olan aile ve cocuklarla yapilmistir. Okulda bazi aileler izin
aldiklarindan, bazilari da donem sonunda kayitlarint sildirdiklerinden dolay1 proje uygulanan yaz
doneminde ortalama 25 ¢ocuk okula devam etmistir. Buytuk yas sinifinda gérev alan tcretli

ogretmen de arastirmanin katilimcist olmustur.
Veri Toplama

Bu arastirmada, 2014 Tlkbahar déneminden 2015 Yaz dénemi sonuna uzanan bir siire¢c boyunca
gozlem ve gorismeler yapidmis, proje yaklasimi uygulanmis ve gesitli kurumsal belgeler
toplanmistir. Veri toplama, proje uygulamadan 6nce ve sonra edinilen bilgi ve belgelerle birlikte bir
yilt askin bir strecte tamamlanmis ve farklt veri toplama tekniklerine bagvurulmustur. Bunlar,
gozlem, yart-yapilandirilmis goriismeler ve gesitli belgelerin toplanmasidir. Veri toplama sirasinda
gorsel-isitsel kayitlar yapilmis, arastirmact ginliikleri ve saha notlart tutulmustur. Arastirmanin
baslangicinda 3 6grenci de ilk tur gbzlemlerde ve 6gretmenlerle yapilan ilk gériismelerde gérev

almistir'. Farklt katilimcilardan elde edilen veriler Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Katilimcilardan elde edilen veriler

Katilimc1 Grubu Kigik Biyiik Yag Veri Kaynagi Toplam
Yas Goriigme
Sayis1
Sinif (")gretrneni 2 2 Goriigme, gézlem, giinlitk akiglar, toplantt 16
kayitlart
Cocuk 17 18 Goriigme, gézlem, yoklama listeleri, gelisim 41

raporlart, cocuklarin Grinleri, tanitim
dosyalari, fotograflar

Aileler? 17 17 Goriisme 54
Ucretli Ogretmen - 1 Gétriisme-gozlem 1
Destek Personeli 3 Gorlisme 5
Midir & Sekreter 2 Goriigsme, idari belgeler 8

Arastirmanin basinda haftanin farkli giinlerini 6rnekleyecek sekilde gerceklestirilen gdzlemler
uygulama ve izleme asamalarinda okulun agik oldugu her giin gorsel-isitsel araglarla destekli olarak
devam ettirilmistir. Arastirma boyunca her grupla bir ila dort arasi farkli sayida yari-yapilandirilmis

goriisme yapilmistir’. Goriigme siireleri yetiskinler icin 20-120 dakika; cocuklar icin 10-30 dakika

! Bu arastirmanin baglangicinda veri toplamaya yonelik katkilarindan dolayt Ayca Engin Gokbel, Nurbanu Parpucu ve Vakkas Yalcin’a tesekkiir
ederim.

2 Bir ailenin okula devam eden ikiz ¢cocuklat1 vardir. Proje degerlendirmesi icin yapilan gériismeler uygulamaya katilan ¢cocuklar ve aileleri ile
sinurlandirilsa da belgelerin incelenmesinde diger katilimeilarin bilgilerinden de faydalanidmustir.

3 Metinde yapilan alintilara kaynak olan gériisme numarast kisaltmalarla gésterilmistir. Ornegin, (E1.G1) kisaltmast, egitimci 1 ile yapilan birinci
gorismeden alint1 yapildigini gostermektedir.
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arasinda degismistir. GOrusmeler sirasinda ses kayit cihazi kullanilmis ve goriisme protokolleri
lizerine arastirmact tarafindan notlar tutulmustur. Ailelerle goriismeye giderken cocuklara kalem,
kagit, boya kalemleri, ¢alisma yapraklari, kitap gibi egitim araglart goturilmistir. Boylece
goriismelerin yapilabilmesi igin evde sessiz bir ortam yaratilmistir. Cocuklarla goriismelerde dolgu
bebek kullanimi, hikaye tamamlama, resim c¢izdirme gibi yontemlere bagvurulmustur (Mac

Naughton ve Hughes 2009).

Arastirma stirecinde okuldan kurumun isleyisi, egitim stireci, cocuklar ve ailelerle ilgili yazili belgeler
toplanmis ve siire¢ boyunca gekilen fotograflar da belge olarak degerlendirilmistir. Ogretmenlerden
gunlik egitim akiglari, cocuklarin gelisim raporlari, yoklama listeleri ve cocuklarin etkinliklerde
yaptiklar drinlerden 6rnekler alinmustir. Bu calismada gériisme ve gozlemler temel veri kaynagi
olup diger kurum belgeleri analizi destekleyici ikincil veri kaynagt olarak kullanilmustir. Gézlem ve
goriismelerle zengin bir veri setine ulasilmis olup bu ¢alismada sadece proje uygulamalarini igerenler

analiz edilmistir.
Eylem Planm1

Eylem plant hazirlik, uygulama ve izlemeden olusan ti¢ asamay1 ve bu asamalara paralel yiriitilen
veri toplamayi igermistir. Arastirmanin hazirlik asamasinda (Mart-Haziran, 2014) kurumdaki
egitimcilerden eylem arastirmasi kapsaminda ¢6zmek istedikleri sorunlar hakkinda bilgi toplanmis
ve okulda gozlemler yapilmistir. Bu asamada egitimcilerin vurguladigi sorunlara ¢6ziim olarak proje
yaklasiminin eylem plani olarak uygulanmasina karar verilmistir. Baslangicta 6 saatlik proje yaklasimi
konulu bir egitim planlanmisken, yapilan go6zlemler ve okuldaki ginlik etkinliklerin
degerlendirilmesine dayali olarak yeni ihtiyaclar belitlenmis ve 6gretmenlere 6nce MEB 2013 Okul
Oncesi BEgitim Programi konusunda bir egitim, ardindan da proje yaklasimi ile ilgili egitimler

verilmis ve eylem arastirmasi siireci agiklanmistir.

Arastirmanin ikinci agsamast eylem planinin uygulanmasini icermektedir. Eylem plant dahilinde 2014
Yaz doneminde ¢ocuklarin ilgi duydugu konular belirlenerek proje yaklasimi uygulanmistir. Proje
uygulamalarinda Beneke (2010) tarafindan gelistirilen kontrol listesindeki 6geler ve adimlara yer
verilmistir. Bu kapsamda biuyiik yas grubu ¢ocuklarla agaclar; kiigiik yas grubunda ise ev hayvanlar
konulu projeler yiratilmustir. Projenin uygulanmast konusunda Ogretmenlerin  tereddiitleri
gozlendiginden proje uygulamasinin biiytik yas grubunda tcretli bir 6gretmenle yurttilmesine karar

verilmis; siif 6gretmeninden de uygulama ginlerinde destek olmast istenmistir. Agaclar konulu
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proje, haftanin 3 giinii 2014 Temmuz-Agustos aylarinda 30 okul giiniinde tamamlanmustir'. Diger
giinlerde ise sinif 6gretmenleri, tcretli 6gretmenin yarim kalan bir etkinligini, kendi planlarini veya
arastirmacinin 6nerdigi bazi proje etkinliklerini uygulamuslardir. Proje giinlerinde ortalama bes farkls
etkinlik uygulanmis; giine baslama ve giinii degerlendirme zamanlari da proje konusunda sohbet,
bilmeceler, sarki ve oyunlarla degerlendirilmistir. Agaclar konulu projenin uygulandigi sinifta
etkinlikler video ve gézlemler yoluyla kayit altina almistir. Kigtk yas sinifinda ise 6gretmenler ev
hayvanlar1 konulu projeyi kendi uygun gordiikleri siklikta ytritmiis olup talep ettikleri zamanlarda
kendilerine rehberlik edilmistir. Bu sinifta gézlem yapilmamis olmasina karsin proje calismalar
sonucu ortaya ¢tkardiklari urtnler, gunlik akislar ve siurecle ilgili 6gretmen ve aile gbrusleri

degerlendirilerek veri gesitlemesi yapilmustir.

Arastirmanin eylem plant uygulamast boyunca kurumda egitim stirecine yanstyan olumsuz iliskiler
gozlendiginden okul ikliminin doniistirilmesine yonelik calismalar da yapilmis ve kurum calisanlar
ile yansitict grup toplantilart gerceklestirilmistir. Toplantilarda etkili iletisim, saglikli iliskiler, nitelikli
okullarin 6zellikleri konularinda egitimler verilmis ve calisanlarla degerlendirme ve tartismalar
yapmistir. Bu asamada farkli katitimcilarin mevcut kosullardaki deneyimlerine yonelik de zengin
veri elde edilmis ancak bunlar ¢alismanin kapsamint genislettiginden diger ¢alismalarda ayrica

degetlendirilmistir®.

Uglincii asamada (Eylil- Kasim, 2014) proje uygulamalarinin kurumdaki yansimalari izlenmistir.
Proje yaklasimi uygulandiktan sonraki déonemde okulda projenin yansimalarini izlemeye doniik
video ¢ekimleri yapilmis; fiziksel mekanlarin fotograflart ¢ekilmis, gbzlemler &gretmenlerle
paylasilarak toplantilara devam edilmis, gorismeler yapilmis ve okulun sosyal ortami gézlenmistir.
Izleme asamast kasim ay1 sonunda tamamlanmistir. Izleme asamasini takip eden aylarda kurumla
iliskiler devam etmis olup, agustos sonuna kadar gelismeler izlenerek kuruma geri bildirim verilmis
ve isbirligine devam edilmistir. Ogretmenler, 2015 Yaz déneminde siniflarinda proje yaklasimini
uygulamuslar, arastirmacinin yonlendirmesi ve rehberligi ile bu ¢alismalarini bir konferansta
sunmuslardir. Bu asamada fotograflarla okulun yillik sergisi, stniflarin durumu ve proje sergisi kayit

altina alinarak bu fotograflar da veri kaynagi olarak degerlendirilmistir.

Veri Analizi

I Agaglar konulu projenin uygulamast ve gergeklestirilen etkinlikler yazarin “Okul Oncesi Egitimde Proje Yaklasimt: Agag Bilimciletin Arastirmalar
Projesi” adlt yayininda detayli olarak aciklanmistir.
2 Diger ¢alismalara 6rnek icin bakiniz Arikan, 2017a.
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Bu arastirma kapsaminda olusturulan veri setinden proje uygulamalarina yonelik olanlar secilerek
analiz edilmistir. Verilerin analizi strecinde goriismeler, gozlemler, belgeler ve videolar
diizenlenerek analize uygun metinler haline getirilmistir. Video kayitlarindan gézlemleri tamamlayict
olcide faydalanilmistir. Islenen verilerin kodlanmast ve diizenlenmesinde ATLAS.ti 7 yazilimi
kullanilmistir. Diizenlenen veriler stirekli karsilastirma ve timevarim yontemi ile farkli dongiilerde
kodlanarak icerikleri analiz edilmistir (Corbin ve Strauss, 2008; Friese, 2014; Miles, Huberman ve
Saldafia, 2014; Saldafia, 2015). Analiz siirecinde kodlarin isaret ettigi iliskiler, tema ve kategoriler
altinda diizenlenmis, ulasilan sonuglar yorumlanmis ve veri butiinlestirilmistir. Bulgular, farklt veri
kaynaklari ve katilimcilardan elde edilen bilgiler ile desteklenmis, agtklamalarda negatif 6rneklere ve
dogrudan alintilara yer verilmistir'. Veri kaynaklarinin cesitlendirilmesi, sistematik veri analizi,
arastirmact gunliikleri ve sahada uzun zaman gecirme yoluyla arastirmanin gegerlik ve gtivenirligi

saglanmustir.
Etik

Aragtirma icin Universite Etik Kurulundan ve anaokulunun bagli bulundugu kamu kurumundan
gerekli izinler alinmustir. Katihimecilar, yapilacak uygulamalar ve arastirma konusunda hem yazili hem
de sozIi olarak bilgilendirilmis; gontlli katithm igin s6zIi ve yazili onay alinmistr. Calisma
trtnlerinde ve fotograflarda katilimcilarin yuzleri ve isimleri gizlenmis, takma isimler veya kodlar
kullanidmistir. Gortsmeler katitlimeilarin uygun gordigii yer ve zamanlarda yapilmistir. Gonilla
katilima 6zen gosterilmis ve 6gretmenlerin projeyi uygulama konusunda degisen tutumlart tizerine
etik ilkelere uygun olarak arastirma deseni ve uygulama plani degistirilmistir. Calisma sonunda
kurumdaki tiim ¢ocuklara hediye olarak kitap seti dagitilmistir. Arastirmanin uygulama ve izlemesi
tamamlandiktan sonra da Ogretmenlere sonraki yaz doneminde uyguladiklart projeleri bir

konferansta sunmalari icin rehberlik edilmistir.

BULGULAR
Ogretmenlerin Deneyimleri: ‘Proje igerisinden alacagimiz ¢ok geyler var ama...’

Arastirmanin baslangicinda Mutlu Karincalar Anaokulunda yapilan gbzlemler ve 6gretmenlerin
gunlik planlarinin incelenmesi sonucunda hazir planlarin kullanildigy, sinirh sayida uyarict etkinlige
yer verildigi, cocuklarin strekli ayni merkezlerde oynadigy, ¢izgi film izleme ve beslenme ve uyku
rutinlerine fazlaca zaman ayrildigy, etkinliklerin ¢ogunlukla sinif icinde gerceklestirildigi ve ailelerle

iletisimde sinirhiliklar oldugu gérilmustur. Proje uygulamalari baslamadan 6nce dikkat ¢eken bu

! Katilimeilarin gizliligini korumak i¢in gériismelerde yapilan alintilarda egitimciler icin E1, E2; Destek Personeli icin DP1, DP2 seklinde kodlar
kullanidmustir.
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bulgular konusunda 6gretmenlerle grup toplantilarinda degerlendirmeler yapilmis ve 6gretmenlere
cesitli egitimler verilmistir. Uygulamada sinirli ¢aba gosterseler de proje yaklasimi 6gretmenlerin
mesleki gelisimini desteklemis ve 6gretmenler bu kazanimlarint egitime kismen yansitmislardir.
Diger taraftan, proje yaklasimini zorluklarindan dolayt donem iginde biitiin olarak uygulamaya
direng gostermislerdir. Ogretmenlerin mesleki gelisime yonelik kazanimlarinin egitim siirecine

kismi yansimalart mikro uygulamalar kategorisinde degerlendirilmistir.

Mikro Uygulamalar. Ogretmenler proje siirecinde égrendikleri ve olumlu sonuglarini
gozledikleri bazi uygulamalari secerek benimsemislerdir. Izleme asamasindaki gozlemler ve
katilimer gorismeleri bu tezi destekleyen veriler sunmaktadir. Proje kazanimlarinin kismi
yansimalart olarak degerlendirilen bu mikro uygulamalar, 7) genel yaklasim, 2) etkinlikler, 3) ortam ve
materyal kullanimn, 4) dederlendirme ve 5) ailelerle iletisim temalarini icermektedir. Bu temalara iliskin

bulgular ana hatlari ile Tablo 2’de 6zetlenmistir. .

Tablo 2. Proje yaklasiminin uygulamalara kismi yansimalart

Proje Yaklagimi Oncesi

Proje Yaklagimi Sonrasi

Genel Yaklagim

Yaz aylarinda daha serbest bir egitim

Hazir planlarin se¢iminde belirsizlik

Cocuklara sik sik seker ve cikolata verilmesi

Siif  6gretmenleri  arasinda  dogaglama  yapilan
isbolimu ve bir 6gretmenin sinifta daha etkin olmast

Yaz aylarinda daha verimli bir egitim

Hazir planlarin seciminde titizlik

Seker ve gikolata sayisinin azaltilmast

Ogretmenlerin sinifta doniisimlii sorumluluk alarak
etkin olmast

Etkinlikler

Yarim gunliik planlar ve rutinlere vurgu
Buyiik grup ve bireysel etkinlikler
Etkinliklerde hazir malzeme kullanimi
Sohbet agitlikli Tirkge etkinlikleri

Alan gezileri i¢in yetersiz 6n hazirlik
Yapilandirilmis etkinlikler

Tam giinlik planlar ve etkinlik sayisinin artirilmast
Etkinliklerde kiigiik grup ¢alismalarina yer verilmesi
Dogal, agik-uglu ve arttk materyallerle yaratict etkinlikler
Cocuklarla okunan kitap sayisinin artmasi

Cocuklarla hazirlik ve degerlendirme

Yari yapilandirilmis ve yapilandirilmamis etkinlikler

Ortam ve Materyal Kullanimi

Yeni 6grenilen sézciiklerin vurgulanmamast

Internet erisiminin kisitlilig:

Oyun zamaninda evcilik materyalleri ve bloklarin
daha stk kullanilmast

Sinif duvarlarinin yetiskin géziine hitap etmesi
Actk  hava etkinliklerin  azligt ve sadece oyun
bahgesinin kullanilmast

Yeni 6grenilen sézciikler icin gorsel kartlar hazirlanmast
Egitimde teknoloji kullaniminin artmast

Ogrenme merkezi kullanim cizelgelerinin tutulmast,
merkezlere isim verilmesi ve doéntsimli kullanimin
saglanmast; oyun zamaninda kitaplarla da etkilesimin
saglamast

Siif duvarlarinin egitsel amaclt ve islevsel kullanilmast
Actk hava etkinliklerinin artirtlmast ve oyun bahgesi
disindaki yerlerden faydalanma

Degerlendirme

Sanat calismalarina sadece isim yazilmast
Oyun zamaninda evrak isleri & sohbet
Cocuklarin irinlerinin dosyalarda toplanmast

Cocuklarin disiincelerini dinleme ve trtinlere yansitma
Cocuklarin daha sistematik gézlenmesi
Etkinliklerde fotograf ¢ekilmesi

Ailelerle Tletigim

Eve gonderilen caligmalarin  dénem  ortasinda
sonlanmast

Ailelerle dénemlik toplantilar yapilmast

Cocuklarin  evde yapabilecegi etkinliklerin  diizenli
olarak gonderilmesi

Aileletle bireysel toplantilar ve telefon goriismeleri
yapilmast

Tablo 2’de gorildugu gibi proje yaklasimi sonrasinda 6gretmenler okulda eskiye oranla daha nitelikli

calismalar yapmaya baslamislardir. Cocuklarin meraklarini ve yaraticiliklarini tesvik etme konusunda
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farkindaliklarinin arttigini ve uygulamada kendi eksiklerini gordiklerini ifade etmislerdir. Bu
dogrultuda, égretmenlerin gene/ yaklasim: bu farkindaliga dair ipuclart icermistir. Ornegin, yaz
dénemini daha verimli gegirebileceklerini gérmusler ve sinif icindeki ishéliminde déntsimla
sorumluluk almaya baslamislardir. Yine de Ogretmenler planlama konusundaki tutumlarin
surdirmuslerdir. Gunlik planlamayr sadece ftniversite yillarinda yaptiklarini, meslege
basladiklarinda ise “herkes gibi” hazir planlar uyguladiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler hazir
planlart kullanmaya devam etseler de planlarin agik uglu, yaratict etkinlikler ve agik hava oyunlar

icermesine dikkat etmeye baslamislardir.

Okulda yapilan gozlemler ve gorusmeler ogretmenlerin en fazla, etkinlikler ve ortam ve materyal
kullanim1 kapsaminda degisimlere gittigine isaret etmektedir. Tam gtnlik egitim stirecinde az sayida
etkinlige yer veren 6gretmenler, hem etkinlik sayisinda hem de tirlerinde degisiklikler yapmuslardir.
Ornegin, bazi okul ¢alisanlari etkinliklerle ilgili olarak su ifadeleri kullanmislardir:

Fotograflarin gosterilmesi ya da gezilerde iste gezi 6ncesi sohbetler, gezi sonrasi yapilacaklar hani

oralarda baya bir eksiklerimiz varmis acikeast (...)! Hani bu tir seyleri sdylemek gercekten cocuklarin

da ilgisini ¢ekiyor. Oncesinde sorular hazirflanmast hani baya égrendigimiz seyler de oldu agikgast,

bizim i¢in faydalari da oldu (E3.G3).

“Uykuya daha az vakit harcryorlar, etkinlige cok vakit harciyorlar. Onceden sadece sabahtan
geliyorlardi, sadece oyun, yemek vaktini 11:30’a kadar oyunla harctyorlardi. Oyuncaklari toplama
derken yemege gidiyorlardi. Pek etkinlik yoktu o vakitte. Simdi etkinlik var, bazi yetlerde etkinlik

var” (DP3.G1).
Ortam ve materyal kullanimina yonelik olarak da bir calisan gozlemlerini s6yle paylasmustir:

Cok cok etkili oldu. Mesela en kiigiik bir sey cocuklart ara sira da olsa ¢ok kisa vakit de ¢ikartiyorlar,
bitkileri inceliyorlar, iste agaglart inceliyorlar, ne bileyim ¢ocuklara bir degisiklik oluyor, oyun saatleri
cok farkli, birtakim materyalleri kendileri edinmeye ¢alisiyorlar. Yani bu konularda baya baya

iletleme var yani (DP7. G2).
Degerlendirme temast kapsaminda 6gretmenler i¢in en 6nemli kazanimin ¢ocuklart dinlemek oldugu
gbzlenmistir. Bu konuda bir 6gretmen, degisen tutumunu soyle ifade etmistir:
Yani giizel uygulamalar gerceklestirdik. Olumlu yénlerinden, ¢ocuklart daha aktif, daha s6z hakk:
vererek, yani biz diz direkt anlatarak degil de onlarin gérislerini cok fazla alarak, bilmediklerini
dustinerek degil de onun hakkinda ne dustindiklerini 6nce 6grendik. Mesela dogru mu biliyorlar,
yanlis mi biliyorlar ona gére bir yol izleyebildik (E1.G3).
Sinif 6gretmenlerinin yillik sergilerinde goézlenen farklar da proje yaklasimi ile gelen cesitli

degisimlere isaret etmektedir. Proje baslamadan 6nce yapilan yillik sergide kesme-yapistirma ve

! (...) simgesi konusmadan ilgisiz kisimlarin veya tekrarlarin ¢ikanldigini gostermektedir.
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boyama agirlikli etkinlikler varken izleme déneminde ve sonrasinda daha agik uglu, yaratict ve

cocuklarin dustincelerini yansitan etkinlikler yapildigt gérilmistir (Sekil 1-3).

Sekil 1. 2014 Haziran Sergisi Sekil 2. Dogal Materyallerin ~ Sekil 3. 2015 Haziran Sergisi
Kullantmi

Proje uygulamalari sonrasinda Ogretmenlerin ailelerle iletisiminin artmast da degisim gézlenen bir
alandir. Arastirma strecinin basinda egitimciler, aile katliminin disik oldugunu belirterek,
“ilgisizlik, calisma, evde kii¢liik cocuklarin olmasi ve diger ailevi sorunlart” bu duruma gerekge olarak
gostermislerdir. Proje uygulamalart sirasinda ise ¢aba harcandiginda ailelere ulasilabildigine sahit
olmuslardir. Proje siirecinde arastirmact, ailelerle dizenli iletisim kurmus, ¢ocuklarin ailelerle
etkilesimini artiracak etkinlik 6rneklerini eve gondermistir. Aileler de mumkin oldugunca bu
calismalara cevap vermis, sergiye neredeyse tim aileler katilmis ve ailelerin bu ¢abalari ¢ocuklari da
sinifta daha istekli hale getirmistir. Proje stirecinde 6gretmenler ailelere yonelik olumlu sonuglar
olduguna sahit olduklart bu uygulamalari 6rnek alarak sonraki dénemde aileletle iletisimlerini

artirmuglardir. Okul sekreterinin ifadeleri de bu bulgulart desteklemektedir:
Projeden 6nce anca sergi zamant bir driin olusturup, bir kere herhalde onu da yanlis
hatirlamiyorsam sergi icin sadece, Oyle bir sey istenmisti. Onun haricinde pek eve biz 6dev
gondermiyorduk ailelere, pek bir sey istemiyorduk. Yani projeyle birlikte daha fazla iletisime gecildi
o yonde(...) Kigctik sinifin 6gretmenleri mesela senenin basinda hemen velileri tek tek aradilar, ilk
hafta bilgi verdiler falan béyle. Onlar bence giizel seylerdi (...) daha 6nce yoktu. Cogu zaman bana

arattirirlardi oradayken sen ara séyleyiver diye. Ama daha iyi, yani su an daha iyi (G3).

Okulun akademik kurul toplantisinda da ailelerle bireysel goriismeler yapmaya ve aileleri okuldaki
calismalara dahil etmek icin daha sistemli ¢alismaya yonelik karar alinmistir. Bu kapsamda bireysel
gorismeler planlanmis ve aileler okula davet edilmislerdir (Sekil 4).

Sayin Veli;

Yukarida yazili olan tarihlerde sizleri saat 11:00’de okulumuza yarim saat cocugunuzla ilgili bireysel gériismeye,
ardindan da yarim saat sinifta herhangi bir etkinlige (kitap okuma, deney yapma, fasulye ¢imlendirme, oyun
oynatimi, ¢cocuklarla birlikte resim yaptmi vb.) katilmanizi rica ediyoruz. Liitfen adinizin karsisinda yazili olan
tarihte ve saatte mutlaka okulda bulununuz. Katiliminiz hem ¢ocugunuzu hem de bizi ¢cok mutlu edecektir.

Sekil 4. Ailelere Gonderilen Davet
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Gozlemler ve diger kurum belgeleri de 6gretmenlerin ailelerle artan iletisimine isaret etmistir.
Ogretmenlerin ailelere haftalik biiltenler, etkinlik rnekleri ve cesitli konularda bilgilendirme yazilart
gonderdikleri de gozlenmistir (Sekil 5). Asagidaki ekran gorintist, Kelebekler adli siniftan ailelere

gonderilen biiltenlerin listesini gostermektedir. Diger sinif da benzer ¢alismalar gerceklestirmistir.

Ad Degistirme tarih Td Boyut

@" kelebekler bilten1 0.10.2

8" kelebekler bilten2 7.10.2014 16:14
@° kelebekler bulten3 24.10.2014 15:52
= kelebekler balten4 31.10.2014 13:28
© kelebekler boltens 2014 14:3¢

kelebekler bilten6 4.11.2014 11:38 Microsoft Word Belges
= kelebekler buiten7 21.11.2014 12:09 Microsoft Word Belges

5, & a8

Sekil 5. Biiyiik Yas Grubu Aile Katilimi Klasorii Tcerigi

Sekil 5’teki dosyalarin degistirilme tarihleri de bu ¢alismalarin diizenli yapildigini gostermektedir.
Sonug olarak proje uygulamalari, 6gretmenleri daha sonraki donemlerde ailelerle iletisime ge¢me

konusunda gudulemistir.

Proje Yaklagiminin Zorluklari. Katilimcr 6gretmenler gériismelerde proje yaklasiminin
zotluklarint da vurgulamuslardir. Siuif 6gretmenlerinin tamami, proje uygulamalarinin arastirma ve
planlama icin ek zaman gerektirmesi ve is yiiki getirmesi, tek konuya odaklanilmast, cocuk sayisinin
fazlaligi, yas grubuna iliskin zorluklar ve hazir planlarla proje uygulamalarini butinlestirme
konusundaki zorluklarina isaret etmislerdir. Bu zorluklart Ozellikle tam gun calistiklaring
vurgulayarak agiklamiglardir. Asagidaki alintt 6gretmenlerin bu disiincelerini 6rneklendirmektedir:

Hani ¢ok arastirma, inceleme gerektiren bir sey. Actkcast hani smniftan cok fazla giris-cikis

yapamiyoruz ya da vaktimiz pek olmuyor diye diistiniiyorum (...). Hani a¢ik¢ast bunlari tam olarak

yapabilir miyiz, pek yapamayiz gibi geliyor. Bir de mesela bu sene ben kicik yas alacagim icin kiiciik

yasta cok daha zor olacak sinifi bos birakmak falan, disart ¢ikmak, tek bir 6gretmenin basina

birakmak daha zor olacak gibi geliyor (E3.G3).

Ogretmenlerin 6zellikle dénem iginde projeyi uygulamaya yonelik tereddiitleri oldugu goriilmistiir.
Sadece yaz aylarinda proje uygulayabileceklerini bildirmisler ve bu yonde toplu karar almislardir:

Uygulamay1 hani ¢alisacagiz ama yaz tatillerinde, 6gretmenler arasinda konusmustuk yaz tatillerinde

cok daha uygun olacagini, yazin aktif bir sekilde gecebilecegini distindik. Zaten 1. ve 2. dénem

boyunca da planlarimiz, ginliik planlarimizt yine uygulartz. Yazin bizim burada bos geciyor, biraz

daha hani serbest ge¢iyordu. Boyle bir etkinlik yaparsak eger daha dolu dolu, daha olumlu gegecegini,
aktif gececegini distniyoruz (E2.G3).
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Gelecekte yani 6niimiizdeki dénem proje yaklasimint komple bir biitin olarak degil de, iginden

uyguladigimiz seylerden tabii ki bize faydali olan seyleri hep bizim egitim akiglarimiza getirerek

uygulamay: disintyoruz (E1.G3).
Bu karara istinaden 2015 Yaz déneminde 6gretmenler siniflarinda Su ve Toprak konulu iki projeyi
uygulamuslar ve calismalarini bilimsel bir ortamda paylasmislardir. Bu konferans deneyimi de
ogretmenlerin mesleki gelisimine yonelik 6nemli bir bulgu olarak degerlendirilebilir. Sonug olarak,
sinifta model olundugunda 6gretmenlerin uygulamalarini gelistirebilecekleri goralmistiir. Siuf
ogretmenleri proje uygulamalart sonrasinda pratik ve teknik anlamda mikro diizeyde degisikliklere
gitmislerdir. Ancak, proje yaklasimini dénem iginde bitiin olarak uygulamak yerine hazir plan
kullanmadiklari, daha az cocugun okula devam ettigi ve 6gretmenlerin ifadesi ile ‘bos gecen’ yaz

déneminde uygulamay: yapilabilir bulmuslardur.
Cocuklarin Deneyimleri: ‘Bombog gelen ¢ocuklar o kadar da dezavantajli degillermig!

Proje yaklagiminin uygulanmasi ile ¢ocuklarda gerek etkinliklere katilima yonelik tutumlar gerekse
ogrenme agisindan olumlu deneyimler gézlenmis olup bu bulgular okul ¢alisanlari ve ailelerin
gorisleri ile de desteklenmistir. Dezavantajli ¢ocuklarin proje yaklasimi konusundaki deneyimleri,
1) beklentileri asma, 2) sosyal-duygusal kazanimlar, 3) bilissel kaganimlar ve 3) dil alaninda kazanimlar

temalarint icermektedir.

Beklentileri Agsma. Cocuklar proje etkinliklerine gosterdikleri ilgi ve yapabildikleri ile sinif
Ogretmenlerini sasirtarak O6gretmenlerin beklentilerini asmuslardir. Arastirmanin baslangicinda
ogretmenler, cocuklarin akademik potansiyellerinin distkligi nedeniyle okulda yapilan
calismalarin yorucu oldugunu ifade etmislerdir. Bir taraftan ¢ocuklarin eksik uyaran ortamindan
gelmelerinin ¢ocuklar i¢in yarattigi olumsuzluk vurgulanirken, diger taraftan yapilacak ¢alismalarin
etkileri konusunda karamsarlik dile getirilmistir. Bu ifadeler siuf 6gretmenlerinin kurumdaki
cocuklardan distk beklentileri olduguna isaret etmektedir. Cocuklarin grup ¢alismalarinda isbirligi
yapamayacaklarint sdylemisler hatta sinifta bir 6grencinin 6rnek olarak uyguladigi bir kiigik-grup
etkinliginde ¢ocuklar dagilinca miidahale etmeden giilerek izlemislerdir (G6zlem, 28.05.2014). Sinif
ogretmenleri, bazi istisnalar haricinde genel olarak okuldaki ¢ocuklarin ilgisizligini, dikkatlerinin
cabuk dagildigint ve yaratict olmadiklarint dile getirmisler; okula baslarken “bombos” geldiklerini
belirtmislerdir. Ornegin, bir 6gretmen oyun zamaninda ¢ocuklarin tiim yaptiklarinin “ya evcilik ya
da arabalarla oynamak” oldugunu; “Legolart bile evcilige donustiirerek” sadece aile ortamlarindaki
iliskileri oyunlarina yansittiklarin ifade etmistir:

Yani sadece evlilik birbirleriyle arkadashk, gelme, gitme kart koca olma, dogum yapma, kizlar

genelde bebekleri karinlarina koyuyorlar, dogum yapryorlar. Bu sekilde. Hatta gecen yil bir 6grencim
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vardi dokuz kardeslerdi, kiz oyunlarda strekli ama strekli hamile, annesi stirekli dogum yaptgi icin

uyaran ¢evreleri o sekilde oldugu icin (E3).
Baska bir 6gretmen de c¢ocuklarin durumunu, “Uyaranlari ag, evde simdiye kadar hicbir sekilde
uyaran verilmemis gibi geliyor bize. Cunkid gercekten dikkatlerini ¢cekmekte de zorlantyoruz bazen.
Bazen isimlerine bile tepki vermiyorlar, ismini soyledigimiz zaman bile tepkisiz kalabiliyorlar
(E1.G2)” seklinde tanimlamustir. Proje Oncesindeki bu tanimlamalar, mevcut aile ortaminda
cocuklarin  egitimle  bagarabilecekleri  konusunda  6gretmenlerin - karamsar  olduklarini
gostermektedir. Nitekim ‘Cocugunuzu bu okula gondermek ister miydiniz?” seklinde yoneltilen bir
soruya bir kisi hari¢ tim egitimciler kendi ¢ocuklarinin gerileyecegini belirterek olumsuz yanit
vermislerdir. Okuldaki gézlemler ve grup toplantilarindaki degerlendirmeler de bu bulguyu
desteklemektedir. Bir egitim toplantisinin ardindan arastirmact, ginliginde sunlart yazmistir:

“Egitim strasinda videolar gostermem, simiftan 6rnekler vermem, ¢ocuklarin davranislarindan

ornekler vermem etkili oldu. G6z kontagt kiigtik sinifin 6gretmeni ile sinurl olsa da digerleri dikkatle

dinlediler yorumlar yaptlar. Ancak verdigim 6neriler konusunda ‘ama bizim ¢ocuklar’ seklinde

baglayan ctimleler kurmaya devam ettiler” (Arastirmact Gunliga, 21.05.2014).
Benzer bir toplantida sinif 6gretmenleri cocuklarin meraksiz ve ilgisiz oldugunu soyle paylasmistir:

“Cok fazla bir seye heyecanlanmiyorlar acik¢asi. Onlarin merak edip de geldikleri bir konuyu
distniyorum, yok...Hani biz sunarsak ancak sey oluyor...Biz, bir seyler sundugumuzda farkl
farkli sorular yonelttigimizde merak ediyorlar(..)Ama ondan da g¢abuk sikiliyorlar.....
Genislemiyorlar konularda yani biz genisletirsek genigliyorlar. Meraklart yok” (Grup Toplantis,

04.07.2014).
Buytk yas grubunda tcretli 6gretmenin agaglar, kigctk yas grubunda da sinif 6gretmenlerinin ev
hayvanlari konulu projeleri uygulamalarindan sonra ise Ogretmenlerin dusiincelerinde degisme
gozlenmis, ‘beni sasirtan cocuklar oldu acgikcast’ gibi ifadeler kullanmislardir. Ornegin, bir
egitimcinin “Iste yeterlilikleri acisindan yetmedigini, onlarin asagida oldugunu dusiiniiyorduk ama
aslinda iglerinde varmis (E5.G3)” ctmleleri bu degisime isaret etmektedir. Bu konuda bagka bir
ogretmen de sunlari sOylemistir:

Bir seyin resmini yapamazlar falan demistim ben ilk basta bu yaprak konusunda falan. Cok gtizel de

bakarak resimlerini yapabildiler, Granlerini olugturabildiler. Yani bence de ¢ok da dezavantajli da

degiller diye disintiyorum ben. Belki imkanlar daha fazla olsa ¢cok daha fazla seyler yapabilitler (...)

Cok sasirtan cocuklar oldu beni iclerinde, yani hi¢c beklemedigim ¢ocuklardan c¢ok giizel

performanslar ¢iktt. Yaz donemine denk geldi, hani bazilart gercekten devamsizlik yapti, hig

dikkatini bile ¢ekmedi, hani hi¢ ugrasmadi. Ama ¢ok ¢ocuklarin da hani bu konuyla ilgili boyle

fikirler yurittiklerini, onlarin ilgisini ¢ektigini de gérdim actkeast. Acikcast cocuklar kendilerini

gosterdiler bence (E3.G4).
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Proje uygulamalari sirasinda cocuklarin proje yaklasimi ile 6grenmeye aslinda hazir olduklar
gorilmistir. Cocuklar proje uygulamalari sirasinda arastirmaya, yapilan etkinliklere ve kullanilan
gercek materyallere ilgi gostermisler ve bu ilgileri de stire¢ boyunca devam etmistir. Zaman zaman
ilginin dagildigt gozlense de bu durumun ticretli 6gretmenin zaman zaman uzun ciimleler kurmast,
rutinler ve sinifa diger yetiskinlerin yemek veya temizlik i¢in stk giris-cikis yapmast ile ilgili oldugu
gozlenmistir. Bu baglamda, proje yaklasimu ile etkinliklere ilgi ile katilm gosteren dezavantajl
cocuklarin, 6gretmenlerin beklentilerini asmast ¢ocuklarin deneyimleri agisindan birinci derecede

onemli kazanimdir.

Sosyal-Duygusal Kazanimlar. Proje uygulamalart sirasinda c¢ocuklar, daha o6nce
yaptiklarindan farkli olarak her giin yeni uyaranlarla karsilasmislar ve gegmise oranla daha yogun bir
gunlik egitim akist deneyimlemislerdir. Cocuklarin sosyal-duygusal alanda desteklenmesi gerektigi
ogretmenler tarafindan da belirtildigi icin bu konuda kitaplar da segilerek Tirkce etkinliklerinde
sosyal-duygusal kazanimlara yer verilmistir. Serbest oyun zamani i¢in merkez kullanim ¢izelgeleri
hazirlanmis, sinif  kurallart  konusunda gune baslangic zamaninda gorsel hatirlaticilara
basvurulmustur. Cocuklarin sokakta oynama aliskanligi olmasi ve hareket ihtiyacina istinaden agtk
havada yapilan cesitli etkinliklere de yer verilmistir. Okula 6zellikle dizenli devam eden ¢ocuklarin
6zglven, karar verme ve bagimsiz girisimde bulunma, sorumluluk alma, isbirligi yapma, dogaya

karst olumlu tutumlar alanlarinda farkli kazanimlar proje etkinlikleri sirasinda gozlenmistir.

Cocuklarin bagimsiz girisimde bulunma ve sorumluluk almasina 6rnek olarak arastirmacinin
su kaydi dikkat ¢ekicidir: “Hindistan cevizinin tadina bakalim diye (bir kiz ¢ocugu) arkadaslarina
Hindistan cevizli ¢ikolata getirmis. Ayni ¢ocuk 6nceki giin getirmeyi unuttugu, kullanilmis gazete
parcalarint da bugtin evden getirmis” (G6zlem, 19.08.2014). Cocuklarin proje siirecinde gézlenen
bu kazanimlarini evde de sergiledigi ailelerle yapilan goriismelerden anlagilmaktadir. Buyiik yas
sinifindan bir anne, cocugu hakkinda su gézlemleri paylasmistir: “Simdi ne bulsa hemen ben bunu
okula gétiirecegim, diyor. Zor hakkindan geliyorum. Agliyor, resmen servise aglaya aglaya biniyor.
Goren dovdi sanir. Ben, bunu okula gétirecegim, kozalagi gotiirecegim, geri dikecegim agacin seyi,
cigek gotirecegim dikecegim, ben aga¢ dikecegim” (Anne28. G2). Benzer ifadeleri kiigik yas
grubundaki ¢ocuklardan birinin annesi de kullanmistir: “Onceden hayvanlara baktig1 zaman gocuk
bir sey yapmiyordu. Ama simdi goérdigi zaman soruyor hem 6grendiklerini abisine olsun, bana
olsun aktariyor ya da bilmek istediklerini soruyor” (Annel7.G2). Bu ifadelerden de anlasilacagt
tzere proje uygulamalari ile her iki sinifta da ¢ocuklarin canlilara yonelik meraklarinin arttig ve

dogaya karst olumlu tutumlar kazandiklar gérillmektedir.

Biligsel Kazanimlar. Proje uygulamalar ile cocuklarin bilissel kazanimlar acisindan da

olumlu deneyimleri tespit edilmistir. Bu kazanimlara 6rnek olarak iliskilendirme, akil yiriitme,
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gbzlem, algiladiklarint hatirlama, iraksak dustinme, surdirilebilir ilgi ve merak verilebilir. Bu
kazanimlar ¢ocuklarin proje kapsaminda arastirlan  sorulara verdikleri yanitlarda da
belirginlesmistir. Baslangicta sorulan sorulara kisa veya yanlis cevaplar veren ¢ocuklar proje
sonunda yapilan degerlendirmelerde daha detayli ve dogru cevaplar vermislerdir. Ornegin, agaclarin
canlt olup olmadigt ve bunu nasil anladigimiz sorusuna ¢ocuklardan biri “Biiytiyen agaclar canl,
buyimeyen agaglar cansizdir” seklinde cevap vermistir. Digerleri de benzer cevaplar vermis olup
proje siirecinde, agaclarin canli oldugunu 6grenmislerdir. Ogrenmenin isaretleri olarak cocuklarin
proje sonunda sorulara verdigi dogru cevaplar verilebilir'. Bilissel kazanimlar konusunda sinif
ogretmenlerinden bir tanesi de sunlari sGylemistir: “Bunlar daha fazla arastirip daha fazla mantiksal
olarak hani biraz daha ileriye gittiler diyebilirim. Biligsel olarak kendilerini gelistirdiler diyebilirim.

Mantik yurtitme, akil yurtitme konusunda daha fazla etkilerinin oldugunu distiniyorum” (E2.G3.).

Proje uygulamalari ile cocuklarin agaclar hakkinda 6grendiklerini hevesle tekrar edip gevrelerindeki
agaclart gozlemeye basladiklart ve yeni agac tirleri 6grenme ¢abasi gelistirdikleri gbzlenmistir.
Buytk yas grubuna devam eden ¢ocuklardan birinin annesi de sunlari sGylemistir:

“Bana anlattilar, sen okula gidince 6gretmenlerin sana sunu yaptird: m1 anne? Sizde su zamanda bu

var miydi? Valla bizim hi¢ boyle bir seyler yoktu, bizim égretmenimiz gostermedi, siz ¢ok sanslisiniz

ben béyle anlatiyorum onlara simdi. Sen bu agaci tantyor musun? Tanimiyorum. Sen bu agact

gbrdiin mi? Onlar, bana soruyor, ben bilmiyorum. Ben, simdi séyliyorum kizim bu ne agact?

Hurma agact diyor. Bu ne agact diyorum iste saytyor. Anne su ¢ikolata agact diyor yok canim ben

var miymis diyorum bak var biz yapistirdik diyor (Anne22.G2).
Cocuklarin farkl etkinlikler sirasinda sergiledikleri odaklanma ve dikkat de strdurtlebilir ilgi ve
merakin géstergeleri olarak degerlendirilmistir. Ucretli 6gretmen de gozlemlerini soyle paylasmustir:

Benim hi¢ tanimadigim bu grup ¢ocuklar, ben hi¢ daha 6nce dezavantajli bir grupla ¢alismadim.

(....) Ben hig sahit olmadim ki ¢ocuk bu etkinligi yapmayalim desin ya da ben bu etkinligi sevmedim

desin. Belki olmustur da 1-2 kisi etkinlik hakkinda diginmis olabilir ama genel anlamda yani o

yapilan etkinlige aslinda hep bir ilgileri var (G1).
Sekil 6 ve 7’de gorilen fotograflar da ¢ocuklarin bu ilgilerini géstermektedir. Bu fotograflarda

cocuklar gesitli materyallerle oynamakta ve etkinliklere tamamen kendilerini vermis goriinmektedir.

! Cocuklarin diger cevaplart icin “Okul Oncesi Egitimde Proje Yaklagtmi: Agag Bilimcilerin Arastirmalart Projesi” adlt yayint inceleyebilirsiniz.
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Sekil 6. Sanat Etkinligi Sekil 7. Oyun Zamant

Bu kazanimlar konusunda arastirmact da ginliigiine sunlari yazmistir: “Alanya'da tatilde olan bir
arkadasimdan bize mart yemisi, zeytin ve musmula agaclarinin yapraklarini kargo ile géndermesini
istedim. Cocuklar merak ettiler, ne zaman gelecek diye soruyorlar” (21.07.2014). Sonug olarak proje
calismalari stirecinde ¢ocuklarin bilissel kazanimlart oldugu gbzlenmis ve farkl katilimcilarla yapilan

gorismeler de bu bulgulari desteklemistir.

Dil Alaninda Kazanimlar. Proje uygulamalart ile cocuklarin dil alanindaki kazanimlari da
desteklenmis ve soru sorma, cevap verme, dinleme, 6grendiklerini yeni sézciiklerle ve yaratict
sekilde ifade etme gibi becerileri kullandiklart ve kelime hazinelerini arttirdiklart gézlenmistir. Bu
becerilerin gelismesinde ¢ocuklara fikirlerini sorma, ¢ocuklarin kendilerini ifade edebilecekleri
etkinliklerin sayisint artirma, kii¢lik-grup calismalari, resimli sozciik kartlart kullanma ve kitaplarla
etkilesimi artirmanin etkili oldugu ifade edilebilir. Ozellikle kitaplar konusunda dénem iginde
yeterince uyaran saglanmadigi gézlenmis ve 6gretmenler bu konuda ¢ocuklarin ilgisiz oldugunu
ifade etmislerdir. Okulda hi¢ acilmamis kitap setleri oldugu gézlenmis ve her uygulama gtintinde ve
uyku saati 6ncesinde kitaplarla cocuklarin etkilesmesi saglanmustir. Bir destek personeli ¢ocuklarin
kitaplarla etkilesimine yonelik gézlemlerini soyle ifade etmistir: “Kitap etkinligi, 6nemli olan mesela
kitap. Kitap alma aliskanhgini 6grendiler. Beklemek, okuma, bakma, inceleme seyini 6grendiler”
(DP3.G1).

Sinif 6gretmenleri de ¢ocuklarin dil alanindaki cesitli kazanimlarini vurgulamislardir. “Kendilerine
oncelikle daha givenmeye basladilar, bir seyleri ifade etmeye basladilar, yeni bir seyler 6grendiler,
kendileri de evde arastirdilar. Yani daha az konusan ¢ocuklarimizin daha ¢ok konusmaya basladigint
gozlemledim” (E4.G3). Baska bir egitimci de s6yle demistir: “Cok giizel gelismeler oldugunu, iste
evde de her seyi sorguladiklarini, soru sorduklarint ve yani yeni bir seyler 6grenmek icin evde de
béyle ¢aba gosterdiklerini, 6nceki davranislarindan ¢ok farkli davrandiklarini aileler de soyledi,
anneler de séyledi” (E6. G3). Dil becerileri konusunda tcretli 6gretmen de dustincelerini séyle

actklamigtir:
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Dil becerileri acisindan mesela soyle bir avantaji oldu bence, ¢ocuklar biraz daha grup 6ntinde bir

seylerden bahsedebilir hale gelmeye basladilar. Yani ne bileyim baskana mektup olsun ya da iste

grup 6ninde agaglart konusturma olsun, iste agaclart 6grenip iste bu budur, sudur, sunun séyle

Ozellikleri vardir hani birilerine hitap edebilmeyi biraz daha 6grenmis hale geldiler bence. Ciinki

ondan 6ncesinde boyle bir sey ¢ok yasadiklarini zannetmiyorum. Ciinkii onlarin da sasirdigt bir

stire¢ oldu. O anlamda kullandiklart sézctkler artti, ne bileyim bir stire sonra diizenli olarak bir sey

anlatmaya baslayabildiler bence. Mesela en basitinden o aga¢ seyinde gordik onu, ikiye bélduk,

yarisint sen anlat, yarisint sen anlat dedik. Hani 2 cimleyi, 3 ctimleyi birlestirerek bir seyleri konugur

hale geldiler diye distntyorum. (G1).
Genel olarak her iki sinif i¢in gegerliligi g6zlenen bu sonuglarin okula diizenli devam eden ¢ocuklar
icin daha belirgin oldugu ifade edilebilir. Zira ¢ocuklarla yapilan goriismelerde, sozciik kartlar ile
olusturulan hikayeler ve sorulara verilen cevaplar devamsizlik yapmayan ¢ocuklarda daha fazla detay
ve akicilik icermistir. Bu durum dezavantajli kosullarda yasayan ¢ocuklar i¢in okula diizenli devam
etmenin proje kazanimlar agisindan 6nemine isaret etmektedir. Nitekim devamsizligi yiksek

cocuklarin, “Agaclar olmasaydi ne olurdu?” sorusuna verdikleri cevaplar sinurlt sayida sézcik ve

telaffuz hatalari icermistir (G2):

K1zC18: Agaclar olmasaydi, diinya béyle béyle cirkin ¢irkin kalardi. ..

Ki1z(19: Hatirlamiyorum.

ErkC24: Evler...ev
Sonug olarak Mutlu Karincalar Anaokulunda proje yaklasiminin uygulanmasi, ¢ocuklar icin etkin
Oogrenme ortami yaratmus; Ozellikle okula diizenli devam eden c¢ocuklarin farkli alanlarda

kazanimlarini ¢ok yonlt desteklemistir.
Ailelerin Deneyimleri: ‘Onceden kaliplagmis seyler yapiyorlardi bu ¢ok farkls’

Proje uygulamalarinin aileler i¢in olumlu deneyimler kazandirdigi ve dezavantajli ailelerle proje
calismalarinin yapilabilirligi gértlmistiir. Proje boyunca ailelere, arastirmact ve Ucretli 6gretmen
tarafindan diizenli bilgi verilmis, ¢ocuklari ile yapabilecekleri arastirma ve etkinlik Onerileri
gonderilmis, devamsizlik yapan ¢ocuklarla konusunda telefon edilmistir. Ailelerin proje yaklasimi
konusundaki deneyimleri 1) egitse/ farkindalik ve 2) cocukla etkilesimler temalarinda degerlendirilen

bulgular icermektedir.

Egitsel Farkindalik. Ailelerin proje yaklasimi ile egitim konusunda farkindaliginin arttigi
proje etkinliklerini degerlendirmelerinden anlagilmaktadir. Proje yaklasimi ile farklt uyaranlarla
karsilasan ve eve gonderilen ¢alismalarda sorumluluk alan aileler okul 6ncesinde yapilan ¢alismalarin
egitsel yonuni fark etmislerdir. Proje sergisinde pek ¢ok ailenin ¢ocuklarinin yaptiklart ve
ogrendikleri karsisinda sasirdigt ve duygusal anlar yasadigi gozlenmistir. “Gergekten ¢ocuklar m1

yapti bu calismalari?” “Ne kadar giizel” “Keske boyle calismalar hep devam etse” “Onceden daha
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kaliplasmus seyler yapiyorlardi, bu yaptiklart cok farklr” ifadeleri ile yapilan uygulamanin daha 6nceki

calismalardan farkini vurgulamuslardir. Asagida, annelerin bu ifadelerinden 6rneklere yer verilmistir:
Simdi arastirma yapmayt Ogrendikleri icin simdi hani bu biraz daha cazip geliyor daha giizel
beyinlerine isliyor. Obiir tiirlii ezber olmast biraz yani benim mesela hichir zaman ezberim kuvvetli

degildir. Onun da Syle olabilir ¢iinkii hani arastirarak bir seyleri 6grenerek insanin aklinda daha

glizel kalir. Béyle olmast daha glzeldir (Anned.G2).

Orada da (2014 Mezuniyet sergisinde) aile ve ¢ocuk katilim1 vardi ama buradaki kadar fazla degildi,

buradaki kadar bilingli egitim verici sekilde degildi acikcast. Ailelerin destedi vardr ama gocuklari

bilgilendirdigimizi diisinmiyorum ben. Hani daha béyle yiizeyseldi, bu daha bilimseldi. Daha ¢ok

sey kattigina inaniyorum cocuklara (Anne34.G2).
Son olarak bir babaannenin su ifadesi egitsel farkindaliga 6rnek verilebilir: “Cocuklar da bizler de
egitildik okulda. Bilgilendirildik, g6ziimiiz acgildi. E simdi, nasip olur da su kiicik de giderse,
tamamen anlayacak oranin nasil bir sey oldugunu” (Buyiukanne32.G2). Ailelerin bu artan
farkindaligt evde c¢ocuklart ile yaptiklart calismalarda c¢aba gostermeleri ile de paralellik
gostermektedir. Ornegin, “Sokaginizda kag tane aga¢ var cocugunuzla birlikte miimkiin oldugunca
sayiniz ve konusunuz. Kagida not ederek okula geri gonderiniz” seklinde okuldan gonderilen nota
bir biiytikanne 45 fidan seklinde cevap gondermistir. Her uygulama glintinde buyiik yas sinifinda 5-
6 farkli cocugun ailesi okuldan gonderilen bu tiir ¢alismalara cevap vermislerdir. Egitimcilerden biri
aileler i¢in su ifadeleri kullanmustir: “Aileler de demek ki benimsemisler. Siz de gittiniz tabi
goriistiiniiz falan, o da cok etkili oldu bence. Odevlere hep karsilik vermeye calistilar. Hani bazilart
internetten falan bile gitmis aragtirmus, bulmus. Bayiik bir sey! (Giliyor)” (E4.G4). Benzer sekilde
kurumdaki egitimcilerden birinin ifadeleri de bu bulguyu desteklemektedir:

Ailelere biz hep sikdyetimiz oydu zaten, hani bakici gibi gbriintiyor diye. Ailelerin katiimini pek

fazla alamiyorduk. Ama simdi proje uygulamasindan bu yana ailelere de yazilar gidiyor ve cevaplar

geliyor. Demek ki evet onlar tizerinde de olumlu bir etkisi var, cocuklartyla ilgilendiklerini, bir seyler

paylasmayi istediklerini gosteriyor. Onlart da bir yonde diirtmiis olduk (E6.G4).
Ailelerin bu ¢abalari konusunda bazi 6gretmenlerin yine de umutsuz oldugu ve ailelerin projeye
katilimint yeterli bulmadigr gérilmistiir. Bu konuda 6gretmenlerden biri su ifadeleri kullanmugtir:

Belki ailenin katilimi biraz daha sey olabilirdi, daha fazla olabilirdi bir arastirma, inceleme yoniinde.

Cunkd katilan cocugumuz 5-6 tane bir seydi diyebilirim hani o kadar ¢ocugun icerisinde. Digerleri

daha ilgisiz kaldi, belki onlar biraz daha ilgili olabilir ya da arastiranlar da sadece evdeki seylerle

kalmaz, biraz daha farkli seyler 6grenmek isteyebilitler, merak edebilirlerdi. Biz sadece merak

ettirdikce bir seyler ytridi actkeast (E3.G4).
Ozellikle lise mezunlari ve kendi sosyal gevresinden farkli yerlerde ¢alisan anneler bu taleplere daha

stk cevap vermislerdir. Ornegin, bir anne, “Kagitlar falan kullanilmis gazete falan varsa génderin
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dediler, ¢cok gtizel bir sey. Ben de kizimi gondermemistim, agik goruse gittik ¢linkii arkadasim
aracitligtyla 6grendik onunla topladik, kagidi falan gonderdim” (Anne28.G2) diyerek kendi ¢abasini
ifade etmistir. Bu anne, babasini gérmest igin cocugunu cezaevine gotiirdigi halde diger ailelerden
bilgi alarak okulun istegini karsilamaya calismustir. Tim aileler her ¢aligmaya cevap vermese de
ailelerin ¢ocukla ev ortaminda artan etkilesimleri egitsel farkindaligin bagka bir gostergesi olarak

degerlendirilebilir.

Cocuklarla Etkilesim. Ailelerin proje uygulamalart siirecinde ¢ocuklari ile etkilesimleri
artmis gorinmektedir. Cocukla konusma ve c¢ocuktan 6grenme alt temalari bu bulguyu
desteklemektedir. Bu konuda, tcretli 6gretmen su ifadeleri kullanmistir:

Yani konustu, konusmak ki bence en 6nemlisi, biiyiik ihtimalle ne kadar konuguyorlardir giin icinde

bilmiyorum da en azindan bir 15 dakika ¢ocuk annesiyle, babastyla, abisiyle, ablastyla neyse artik bir

sey paylasty, bir sey konustu. Bence aile katiliminin bu grupla ilgili en énemli getirisi bu. Onun

disinda zaten ¢ok ekstra bir sey talep etmedik onlardan (G1).

Ailelerden de bu konuda alinan geri bildirimler ailelerin ¢ocuklart ile proje hakkinda konustuklar
ve bu sirada ¢ocuklarindan yeni seyler 6grendiklerini gostermektedir. Bir annenin su ifadesi bu
bulguya 6rnek verilebilir: “Ben Hindistan cevizini ¢ok seven bir insanim ama hangi agagta yetistigini
bilmiyordum. Sizlerin, kizimin sayesinde 6grenmis oldum palmiyeden yetistigini. Hatta kizim,
‘Anne Hindistan cevizi palmiye agacinda yetisiyormus’ dedi. Olur mu kizim? Palmiye agacinda
Hindistan cevizi ne ararmis falan demistim” (Anne33.G2). Benzer sekilde baska bir anne sunlari
sOylemistir:

Bilgilerimi tazeledigimi hatta bilmediklerimi 6grendigimi diisintyorum. Sanki ben de krese gidiyor

gibiyim o benim biyigim ben onun ¢ocuguyum ben ondan bir¢ok sey 6grendim. (Guliyor) Bana

geldi Ejderha Kant ¢ok giizel bir agag, “yalan séyliyorsun” demedim tabii cocugu yalana iter diye.

Allah Allah ben hi¢ gérmedim “hayalinde bir aga¢ olmasin” dedim. “Hayir, anne var iste gérdim”

dedi (Anne30.G2).

Bu ve benzeri ifadeler proje uygulamalart strecinde ailelerin ¢ocuklarla etkilesiminin sadece
konusma ve dinleme ile sinirli kalmadigini ailelerin ¢ocuklarindan yeni seyler 6grendigini de

gostermektedir.

SONUC ve TARTISMA

Bu arastirmada dezavantajlt cocuklar ve ailelerine hizmet veren bir anaokulunda farkli katilimcilarin
proje yaklasgimina yonelik deneyimleri ¢ok yonli olarak betimlenmistir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin, proje uygulamalart sirecinde Ogrendikleri bazi egitsel uygulamalart kismen
benimsedikleri ancak proje yaklasimina yil icinde bitun olarak basvurma konusunda direncli
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olduklart gézlenmistir. Ogretmenler, proje yaklasgtmina dayalt calismalarini, hazir plan
uygulamadiklart yaz donemlerinde uygulamay: tercih etmektedirler. Proje yaklasimi ile ilgili
zotluklardan 6ne ¢ikanlar hazir planlarla proje yaklasimini butiinlestirme endisesi, projenin ek
zaman gerektirmesi ve fazla i yiikii getirmesi; donem iginde okula devam eden ¢ocuk sayisinin fazla
olmasidir. Ogretmenler bu zorluklart agiklarken arada ikiser haftalik tatiller olsa da tam giin ve tiim
yil calismanin getirdigi olumsuzluga vurgu yapmistir. Diger taraftan, okulda proje uygulama
konusunda 6gretmenlerin tutumlarini etkiledigi 6ngoriilen olumsuz bir okul iklimi de gbzlenmistir.
Cocuklar proje uygulamalari ile 6gretmenlerin beklentilerini asmis ve sosyal-duygusal, bilissel ve dil
alaninda kazanimlar sergilemislerdir. Tim c¢ocuklar proje boyunca yapilan ¢alismalarda etkin
olmuslar ve ilgi ile calismalara katilmuglar ancak gelisimsel kazanimlar 6zellikle diizenli devam eden
ogrencilerde belirginlesmistir. Ailelerin ise egitsel farkindaligt ve cocuklarla evde etkilesimi artmustr.
Aileler, proje uygulamalarinin dénem igindeki ¢alismalardan farklarini vurgulamislar ve cocuklart ile

evde konusarak onlardan 6grenme firsatlart yakalamislardir.

Bu arastirmada proje yaklasiminin dezavantajlilik baglaminda uygulanmasi ile ulasilan bulgular
alanyazindaki arastirmalar ve uygulamali calismalara katki saglamaktadir. Proje yaklasiminin
ogretmenlerin mesleki gelisimine yonelik katkilarina ve uygulamada karsilasilan zorluklara farkls
tlkelerde yapilan calismalarla dikkat cekilmistir (Beneke ve Ostrosky, 2009; Rahman, Yasin ve
Yassin; 2011; Yuen, 2009). Rahman, Yasin ve Yassin (2011) tarafindan Malezya’da yurutilen bir
eylem arastirmasinda, Ogretmenlerin tutumlart ve deneyimleri arastirdmistir.  Arastirmada,
ogretmenlerin diistincelerinin olumsuzdan olumluya dogru degistigine dikkat ¢ekilmis ve proje
yaklasiminin mesleki gelisime katkist vurgulanmistir. Yuen (2009) de ‘Ayaklardan Ayakkabilara’ adli
proje uygulamasini degerlendirdigi ¢alismada, aileler ve ¢ocuklar arasinda artan etkilesimlere ve
ogretmen-aile  iliskilerinin  olumlu niteligine dikkat cekmistir. Ogretmenlerinse mesleki
kazanimlardan hosnut olmakla birlikte proje uygulamalarinin zaman almasi, tim c¢ocuklarin esit
katilim gostermemesi ve kontrolt cocuklara birakma konusunda yagsadiklart kaygilart vurgulamustr.
Hertzog (2009) da parlak ancak yoksul cocuklarla proje uygulamalarinda karsilasilan sorunlart
arastirmustir. Ilkokul ogretmenlerinin katildigt bu c¢alismada da benzer bulgulara ulasimistir.
Ogretmenler icin cocuklarin 6zellikleri, mevcut egitim programi ve okul ortami gibi dis etkenler ve
kendi inan¢ ve uygulamalart proje uygulamalarinda 6nemli engeller olarak gézlenmistir. Farklt
tlkelerde, farkli egitim kademeleri ve gruplarla yapilan cesitli galismalara benzer sonuglara bu
arastirma kapsaminda da ulasimis olmast proje yaklasiminda 6gretmenler icin zaman kaybi ve is
yukint azaltacak yonde degisimlerin giidillenmeyi artirabilecegine isaret etmektedir (Holm, 2011).
Ogretmenlerin farkli proje konularinda giivenilir bilgiye ve arastirma temelli etkinliklere

ulasabilecegi ¢cevrimici kaynaklar sunulmast, alan gezileri icin burokratik islemlerin kolaylastirilmast
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ve Ogretmenlere egitim planlamast igin egitim saatleri disinda zaman verilmesi bu yaklagimi
égretmenlerin benimsemelerine yardimet olabilir. Ogretmenler kendi alanlarinda farkli yaklasimlar
ogrenmeye agtk olup, bu yaklasimlari hayata gecirmede okul iklimini de dikkate alarak 6gretmenlere
stnif ortamlarinda destek olmak énemli goriilmektedir. Ogretmenlerin proje siirecinde gézledikleri
bazi uygulamalari benimsemelerine dayali olarak da hizmet i¢i egitimde isbasinda yaklasimlara

basvurulmasi 6nerilebilir (Beneke ve Ostrosky, 2009).

Proje yaklasiminin dezavantajli cocuklar acisindan sonuglart degerlendirildiginde cesitli gelisimsel
alanlarda kazanimlarin desteklendigi gézlenmistir. Proje yaklasimi 6zellikle okula diizenli devam
eden cocuklarda bu kazanimlari desteklese de tim cocuklarin daha once karsilasmadiklar
etkinliklere ilgi gosterdigi gozlenmistir. Proje boyunca ¢ocuklarin 6zgin driinler ortaya
koyabilecekleri etkinliklere, agik uglu ve dogal materyallere, kiiciik-grup calismalarina ve agik havada
ogrenmeye yer verilmesi ilgiyi canli tutmus ve ¢ocuklarda sosyal-duygusal becerileri desteklemis
gorinmektedir. Bu bulgular, 6zellikle sosyal-duygusal alana odakli yapilmis sinirh sayidaki
calismanin sonuglari ile paralellik géstermektedir (Beneke, 2010; Dresden ve Lee, 2007). Beneke
(2010) tarafindan 6zel gereksinimli ¢ocuklarla gergeklestirilen bir arastirmada, ¢ocuklarda davranis
sorunlari ve sosyal etkilesim alanlarinda proje yaklagiminin olumlu etkilerine dair bulgular
mevcuttur. Benzer sekilde, Beneke ve Ostrosky (2009) de yaptiklar arastirmada cocuklarin artan

katilm ve gudilenmelerine ve bu yaklasimin ¢ocuklar i¢in olumlu akademik ve sosyal etkilerine

dikkat cekmislerdir.

Bu c¢alismada tamami dezavantajlt grupta olan ¢ocuklarin bilissel kazanimlarina yonelik bulgular
genel sinif ortamlarinda yapilan giincel ¢alismalarin sonuglart ile benzerlik gostermektedir (Clucas,
2018; Kefi, 2017; Sawyer, 2013). Turkiye’de yapian gesitli ¢alismalar da proje calismalarinin
gelisimsel etkilerini vurgulamaktadir. Bicak¢t ve Giursoyun (2010) 6-yas grubu cocuklart ile
yaptiklari deneysel arastirmada, proje yaklasimi ile egitim alan grubun gelisimsel degerlendirme
puanlarinin diger gruplardan daha ytiksek oldugu bulunmustur. Sahin, Giiven ve Yurdatapan (2011)
da okul oncesinde proje-tabanli 6grenmenin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini arttirdigin
belirlemistir. Proje yaklasiminin kavram gelisimine etkisinin incelendigi deneysel bir arastirmada da
cocuklar agisindan olumlu sonuglar vurgulanmis ancak kavram gelisimi acisindan anlaml bir fark
bulunamamustir (Aral ve digerleri, 2010). Aral ve digerlerinin arastirmasinda, proje 12 hafta
surmesine karsin proje uygulamalarina haftada bir gin yer verilmistir. Kisa sureli veya uygulama
siklig1 az olan proje uygulamalarinda istenen etkiye ulasilamayabilir. Bu ¢alismada haftanin ii¢ glinii

proje uygulamalarina yer verilmesinin ¢ocuklarin kazanimlarinda etkili oldugu séylenebilir.
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Arastirmada ¢ocuklarin 6gretmenlerinin beklentilerini astigi 6énemli bulgular arasindadir. Proje
uygulamalari ile yeterli ¢aba ve ilgi gosterildiginde dezavantajli kosullardan gelen cocuklarin da
arastirma yapabildigi, sorular sorabildigi ve gozlemlerini aktarabildigi gértlmistir. Cocuklarin
sozcik dagarciklart artmus ve kendilerini ifade etme becerileri gelismistir. Ev ortaminda yeterli
uyaranla karsilasmayan dezavantajli ¢ocuklarin proje yaklasimi ile hem zihinsel hem de dil
becerilerinin desteklenebilecegi sonucu alanyazindaki bu arastirmalar ile paralel gérinmektedir.
Dresden ve Lee (2010) proje galismalart ile ilkokul ¢ocuklarinda kendini ifade etme becerilerinin
arttgl sonucuna ulasmuslardir. Arastirmanin katilimeist olan dezavantajli ¢ocuklarin eksik uyaran
ortamlarindan ve ¢ogunlukla parcalanmis ailelerden geldigi dikkate alindiginda ise bu ¢ocuklarin
proje uygulamalarindan edindikleri kazanimlarin aslinda orta ve ytksek gelir grubundaki yasitlarina
gore daha yiksek oldugu ifade edilebilir. Zira dezavantajli ¢ocuklarin kat ettikleri mesafe
digerlerinden daha fazladir. Cocuklarin daha fazla ipucuna ihtiya¢ duymast ise bir engel veya zorluk
degil, sosyokdiltiirel kuram baglaminda yetiskin desteginden faydalanabilecekleri bir firsat olarak
degerlendirilebilir. Sinif 6gretmenlerinin sosyoeckonomik agidan dezavantajli kosullarda yasayan
cocuklardan beklentilerinin yiiksek olmasinin ve evrensel egitim anlayist dogrultusunda zihinsel
acidan uyaricy, ilgi ¢ekici ve merak uyandirict ¢alismalara egitim stirecinde yer vermelerinin bu
cocuklarin gelisimini bitincil olarak destekleyecegi ifade edilebilir (Helm ve Lang, 2003). Bu
baglamda, proje yaklasiminin sundugu bu cesitlilikten ve gercek yasam deneyimlerinden uzun
donemli faydalanilmast 6nemli gbrunmektedir. Ayrica, dezavantajlt kosullarda yasayan ¢ocuklarin
dil ve erken okuryazarlik becerilerini hem okulda hem de evde destekleyebilecek miidahalelerin

etkili olacag ifade edilebilir.

Proje uygulamalarinin dezavantajli aileler agisindan da olumlu deneyimler kazandirdig gézlenmistir.
Proje uygulamalari boyunca ailelerin ¢ocuklari ile etkilesimlerinin artmast egitim stirecini etkileyecek
6nemli bir bulgudur. Bu bulgular, ailelerde egitsel farkindaligin proje uygulamalart ile arttigini
gosteren bazi calismalarla benzerlik tasimaktadir (Carida, 2011; Yuen; 2009). Ailelerin ¢ocuklarr ile
konusma ve c¢ocuklarindan 6grenme seklinde gozlenen etkilesimlerin de ¢ocuklarin gelisimini
destekleyecegi ifade edilebilir. Bazi 6gretmenler proje stirecinde ailelerin katkilarini sinirh gérse de
evde ¢ocukla aile arasindaki etkilesimlerin okul yasamina olumlu yansimalart olabilir. Dezavantajlt
kosullarda yasayan bu ailelerin genel 6zellikleri agisindan egitim dizeylerinin dustik olmast, temel
ihtiyaglart ve yasadiklart sosyal cevre dikkate alindiginda tim ailelerin beklenen performansi
gosteremeyecegi agiktir. Bu kosullarda, 6gretmenlerin beklentilerine uygun olarak egitimin evde
devam ettirilmesi mimkiin olmayabilir. Bu konuda alan yazin, ailelerle farkli dizeylerde

kurulabilecek isbirligi ve iletisimin 6nemine dikkat ¢cekmektedir (Epstein ve Sanders, 20006). Farkli
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kosullarda yasayan ailelerle ¢alisma konusunda hizmet i¢i egitimler okul 6ncesi 6gretmenlerinin

aileler hakkinda daha kapsayic1 bakis acist gelistirmelerine destek olabilir.

Sonug olarak, bu arastrmanin bulgulart bazi smurliklar 1s161nda baska baglamlara aktarilabilir.
Bulgularin degerlendirilmesinde arastirmanin yapildigt kurumdaki 6gretmenlerin tam giin ve tim
yil olan ¢alisma takvimi ve olumsuz okul iklimi dikkate alinmalidir (Arikan, 2017b). Proje yaklagimi
ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki gelisimleri desteklenmis olsa da egitime yanstyan kismi
degisimin ve yaz aylarinda proje uygulama kararinin sonraki yillarda stirdirilebilirligi mevecut
kosullarda muglak gériinmektedir. Bu kapsamda dezavantajli cocuklarin yarim giin egitime devam
ettigi ve tim calisanlarin ortak amaclarda bulustugu okullarda proje yaklasimi konusunda yeni
arastirmalar yapilabilir. Bu ¢alismada katilimer 6gretmenlerin kadin olmast ve uygulamanin kurum
disindan bir 6gretmenle uygulanmast da onemli sinirliliklardir. Gelecek arastirmalarda erkek
ogretmenlere de ulagilmasi ve sinifinda proje yaklasimini uygulama konusunda kararl 6gretmenlerle

katilimct eylem arastirmalari yapilmast onerilir.
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