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Okul 6ncesi donem 48-66 ay ¢ocuklarina Etkilesimli Kitap
Okuma Programi1’nin yazi farkindaligina etkisinin
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The study of the effect of the interactive book reading program on 48-66
months-old preschool children’s writing awareness
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Oz: Arastirma diisik sosyo-kiiltirel ozellikteki okul oncesi dénem 48-66 ay g¢ocuklarma
Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nmin yazi farkindaligma etkisinin incelenmesi amaciyla
yapilmustir. Aragtirma amaglart bakimindan yarit deneysel desen modeline uygun bir sekilde
diizenlenmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir’da
okul oncesi egitime devam eden toplam 23 tipik gelisim gosteren ¢ocuk olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu ve Karaman (2013)

Makalale Gegmisi tarafindan gelistirilen Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’nin Yazi Farkindaligi

g?il;ihme 18 élfizzgllSS alt testi kullanilmigtir. Arastirmaya, 2016 yilinin Ekim ayinda her iki gruba da Karaman (2013)
Kabul 230 Mart 2018 tarafindan gelistirilen Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’nin Yazi Farkindaligi
alt testi uygulanarak baglanmigtir. Caligma 10 haftalik bir uygulama olup haftanin g
Makale Tiirii giinli(Pazartesi-Carsamba-Cuma) ve her uygulama yaklagik 45 dakika olarak gerceklestirilmistir.
Ozgiin Makale Arastirmanin sonucu igin, verilen programin etkiliginin incelenmesinde ANCOVA kullanilmustir.
Bu aragtirma kapsaminda gerceklestirilen etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin, diisiik sosyo-
kiiltiirel 6zellikteki ailelere sahip ¢ocuklarin ve buna ek olarak anadili egitim dilinden farkli olan
¢ocuklarin yazi farkindalig1 performanslarini yiiksek oranda destekledigi sonucuna ulasilmistir.
Anahtar Kelimeler: Erken okuryazarlik, yaz farkindalig, etkilesimli kitap okuma, diisiik sosyo-
kiiltiirel
Abstract: The present study was conducted to examine the effect of the Interactive Book Reading
Program on 48-66 months-old preschool children’s writing awareness who have low socio-cultural
characteristics. The study was designed in accordance with the semi-experimental design pattern in
terms of research purposes. The study group is composed of 23 preschool children showing typical
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Accepted : 30 March 2018 were used. The study was initiated in October 2016 by applying the Writing Awareness subtest in

both groups. The study was conducted three days a week (Mondays-Wednesdays-Fridays) on a 10-
wk period and each application took approximately 45 minutes. In order to examine the effect of
the program ANCOVA was used. It is found that, Interactive Book Reading Practices supported
children’s writing awareness performances with low socio-cultural characteristics at a high level.
Besides it also supported children whose mother tongue was different from the language used in
education.
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SUMMARY

Introduction

Writing awareness is one of the early literacy skills. It was mentioned for the first time by Clay in
1960 and described as: knowing the concepts related to writing, the appearance and direction of
writing, knowing that it makes sense; distinguishing between picture and writing, knowing how to
hold a book, how to turn its pages, and where to start reading (Bayraktar and Temel, 2015, p.64;
Sarica et al., 2014).

In the researches it is known that family and environmental factors are influential in the acquisition of
literacy knowledge and skills. However, it is also known that these factors are much more important
for children in the risk group and in the following years of their lives these children might experience
academic, social, behavioral and emotional problems together with early literacy development
(Akoglu, Ergiil and Duman, 2014; Baydik, 2003; Edwards and Willis, 2009; Erdil, 2010; Ergiil,
Akoglu, Tufan and Kesiktas, 2013; Ergiil, Karaman, Akoglu, Tufan, Sarica and Kudret, 2014; Giil,
2007; Kandir and Kogak Tiimer, 2013; Karaman, 2013; Uyanik and Kandir, 2010).

When the researchers conducted in the field are examined, it is seen that the qualified education
programs have a very positive effect on the children's early literacy skills especially on those whose
families come from low socio-cultural and economic environment (Akoglu et al., 2014; Bayraktar and
Temel, 2014; Biiyliktagkapu, 2012; Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan and Karaman, 2015; Lonigan,
Anthony, Bloomfield, Dyer and Samwel, 1999; Sahin, 2015, pp.109-122; Simsek, 2011; Simsek Cetin
and Alisinanoglu, 2013; Whitehurst and Lonigan, 1998). In the present study, the Interactive Book
Reading Program (Akoglu et al., 2014; Baydik, 2003; Ergiil et al., 2013), which is one of the early
intervention programs and contributes to preschool children’s early literacy development, has been
used to investigate the effect of writing awareness on children that are coming from low socio-cultural
and economic environment. For this reason, the study aims to reach the following goals: providing
support related to achievements and indicators given in the Pre-School Education Program of Ministry
of National Education (2013a) that are created to develop early literacy skills; to find out whether
interactive book reading is an important part of early literacy awareness in children or not; and if it has
effect it is important to reveal this to guide educators and families. Besides, it is also important for the
dissemination of the child-centered Interactive Book Reading Program, which takes place in preschool

education activities and provides children active participation.
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Method

In the study, semi-experimental design with pre-test-post-test control group was used. The study group
formed with 23 children from Diyarbakir during the 2016-2017 academic year. 11 of these children
formed the experimental group and 12 of them formed the control group. As data collection tools,
Personal Information Form prepared by the researcher and Writing Awareness subtest of the Early
Literacy Skills Assessment Tool which was developed by Karaman (2013) were used. In addition,
observations of the practitioner regarding children’s behaviors during the Interactive Book Reading
practices were used. The study was initiated in October by applying a Writig Awareness subtest of
Early Literacy Skills Assessment Tool in both groups. The study was planned as a 10-wk practice. A
different book was set for each week. A total of 10 books were identified with the opinions of five
experts who worked in the fields of children's literature and early literacy. Five target words have been
identified for each book. The target words are explained in appropriate terms and in "child friendly"
terms appropriate to child’s level. In addition, a sound unit determined in the book that is read every
week is handled with an appropriate planned activity. The application was conducted three days a

week (Mondays-Wednesdays-Fridays) and each application was approximately took 45 minutes.

After the, to find out the the effectiveness of the implemented program the collected data examined on

the SPSS package program via applying ANCOVA.

Results

According to ANCOVA results that pre-test scores were taken as a common variable it is found that
there was a significant difference between the post test scores of the children in the experimental and
control groups (F (1, 20) = 77,15, p <.01, n2 = 0,79). When Eta square ()2) is examined, a value of
0.79 indicates that the effect of the program was high.

The corrected average of the experimental group (11,30) appears to be significantly higher than the

corrected average of the control group (5,89).

Depending on the results of the present research, it is observed that the Interactive Book Reading
Program had high effect on preschool children’s writing awareness that are raised in families with low

socio-cultural characteristics.

Conclusion and Discussion

It has been reported in various researches that interactive book reading support not only children’s
language development but also many early literacy skills such as vocabulary, writing and sound
awareness’s. Besides, interactive book reading is among the early intervention programs especially for
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children in the risk group (Akoglu et al., 2014; Ergiil et al., 2014, Ergiil et al., 2015, Isikoglu Erdogan
and Akay, 2015, Isikoglu Erdogan, 2016, Justice and Ezell, 2002, Lonigan et al., 1999).

In the present research it is observed that Interactive Book Reading Program applied to preschool
children who are raised in families with low socio-cultural characteristics had high effect on their

writing awareness (eta square (n2); 0,79). Other researches in the field support these findings.

As a result, it can be said that the interactive book reading practices carried out within the scope of the
present research supported not only performances of children with lower socio-cultural characteristics
in terms of writing awareness but also supported performances of those whose mother tongue were
different from the language used in education (4 children in the experimental group and 1 child in the
control group). It has also seen that interactive book reading practices contributed to children’s other
carly literacy skills such as word awareness, alphabet knowledge, verbal skills, phonological
awareness and essay writing. Although the effect was at different levels for each child, it can be said
that the contribution of the Interactive Book Reading Program had high effect on children’s writing
awareness that are raised in families with low socio-cultural characteristics and the findings support

the results of other related studies in the field.
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GIRIS

Kiigiik cocuklarin okuma-yazma 6grenme siirecine formal egitime girmeden uzun zaman dnce
basladig1 belirtilmektedir (Bredekamp, 2015, s. 390). Formal okuma yazmay1 6grenmeden
once bircok 6n becerinin kazaniminin okuma yazmay1 6grenme siireci ile ilgili oldugu ve bu
On becerilerin erken okuryazarlik siirecinin bir pargasi oldugu ifade edilmektedir (Karaman,
2015, s. 10; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Erken okuryazarligin, okuma-yazma
becerilerinden bagimsiz olmamakla birlikte, okuma-yazma becerilerinden daha genis bir
kapsama sahip oldugu ifade edilmektedir (Giil, 2007). Erken okuryazarlik, cocuklarin formal
okuma-yazma Ogretimine baslamadan oOnceki donemlerde aile ve toplumsal cevresinin
etkisiyle okuma-yazma deneyim ve birikimini edindigi, formal okuma-yazma becerilerinin ilk
habercileri olarak goriilen, okuma-yazma ile ilgili kazanmalar1 beklenen 6nkosul bilgi, beceri

ve tutumlarinin tamamu olarak ifade edilmektedir (Baker, 2013; Celenk, 2003; Simsek, 2011,
s. 11; Whitehurst ve Lonigan, 1998).

Erken okuryazarlik ile ilgili literatiir incelendiginde arastirmacilarin, ¢ocuklarin okuryazar
olma siirecinde kazandiklar1 bilgi, beceri ve tutumlar1 farkli sekillerde siniflandirdiklari
goriilmektedir. Ornegin, Whitehurst ve Lonigan (1998)’a gére erken okuryazarlik iki farkli
alandan olugmaktadir. Bunlar igten disa beceriler (fonolojik farkindalik, yazma ve harf-ses
iliskisi kurma becerileri, yaz1 farkindalig1) ve distan ice beceriler (sozel dil becerileri olan
bicim, anlam ve kavram bilgisi) olarak isimlendirilmektedir. Cabell, Justice, Konold ve
McGinty (2011) erken okuryazarligi, sdzel dil becerileri (alic1 dil ve ifade edici dil) ve kod ile
ilgili beceriler (fonolojik farkindalik, yazi kavramlar1 bilgisi, alfabe bilgisi ve isim yazma gibi
beceriler) olarak siniflandirmaktadir. Dolunay Sarica (2016) erken okuryazarligi sozel dil,
sesbilgisel farkindalik, yaz1 farkindaligi, harf bilgisi ve yazili materyale ilgi duyma olarak

gruplandirmaktadir.

Erken okuryazarlik ile ilgili literatiir incelendiginde sik¢a vurgu yapilan noktalardan biri, yazi
kavramina iligkin erken donemlerde kazanilan farkindaligin, okul O6ncesi doénem erken
okuryazarlik gelisiminde énemli bir rol oynadig1 ve gelecekteki okuma-yazma yeterliliginin
giiclii bir yordayicisi olmasinin vurgulanmasidir (Akoglu, 2015, s. 62; Bayraktar ve Temel,
2015, s. 64; Isitan ve Akoglu, 2016; Simsek Cetin ve Alisinanoglu, 2013; Whitehurst ve
Lonigan, 1998). Bu bilgiler dogrultusunda ve yapilan bu arastirma kapsaminda erken
okuryazarlik becerilerinden biri olan yazi farkindaligini ele aldigimizda ilk olarak 1960

yilinda Clay tarafindan ifade edilmektedir. Yazi farkindaligi, yaziya iligskin kavramlari bilme,
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yazinin goriiniisii, yoni, bir anlam ifade ettigini bilme, yaz1 ile resmi ayirt etme, bir kitabin
nasil tutulacagini, sayfalarimin nasil cevrilecegini, okumaya nereden baglanilacagini bilme
olarak tanimlanmaktadir (Bayraktar ve Temel, 2015, s. 64; Sarica vd., 2014). Okuma
yazmanin gelisiminde anahtar bir rol oynayan yazi farkindalii becerisi edinen ¢ocuklarin
yazi dili ile konusma dili arasindaki iligkiyi anladiklar1 belirtilmektedir. Cocuklarin yazi dili
ile konugsma dili arasindaki iligkiyi anlamalari, okumayi 6grenmede ilk adim olarak
goriilmektedir (Bayraktar ve Temel, 2014). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarla yapilan bazi
arastirmalarda, c¢ocuklarin formal okuma-yazma Ogrenimine baglayacaklari donemde
kazanacaklart okuma becerilerini tahmin etmede en giicli becerilerden birinin yazi

farkindaligi oldugu tespit edilmistir (Simsek Cetin, 2014).

Cocuklarin yaz1 farkindaligr becerilerinin gelisiminin, ¢evrelerinde sik sik gordiikleri kelime
ve isaretleri tanimaya baslamalari, ¢evrelerindeki yazi ve sembollere ilgi gostermeleri ile
basladig1 belirtilmektedir (Bayraktar ve Temel, 2015, s. 65). Okuryazarligin kiiltiirel bir olgu
oldugu ve icinde bulunulan toplumun okuryazarlik diizeyiyle paralel oldugu ifade
edilmektedir (Karaman, 2013, s. 2-25). Yasam diisiindiigiimiizde ¢ocuklarin fiziksel, sosyal,
cevresel vb. faktorler agisindan ayni sartlarda diinyaya gelmedikleri, bazilarinin risk grubunda
yer aldigi goriilmektedir. Ekonomik olarak yetersiz bir ¢evrede bulunmak, ebeveynlerin
O0grenim diizeyi, gelisimsel yetersizlik, akademik programdan farkli bir dil veya lehge
konusmak, sozel ve yazili dil deneyimlerinin yetersiz oldugu bir ¢evrede bulunmanin risk
faktorlerini olusturdugu ifade edilmektedir (Baydik, 2003). Cocuklarin erken yaslarda
akademik beceriler kazanmasinda, gelistirmesinde hem iginde bulundugu ¢evre hem de
cevresinde bulunan yetigkinlerle etkilesimleri etkilidir (Uyanik ve Kandir, 2010). Cocuklarin
okuryazarlik bilgi ve becerilerinin kazanilmasinda aile ve gevre faktoriiniin etkili oldugunun
bilinmesinin yaninda risk grubundaki ¢ocuklar i¢in bu faktorlerin ¢ok daha 6nemli oldugu,
erken okuryazarlik gelisimleriyle birlikte ileriki yillarda akademik, sosyal, davranigsal ve
duygusal problemleri yasama olasiliklarinin da olduk¢a yiiksek oldugu vurgulanmaktadir
(Akoglu, Ergiil ve Duman, 2014; Baydik, 2003; Edwards ve Willis, 2000; Erdil, 2010; Ergiil,
Akoglu, Tufan ve Kesiktas, 2013; Ergiil, Karaman, Akoglu, Tufan, Sarica ve Kudret, 2014;
Giil, 2007; Kandir ve Kogak Tiimer, 2013; Karaman, 2013; Uyanik ve Kandir, 2010). Olas1
problemlerin 6niine gecebilmek i¢in okul Oncesi donemde g¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin gelistirilmesine yonelik erken miidahale programlarinin giderek 6énem kazandigi
belirtilmektedir (Ergiil vd., 2014). Yapilan arastirmalar incelendiginde, 6zellikle diisiik sosyo-

kiiltirel ve ekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarina uygulanan nitelikli egitim
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programlarinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri iizerinde olduk¢a olumlu etkilerinin
oldugu belirtilmektedir (Akoglu vd., 2014; Bayraktar ve Temel, 2014; Biiyiiktaskapu, 2012;
Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015; Lonigan, Anthony, Bloomfield, Dyer ve
Samwel, 1999; Sahin, 2015, s. 109-122; Simsek, 2011; Simsek Cetin ve Alisinanoglu, 2013;
Whitehurst ve Lonigan, 1998).

Cocuklarin dil ve bir¢ok erken okuryazarlik becerisini (kelime dagarcigi, yazi farkindaligi, ses
farkindalig1 gibi) destekledigi cesitli arastirmalarla ortaya konan ve risk grubundaki ¢ocuklar
icin erken miidahale programlar1 arasinda yer aldigi belirtilen programlardan birinin
Etkilesimli Kitap Okuma Programi (EKOP) oldugu ifade edilmektedir (Akoglu vd., 2014;
Baydik, 2003; Er, 2016; Ergiil vd., 2014; Ergiil vd., 2015; Justice ve Ezell, 2002; Lonigan vd.,
1999). Etkilesimli kitap okumanin, okul Oncesi donemdeki c¢ocuklarin dil ve erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimini desteklemek amaciyla, yetiskin-cocuk arasinda aktif bir
etkilesime dayali birlikte kitap okuma aktivitesi olarak ilk kez Whitehurst ve arkadaslari
tarafindan gelistirildigi ifade edilmektedir (Ergiil vd., 2013). Etkilesimli kitap okuma temelde
yetigkin ve ¢ocugun yer degistirdigi, yetiskinlerin rehberligiyle ¢ocuklarin dykiiyii anlatan kisi
konumuna ge¢meyi Ogrendigi, yetiskinlerin okuma sirasinda c¢ocuklara konusmalari igin
firsatlar vererek, sorular sorarak, Oykiiyli tanimlamasina, yorumlamasina, ¢ocuklarin soru
sormalarina izin vererek, bilinmeyen kelimeleri agiklayarak, okuma aktivitesi boyunca
Ogrenilen yeni kelimeleri tekrarlayarak Ogrenmelerine yardimei oldugu, tekrarli okumaya
dayanan ve ¢ocugun okuma etkinligine aktif katilimin1 saglayan bir siireci ifade etmektedir

(Ergiil vd., 2013; Ergiil vd., 2015; Justice ve Pullen, 2003; Lonigan vd., 1999).

Etkililigi bircok arastirma bulgusuyla desteklenmis olan etkilesimli kitap okuma, kitap
seciminden Oykiiniin son satirin1 okumaya kadar dikkat edilmesi gereken bir takim unsurlar
icermektedir (Er, 2016; Ergiil vd., 2013). Etkilesimli Kitap Okuma Programi, okuma oncesi,
okuma sirast ve okuma sonrasi seklinde bir uygulama plani icermektedir. Okuma Oncesi
etkilesimli kitap okuma adimlari; gelisimsel yonden uygun bir ¢ocuk kitabinin segilmesi,
hedef kelimelerin ve sesbirimlerin belirlenmesi, aciklamalarin, Orneklerin ve sorulacak
sorularin belirlenmesi, fiziksel olarak ortamin diizenlenmesi, sinif i¢inde ¢ocuklarin oturma
diizeninin saglanmasi, kitapla tanmisma, acik uclu sorular yoluyla c¢ocuklarin tahminde
bulunmalarin1 saglama, cocuklardan gelen cevaplarin yeniden diizenlenmesi seklinde
siralanmaktadir (Akoglu, 2016, s. 27). Okuma sirasinda etkilesimli kitap okuma adimlars;

hedef sozciiklerin anlamlarinin agiklanmasi, hedef sdzciiklerin anlamalarinin resimlerle ve ek
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materyallerle desteklenmesi, ¢ocuklarin kendi yasamlar ile iliskilendirebilecekleri 6rneklerin
sunulmasi, hedef sozciiklerin anlamlarinin tekrarlanmasi, ge¢mis deneyimler ile Gykiiniin
desteklenmesi, sesbilgisel farkindalik ve yazi farkindalig1 becerilerinin desteklenmesi, SN1K
sorularinin kullanilmasi, ac¢ik uglu sorularin sorulmasi, tekrarlar ve genisletmelerin kullanimu,
climle tamamlama ile sozciikk dagarciginin desteklenmesi seklinde siralanmaktadir (Akoglu,
2016, s. 37; Er, 2016; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Okuma sonrasinda etkilesimli kitap
okuma adimlari; agik uglu sorular araciligr ile dykiiyli 6zetleme ve etkinlikler araciligi ile
kazanimlarin kaliciligini saglama seklinde siralanmaktadir (Akoglu, 2016, s. 45; Er, 2016).
Cocuklarin etkilesimli kitap okuma etkinliklerine aktif katilimini saglamak, konusmalari
baslatmak ve siirdiirmek i¢in bazi temel noktalara dikkat edilmesi gerektigi ifade edilmekte;
bunun i¢in de Whitehurst ve arkadaslar1 tarafindan CROWD (Completion — Recall — Open-
ended — Wh-questions - Distancing) ve PEER (Prompt — Evaluate — Expand - Repeat) olarak
belirlenen tekniklerin kullanilmasi 6nerilmektedir. CROWD, cocuklarin dykiideki bir ifadeyi
ya da climleyi tamamlamasini istemeyi (C), ¢ocuklara dykiide yer alan karakterler, olaylar
hakkinda soru sormay1 (R), ¢ocuklardan resimde anlatilan olay1 tanimlamasi veya daha sonra
neler olabilecegi ile ilgili tahminlerde bulunmasini igeren agik uglu sorular sormayi (O),
resimlerdeki karakterlere, olaylara iliskin SN1K sorular1 sormay1 (W), ¢ocugun ykiiyii kendi
yasami ile iligkilendirmesini istemeyi (D) icermektedir. Yetigkin davranislarini igeren, cocuga
yapici doniit verme ve cevaplarini genisletme gibi teknikleri ifade eden PEER ise konusmay1
baslatma (P), ¢cocuklarin cevaplarinin dogrulugunu degerlendirme (E), cocuklarin cevaplarini
uygun kelime veya ciimlelerle genisletme (E), ¢ocuktan diizeltilmis veya genisletilmis
tepkileri tekrarlamasini istemeyi (R) igermektedir. CROWD ve PEER olarak ifade edilen
tekniklerin Oykiiyli okumanin {i¢ asamasinda (okuma Oncesi-okuma esnasi-okuma sonrasi)
ilgili yerlerde yetiskin tarafindan kullanilmasi gerektigi ifade edilmektedir (Dolunay Sarica,

2016, s. 11).

Etkilesimli kitap okumanin erken okuryazarlik becerisine etkisi ile ilgili literatiir
incelendiginde; Justice ve Ezell (2002) tarafindan yapilan “Risk altindaki ¢ocuklarda yazi
farkindaligin1 artirmak i¢in 6ykii kitab1 okunmasi” adli arastirma, diisiik gelirli ailelere sahip
okul 6ncesi donem ¢ocuklarina etkilesimli kitap okuma yoluyla yaz1 farkindaligina ve yaziya
odaklanmaya etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Bu aragtirma sonucuna gore yazi,
yazidaki kelimeleri tanima ve alfabe bilgisi ile ilgili biitiin 6l¢limlerde deney grubunun
kontrol grubundan daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmigtir. Opel, Ameer ve Aboud

(2009)’un etkilesimli ve geleneksel kitap okumanin okul 6ncesi ¢agi cocuklarmin kelime
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dagarciklarina olan etkisini incelemek amaciyla yaptiklar1 deneysel arastirmaya gore
etkilesimli kitap okunan deney grubunda yer alan ¢ocuklarin kelime dagarciginda anlamli bir
artis oldugu, geleneksel kitap okunan kontrol grubunda ise herhangi bir degisimin
gbozlenmedigi ortaya c¢ikmistir. Ergiil vd. (2015) tarafindan yapilan “Anasiniflarinda
gerceklestirilen birlikte kitap okuma etkinliklerinin “Etkilesimli Kitap Okuma” baglaminda
incelenmesi” adli arastirma sonucuna gore etkilesimli kitap okuma uygulamalariin
geleneksel kitap okuma uygulamalarina gore gelisimsel olarak c¢ok daha fazla kazanim

sagladig goriilmiistiir.

Giiniimiizde halen uygulanan MEB Okul Oncesi Egitim Programina baktigimizda sartlari
elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir yetistirme ortami saglamak
ve onlar1 ilkokula hazirlamak okul 6ncesi egitimin amaglar1 arasinda yer almaktadir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2013a). Okul oncesi egitimin gerekliligi ve amaglar1 gbz Oniine
alindiginda, erken okuryazarlik becerilerini deneyimleyebilecegi bir ortamdan yoksun,
bununla birlikte yazili ve basili materyal agisindan zayif bir ortamdan gelen ¢ocuklar i¢in okul
oncesi egitimin ve okul dncesi egitim kurumlarinin 6nemi oldukg¢a biiyiiktiir. Bu noktada okul
oncesi Ogretmenleri cocuklar icin erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine ve
gelistirilmesine yonelik 6grenme ortamlari olusturmak ve etkili programlari uygulama
bakimindan bu siirecteki en 6nemli rolii oynamaktadir. Fakat lilkemizde yapilan arastirmalara
gore okul oncesi donemde erken okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin
cok smirli oldugu ve okul Oncesi oOgretmenlerinin erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesine yonelik bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu belirtilmektedir (Deretarla Giil ve
Bal, 2006; Ergiil vd., 2014). Ayrica yapilan aragtirmalarda okul Oncesi egitimde en sik
gerceklestirilen etkinliklerden biri; 6gretmenler tarafindan ¢ocuklara kitap okuma etkinligi
olmasina ragmen, 6gretmen ve c¢ocuklar arasinda sinirli diizeyde bir etkilesim oldugu ifade
edilmektedir (Ergiil vd., 2014). Buna karsin, etkilesimli kitap okumada Oykiiyi okuyan
yetiskin ile oykiiyli dinleyen ¢ocuklarin zaman zaman rollerinin degistigi, tekrarli okumalarin
yapildigi, ¢ocuklarin aktif katiliminin saglandigi ifade edilmektedir (Ergiil vd., 2015; Justice
ve Pullen, 2003; Lonigan vd., 1999).

Bu sebeple bu arastirma, MEB Okul Oncesi Egitimi Programinda (2013a) erken okuryazarlik
becerilerini gelistirmeye yonelik dil gelisimi alaninda yer alan “Kazanim 9: Ses bilgisi
farkindalig1 gosterir. Kazanim 10: Gorsel materyalleri okur. Kazanim 11: Okuma farkindaligt

gosterir. Kazanim 12: Yaz1 farkindalign gosterir.” kazanim ve gOstergelerinin
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gerceklestirilmesine yonelik destek saglamak, ¢ocuklarla kaliteli zaman gegirerek etkilesimli
kitap okumanin erken okuryazarligin 6nemli bir pargasi olan yazi farkindaligina etkisinin olup
olmadigimi ortaya koymak; etkisi varsa verilerin egitimcilere ve ailelere rehberlik etmesi i¢in
onemli oldugu disilintilmektedir. Ayrica okul Oncesi egitimi etkinliklerinde yer alan,
genellikle Tiirkge etkinliklerinde ¢ocuklara okunan klasik kitap okumanin yerine ¢ocuklarin
aktif katilmini saglayan, c¢ocuk merkezli Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin

yayginlagtirilmasina tesvik i¢in 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Tiim bu bilgiler dogrultusunda bu arastirma diisiikk sosyo-kiiltiirel 6zellikteki okul dncesi
donem 48-66 ay c¢ocuklarina Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin yazi farkindaligina

etkisini incelemek amaciyla yapilmustir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirma amagclar1 bakimindan deneysel desen modeline uygun bir sekilde diizenlenmistir.
“Deneysel desenler, arastirmaciya inceledigi bagimsiz degiskenlere miidahale ederek bagimli
degisken tlizerindeki degisimleri karsilastirma imkani1 veren, degiskenler arasindaki sebep-
sonu¢ iligkilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla kullanilan arastirma desenleri” olarak
tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2012; Giirbiiz ve Sahin, 2014, s. 337). Gruplar random
olarak secilemediginden bir okuldaki mevcut iki sinif ¢alisma grubuna alinmistir. Arastirmada
hazir olan gruplar kullanildigindan yar1 deneysel desen 6zelligi tasimaktadir. Arastirmada 6n

test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir.

Cahsma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubu, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir ili merkez ilgesi
Sur’da bulunan, Milli Egitim Bakanligina bagli anasinifinda okul dncesi egitime devam eden,
toplam 23 tipik gelisim gosteren ¢ocuktan olusmaktadir. Cocuklarin gelisimi 6gretmen beyani
olup uygulamalar sirasinda aksi bir durum goézlenmemistir. Calisma grubunda yer alan
cocuklar 48-66 ay araliginda olup 11 kisilik bir sinif deney; 12 kisilik bir sinif kontrol

grubunu olusturmaktadir. Kontrol grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmamastir.

Arastirmaya katilan ebeveynlere ait demografik 6zellikler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Calisma grubunu olusturan ebeveynlerin demografik ozelliklerine gére dagilimi

Anne Baba
Deney grubu Kontrol grubu Deney grubu Kontrol grubu
n % n % n % n %
Okuma-
yazma 4 36,36 0 0 0 0 0 0
bilmiyor
Okur-yazar 2 18,18 5 41,67 1 9,09 3 25
doiigzr:}rflilm E};‘;ﬁi 5 4546 5 41,67 2 18,18 4 33,33
g‘;‘;ﬁﬁlm 0 0o 1 833 5 4545 3 25
Lise 0 0 1 833 3 27,28 2 16,67
Toplam 11 100 12 100 11 100 12 100
21-25 2 18,18 1 833 0 0 0 0
26-30 5 4546 8 66,67 1 9,09 4 33,33
Yas 31-35 2 18,18 3 25 7 6364 3 25
36-40 1 9,09 0 0 2 18,18 4 33,33
41-45 1 9,09 0 0 1 9,00 1 8,34
Toplam 11 100 12 100 11 100 12 100

* “0%” anne-baba verilerinin bulunduklar kategorideki yiizdeligini ifade etmektedir.

Calisma grubunu olusturan ebeveynlerin demografik Ozelliklerine ait bilgiler Tablo 1’de
gosterilmistir. Tablo incelendiginde ¢alisma grubunda yer alan deney grubundaki annelerden
4’liniin (%36,36’s11n) okuma-yazma bilmedigi, 2’sinin (%18,18’inin) okur-yazar oldugu,
5’inin (%45,46’sinin) ilkokul mezunu oldugu goriilmektedir. Calisma grubunda yer alan
kontrol grubundaki annelerden 5’inin (%41,67’sinin) okur-yazar oldugu, 5’inin
(%41,67’sinin) ilkokul mezunu oldugu, 1’inin (%8,33’ilinlin) ilkdgretim mezunu oldugu,
I’inin  (%8,33’liniin) lise mezunu oldugu goriilmektedir. Caligma grubunda yer alan
annelerden 10’unun ilkokul mezunu olarak en fazla grubu olusturdugu, 1’inin ilkogretim
mezunu ve 1’inin lise mezunu olarak en az grubu olusturdugu goriilmektedir. Tablo 1
incelendiginde ¢aligma grubunda yer alan deney grubundaki babalardan 1’inin (%9,09’unun)
okur-yazar oldugu, 2’sinin (%18,18’inin) ilkokul mezunu, 5’inin (%45,45’inin) ilkogretim

mezunu oldugu, 3’iiniin (%27,28’inin) lise mezunu oldugu goriilmektedir. Calisma grubunda
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yer alan kontrol grubundaki babalardan 3’iiniin (%25’inin) okur-yazar oldugu, 4’iiniin
(%33,33’liniin) ilkokul mezunu oldugu, 3’{iniin (%25’inin) ilkogretim mezunu oldugu, 2’sinin
(%16,67’sinin) lise mezunu oldugu goriilmektedir. Caligma grubunda yer alan babalardan
8’inin ilkdgretim mezunu olarak en fazla grubu olusturdugu, 4’{iniin okur-yazar olarak en az

grubu olusturdugu goriilmektedir.

Calisma grubunu olusturan ebeveynlerin yas dagilimi Tablo 1°de gosterilmistir. Tablo 1
incelendiginde ¢alisma grubunu olusturan deney grubundaki annelerden 2’sinin (%18,18inin)
21-25 yas araliginda, 5’inin (%45,46’sinin) 26-30 yas araliginda, 2’sinin (%18,18’inin) 31-35
yas araliginda, 1’inin (%9,09’unun) 36-40 yas araliginda, 1’inin (%9,09’unun) 41-45 yas
araliinda oldugu goriilmektedir. Tablo 1 incelendiginde ¢aligma grubunu olusturan kontrol
grubundaki annelerden 1’inin (%8,33’liniin) 21-25 yas araliginda, 8’inin (%66,67’sinin) 26-
30 yas araliginda, 3’linlin (%25’inin) 31-35 yas aralifinda oldugu goriilmektedir. Calisma
grubunda yer alan annelerden 13’{iniin 26-30 yas araligi ile en fazla grubu olusturdugu, 1’inin
36-40 yas ve 1’inin 41-45 yas aralig1 ile en az grubu olusturduklar1 goriilmektedir. Tablo 1
incelendiginde ¢aligma grubunu olusturan deney grubundaki babalardan 1’inin (%9,09’unun)
26-30 yas araliginda, 7’sinin (%63,64’linlin) 31-35 yas aralifinda, 2’sinin (%18,18’inin) 36-
40 yas araliginda, 1’inin (%9,09’unun) 41-45 yas araliginda oldugu goriilmektedir. Tablo 1
incelendiginde c¢alisma grubunu olusturan kontrol grubundaki babalardan 4’iiniin
(%33,33’linlin) 26-30 yas araliginda, 3’lnilin (%25’inin) 31-35 yas araliginda, 4’iiniin
(%33,33’linlin) 36-40 yas aralifinda, 1’inin (%8,34’liniin) 41-45 yas araliginda oldugu
goriilmektedir. Calisma grubunda yer alan babalardan 10’unun 31-35 yas araligi ile en fazla

grubu olusturdugu, 2’sinin 41-45 yags araligi ile en az grubu olusturduklar1 goriilmektedir.

Calisma grubunda yer alan ebeveynlerin mesleki durumlarina bakildiginda; annelerin
tamaminin ev hanimi oldugu, babalardan 14’liniin esnaf (pvc dograma, demir dograma,
tesisat¢1, sofor vb.), 6’smin donemlik is yaptiklari ve ¢ogu zaman issiz olduklari, 3’iiniin is¢i

oldugu verilerine ulagilmistir.

Arastirma kapsaminda c¢alisma grubunda yer alan ailelerin evlerinde bulundurduklart kitap
sayisi ile ilgili en fazla kitaba sahip olan ailenin ders kitaplar1 ve diger kitaplar dahil toplam
56 kitaba sahip oldugu, 6 ailenin evinde ders kitaplar1 disinda kitap olmadigi, 5 ailenin evinde

hi¢ kitap olmadig1 verilerine ulagilmistir.

Veri Toplama Araclar
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Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu ve Karaman
(2013) tarafindan gelistirilen Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’nin Yazi

Farkindalig: alt testi kullanilmastir.

Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu, ebeveynlerin yasi, egitim diizeyi, meslegi, sahip olduklari ¢ocuk sayisi,
aylik geliri, evlerindeki kitap sayis1 gibi bilgilerin 6grenilmesine yonelik maddeleri
icermektedir. Kisisel Bilgi Formu’ndan c¢ocuklarla ilgili temel bilgilerin elde edilmesinde,
ailenin sosyo-kiiltiirel, sosyo-ekonomik durumu ile ilgili bilgilerin elde edilmesinde
yararlanilmistir.  Ayrica etkilesimli  kitap okuma uygulamasi sirasinda ¢ocuklarin

davraniglariyla ilgili uygulayicinin gozlemlerine basvurulmustur.

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci — Yazi Farkindaligi Alt Testi

Karaman (2013) tarafindan gelistirilen Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci
bes alt test ve toplam 96 maddeden olusmaktadir. Yazi Farkindaligi alt testi Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’nda yer alan ikinci alt testtir. Yazi
Farkindalig1 acimlayict faktdr analizi sonucuna goére 3 faktorlii toplam 16 maddeden
olugmaktadir. Yazi farkindaligi alt testi; “Yazi Kavramlar1”, “Kitap Kavramlar1”, “Harf ve
Sozclik Kavramlar1” seklinde isimlendirilmistir. Yazi1 Farkindalig: alt testinin alt-iist %27’lik
gruplarda madde ayirt ediciligine iliskin t testi sonuglarina gére maddelerin tamaminin alt ve
tst %27’lik gruplarda ayirt edici oldugu sonucuna ulagildigi belirtilmektedir. Yazi
Farkindaliginin 16 maddesi ile ilgili madde gii¢liigii ortalamasi, p=.48, madde ayirt edicilik
ortalamasi, p=.31’dir. Bu degerlerin, testin maddelerinin giigliik ve ayirt edicilik indekslerinin
kabul edilen degerler arasinda oldugu belirtilmektedir. Yazi Farkindaligi alt testinin KR-20
giivenirlik degeri 0.75, test tekrar test glivenirligi 1=0,72, testin iki yar1 giivenirligi i¢in
hesaplanan split half degerinin 0.60 olarak bulundugu belirtilmektedir. Yaz1 Farkindalig: alt
testinin faktorlerinden elde edilen giivenirlik degerleri incelendiginde; Yazi Kavramlar
faktoriiniin KR-20 degerinin 0,70, Kitap Kavramlari faktoriiniin KR-20 degerinin 0.83, Harf
ve Sozciik Kavramlar faktoriiniin KR-20 degerinin de 0,60 olarak bulundugu belirtilmektedir.
Yazi Farkindaligi alt testinin test tekrar test giivenirligi incelendiginde Yazi Kavramlari
faktorii icin 0.70, Kitap Kavramlar i¢in 0.38, Harf ve Sozclik Kavramlari faktorii i¢in 0.77

olarak bulundugu belirtilmektedir. Bu sonuglarin psikolojik bir test i¢in hesaplanan giivenirlik
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katsayist acisindan ele alindiginda testin i¢ tutarliligi ve test tekrar test giivenirligi agisindan

puanlarinin yeterli oldugu seklinde yorumlanabilir (Karaman, 2013, s. 153-165).
Verilerin Toplanmasi

On-test, uygulama ve son-test asamalarindan olusan arastirmanin uygulamasina baslanmadan
once uygulamanin yapilacagi kurumdan, ¢alisma grubunu olusturacak ¢ocuklarin ailelerden
ve Karaman (2013) tarafindan gelistirilen Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme
Aract’nin Yazi Farkindaligr alt testinin kullanimi igin gerekli izinler alinmistir. Aragtirmaya,
2016 yili Ekim ayinda her iki gruba da Karaman (2013) tarafindan gelistirilen Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’nin Yazi Farkindaligi alt testi uygulanarak

baslanmuistir.

Calisma 10 haftalik bir uygulama olarak planlanmistir. Her hafta i¢in farkli bir kitap
belirlenmistir. Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin uygulamasina yonelik kitaplarin
belirlenmesinde ¢ocuk edebiyati ve erken okuryazarlik konularinda calisan bes uzmandan
goriis alinarak toplam 10 kitap belirlenmistir. Uygulama i¢in kitaplar belirlenirken kitaplarin
bicim ve icerik ozellikleri agisindan ¢ocuklarin yas ve gelisimlerine uygun olmasina, yazi
farkindali§i becerilerini destekleyici kitap 06zellikleri (kitabin baghgi, yazarmm adi,
resimleyenin adi agik ve anlasilir bir sekilde diger yazilardan ayrilmistir / bazi sayfalarda bir
sOzciik birden fazla kez tekrar edilmistir / metin i¢inde nokta, virgiil, soru igareti ve linlem yer
almaktadir / yazim hatasi, noktalama hatasi bulunmamaktadir vb. (Akoglu, 2016, s. 29))

tasimasina dikkat edilmistir.

Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin 6gretimsel hedeflerini olusturmak {izere uygulamada
kullanilacak kitaplar i¢in 6yki kitaplarinin temasi ve ¢ocuklarin diizeyi dikkate alinarak her
kitap i¢in bes hedef kelime (baykus, kemirmek, ¢irpinmak, siyirmak vb.) ve bir sesbirim
belirlenmistir. Hedef kelimeler uygun gorsellerle ve ¢ocuklarin seviyesine uygun ¢ocuk dostu
terim ve ifadeler kullanilarak anlatilmigtir. Sesbirimler, MEB’e bagl ilkokulda gérev yapan
deneyimli iki sinif 6gretmeninden seslerin dogru ¢ikarilisi, dikkat edilmesi gereken noktalar
vb. bilgiler edinildikten sonra belirlenmistir. Her hafta okunan kitapta belirlenen bir sesbirim
planlanan uygun bir etkinlikle ele almmistir. Uygulama haftanin ii¢ giinii (Pazartesi-
Carsamba-Cuma) ve her uygulama yaklasik 45 dakika olarak gerceklestirilmistir. Deney
grubundaki Etkilesimli Kitap Okuma Programi uygulayici tarafindan gercgeklestirilmistir.

Kontrol grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmayip sinmif 6gretmenleri tarafindan okul
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Oncesi egitimi programina bagli olarak Tiirk¢e etkinliklerine devam edilmistir. Caligsma

grubunda yer alan ¢cocuklara uygulama bittikten sonra son test uygulanmistir.

Uygulamaya baglamadan Once deney grubuna alman c¢ocuklarin ailelerine, yapilacak
aragtirma uygulamasi hakkinda bilgi vermek i¢in seminer gergeklestirilmistir. Deney
grubundaki ¢ocuklarin aileleri telefonla aranarak ve eve davetiye gonderilerek seminere
cagirilmistir. Seminerde, yapilacak olan arastirmanin 6nemi, amaci, kullanilacak yontem-
teknikler ile ilgili bilgi verilmistir. Calisma grubunda yer alan ¢ocuklara aileleri herhangi bir
miidahalede bulunmamistir. Aragtirma uygulamasi bittikten sonra ¢alisma grubunda yer alan
ailelere etkilesimli kitap okuma ve Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel Miidiirliigii
tarafindan yayinlanan Okul Oncesi Egitim Programu ile Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim
Rehberinde (OBADER) (MEB, 2013b) yer alan “Resimli Cocuk Kitaplar1” baslikli boliimden
yararlanilarak bir seminer daha gerceklestirilmistir. Etkilesimli kitap okuma ve resimli ¢ocuk
kitaplar ile ilgili seminerdeki amag, katilimcilar1 ¢cocuklarin gelisimlerinde 6nemli bir yeri
olan resimli ¢ocuk kitaplar1 ve etkilesimli kitap okumanin 6nemi konusunda bilgilendirmek,
farkindalik kazandirmak ve giinliik yasamla iliskilendirmelerini saglamaktir. Ilgili seminerde
ele aliman konular; resimli kitaplarin ¢ocuklarin gelisimlerine etkileri, resimli g¢ocuk
kitaplarinin genel 6zellikleri, yaslara gore resimli ¢ocuk kitaplariin 6zellikleri, kitap okurken
dikkat edilecek noktalar, Oykiiler, bilmeceler, siirler, tekerlemeler ve parmak oyunlarinin
cocuklarin gelisimlerine etkileri, etkilesimli kitap okumanin 6nemi, etkilesimli kitap okurken

dikkat edilecek noktalar seklinde planlanmistir (MEB, 2013b, s. 60-71).
Verilerin Analizi

Veriler toplandiktan sonra SPSS (Statistical Package for Social Sciences) paket programina
girilmistir. Verilen programin etkililiginin incelenmesinde Kovaryans Analizi (ANCOVA)
kullanilmistir. ANCOVA, “bir arastirmada etkisi sinanan bagimsiz degiskenin disinda bagimli
degisken ile iliskisi bulunan ve ortak degisken olarak isimlendirilen bir baska degiskenin ya
da degiskenlerin istatistiksel olarak kontrol edilmesini saglayarak, gruplar arasi karsilastirma

olanagi veren giiclii bir teknik” olarak ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2014, s. 47).

ANCOVA i¢in oOncelikle her alt grupta (deney ve kontrol gruplarinda) dagilimlarin
normalligi, gruplar arasinda varyanslarin homojenligi ve regresyon egilimlerinin esitligi
varsayimlari test edilmistir. Bu varsayimlar saglandigi icin ANCOVA ile verilerin analizi

yapilmistir.
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BULGULAR

Diistik sosyo-kiiltiirel 6zellikteki ailelerde yetisen ve bir okul dncesi egitim kurumuna devam
eden cocuklara uygulanan Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin yazi farkindaligia etkisi

var midir?
Bu probleminin analizi igin ANCOVA yapilmasina karar verilmistir.

ANCOVA yapilmadan once analizin gereklerinin yerine gelip gelmedigi test edilmistir.
ANCOVA’nm en 6nemli gereklerinden birisi dagilimin normalligidir. Dagilimin normalligi
Shapiro-Wilk testi (a=.05) ile incelenmistir.

Tablo 2. Yazi farkindaligi on test-son testlere ait normallik testi sonuglar

Shapiro-Wilk

Grup Deger Sd P
" Deney ,949 11 ,634
On_test Kontrol 910 12 213
Deney ,947 11 ,609
Son_test Kontrol 873 12 071

Tablo 2 incelendiginde analiz sonucunda deney ve kontrol gruplarinin hem 6n hem de son
testlerinin ~ dagiliminin =~ normal  dagilimdan  anlamli  olarak  farklilasmadig:

goriilmektedir(p>.05).

ANCOVA’da bir bagka 6nemli gerek de 6n test-son test verilerinin regresyon egimlerinin esit

olmasidir. Buna iliskin regresyon egimlerinin esitligi test edilmistir.

Tablo 3. Regresyon egilimlerinin esitligi sonuglar

Kareler
Varyansin kaynagi Sd  Kareler ortalamasi F P
Toplami
Ontest 61,74 1 61,743 27,34 0,000
Grup*On test 0,01 1 0,006 0,00 0,959
Hata 42,91 19 2,258
Diizeltilmis toplam 104,66 21

Tablo 3 incelendiginde grup ve On testin ortak etkisinin anlamli olmadig1 goriilmektedir
(p>.05). Regresyon egimlerinin esitligi i¢in beklenen deger de sonucun anlamli olmamasi

seklindedir. Bu nedenle regresyon egimlerinin esitligi de saglanmig durumdadir.
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Bu bilgiler dogrultusunda ANCOVA’nin yapilabilecegi goriilmiis ve analiz sonuglar
asagidaki gibi elde edilmistir.

Tablo 4. Yazi farkindaligi on - test puanlarina gore diizeltilmis son - test puanlarinin deney - kontrol
gruplarina gore ANCOVA sonuglart

Kareler
Varyansin kaynagi Sd Kareler ortalamast F P n?
Toplami
Ontest 76,48 1 76,48 35,64 0,000 0,641
Grup 165,55 1 165,55 77,15 0,000 0,794
Hata 4291 20 2,15
Diizeltilmis toplam 284,94 22

On test puanlarmin ortak degisken olarak alindigt ANCOVA sonuglarina gére, deney ve
kontrol grubundaki c¢ocuklarin son test puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu
bulunmustur (F(1, 20) = 77,15, p < .01; n?=0,79). Eta kare (n?) incelendiginde, 0,79 ¢ikan

deger, verilen egitimin etkililiginin yiiksek oldugunu gostermektedir.
On test puanlarna gore diizeltilmis son test puan ortalamalari Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Deney- kontrol gruplarinin on- test puanlarina gore diizeltilmis son- test ortalamalar

Diizeltilmis ortalama

farklari
Diizeltilmis
Grup N Ortalama D-K
Ortalama
Deney 11 11,55 11,30 5,41
Kontrol 12 5,67 5,89 -

Tablo 5 incelendiginde deney grubu diizeltilmis ortalamasinin (11,30) kontrol grubu

diizeltilmis ortalamasindan (5,89) anlamli olarak daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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18

m Deney Grubu On-Test

B Deney Grubu Son-Test

= Kontrol Grubu On-Test

B Kontrol Grubu Son-Test

¢ 2¢ 3¢ 4 5¢ 6¢ 7¢ 8¢ 9¢ 10¢ 11¢ 12¢

Sekil 1. Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin Yazi Farkindaligi On Test-Son Test Sonuglarinin
Gosterimi

Bu arastirmada elde edilen sonuglara bakildiginda diisiik sosyo-kiiltiirel 6zellikteki ailelerde
yetisen ve bir okul dncesi egitim kurumuna devam eden g¢ocuklara uygulanan Etkilesimli

Kitap Okuma Programi’nin yazi farkindaligina etkisinin yiiksek oldugu gézlenmektedir.
SONUC VE TARTISMA

Arastirmada, diisiik sosyo-kiiltiirel 6zellikteki okul 6ncesi donem 48-66 ay ¢ocuklarina
Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin ¢ocuklarin yazi farkindaligina etkisinin incelenmesi

amaglanmistir.

Arastirma kapsaminda ilk olarak Sekil 1 incelendiginde, diisiik sosyo-kiiltiirel 6zellikteki okul
oncesi donem 48-66 ay cocuklarinin On-test sonuglarina bakildiginda yazi farkindaligi
diizeylerinin diisiik oldugu bulgusuna ulagilmistir. Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n-
test sonuglar1 i¢in Sekil 1 incelendiginde 16 maddelik yazi farkindaligi testinden On-testte
deney grubunda en yliksek puani alan ¢ocugun 8 puan, kontrol grubunda en yiiksek puani alan
cocugun 7 puan aldigr; deney grubunda en diisik puanmi alan ¢ocugun 1 puan, kontrol
grubunda en diisiik puani alan iki ¢ocugun oldugu ve bu c¢ocuklarin 2 puan aldiklar

goriilmektedir.

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi Journal of Early Childhood Studies
Cilt 2 - Say1 2 - Mayis Volume 2 - Issue 2 - May



275 | EFE, TEMEL Okul dncesi dinem 48-66 ay cocuklarma Etkilesimli Kitap Okuma Programumn...

Okuryazarlik becerilerinin gelisiminin, ¢ocugun bulundugu ortamdan ayri diisiinmemek
gerektigi, cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminin sosyo-kiiltiirel degisim
sinirlari igerisinde giderek 6nem kazandigi ifade edilmektedir (Sahin, 2015, s. 108). Aram ve
Levin (2001) tarafindan yapilan arastirmada c¢ocuklarin gelisen okuryazarlik ve yazma
becerileri ile sosyo-kiiltiirel durumlar1 (ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, annenin okuma-
yazma durumu, evdeki okuryazarlik ile ilgili araclar, anne-¢ocuk etkilesimi) arasinda iligki
oldugu belirtilmektedir. Yildiz, Atas, Aktas, Yekeler ve Donmez (2015) tarafindan yapilan
arastirmada cocuklarin yazi algis1 yas, cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizeye gore incelenmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore, sosyo-ekonomik diizeyin ¢ocuklarin yazi algisint ve yaziy1
konumlandirmasini etkiledigi goriilmektedir. Okul Oncesi donemin okuryazarlik anlaminda
zengin deneyimlerin yer aldigi bir donem olmasina karsin sosyo-kiiltiirel agidan dezavantajli
cocuklarin evlerinde okuryazarlik etkinliklerinden yoksun kaldiklar1 (Sahin, 2015, s. 107),
diisilk sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel seviyedeki ailelerin imkanlarinin kisith olmasinin
cocuklarinin egitim desteklerini olumsuz anlamda etkiledikleri, okuryazarlik anlaminda daha
az etkilesimde bulunduklar1 ve okuryazarlik ile ilgili becerilerini destekleyici aktivitelere daha
az yer verdikleri ifade edilmektedir (Baykan vd., 1995; Ozbek Ayaz, 2015). Bu arastirma
kapsaminda caligma grubunda yer alan c¢ocuklarin yaz1 farkindaligi diizeylerinin diisiik
olmasinda; evdeki okuryazarlik ortamlarinin, ebeveyn desteginin yoksunlugunun, aile
bireylerinin egitim diizeylerinin, ¢ocuklarin yazili-basili materyallerden yoksun kalmalarinin
vb. etkisinin (Baykan vd., 1995) olabilecegi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte diger

arastirma bulgular1 da bu sonucu desteklemektedir.

Diisiik sosyo-kiiltiirel 6zellikteki okul 6ncesi donem 48-66 ay ¢ocuklarina Etkilesimli Kitap
Okuma Programi’nin yazi farkindalifina etkisinin incelenmesi kapsaminda ikinci olarak,
Tablo 4’teki ANCOVA sonuglarina bakildiginda deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin son
test puanlart arasinda anlamli bir farkin oldugu bulunmustur (F(1, 20) = 77,15, p < .01;
n?=0,79). Eta kare (n?) incelendiginde, 0,79 ¢ikan deger, uygulanan Etkilesimli Kitap Okuma

Programi’nin etkililiginin yiiksek oldugunu géstermistir.

Ergiil vd. (2013) tarafindan yapilan “ 5-6 yas cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesine yonelik Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin etkililiginin incelenmesi” adli
projede, okul 6ncesi donemde diisiik sosyo-ekonomik yetersizlikleri nedeniyle risk altinda
bulunan cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik bir miidahale
programi olarak “Etkilesimli Kitap Okuma(EKO)” uygulamalarmin etkililigi arastirilmistir.
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Analiz sonuglari, Etkilesimli Kitap Okuma uygulamalarinin genel olarak ¢ocuklarin ifade
edici dil becerileri, yaz1 farkindaligi, sozciikk ve anlam bilgisi ile sesbilgisel farkindalik
becerileri tizerinde etkili oldugunu gostermistir. Sonrasinda yapilan izleme ¢alismalarinda ise
Etkilesimli Kitap Okuma uygulamalarima katilan c¢ocuklarin uygulamalara katilmayan
akranlarina gore okuma ve okudugunu anlama becerilerinde daha yliksek performans
gosterdikleri bulunmustur. Calismadan elde edilen bulgular, alt sosyo-ekonomik diizey
nedeniyle risk grubunda degerlendirilen ¢ocuklara okul Oncesi donemde uygulanan
Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin kisa dénemde dil ve erken okuryazarlik becerileri,
uzun donemde ise okuma ve okudugunu anlama becerileri iizerinde etkili oldugunu

gostermistir.

Evans, Williamson ve Pursoo (2008) “Okul 6ncesi ¢ocuklarinin etkilesimli kitap okuma
boyunca yaziya ilgisine yonelik yaptiklar1 calismalarinda, 3-5 yaslarindaki ¢ocuklarin
etkilesimli kitap okuma boyunca yaziya olan dikkatlerini, yas, bireysel farkliliklar ve
yetigkinlerin kelimeleri isaret etmelerinin etkisi degiskenlerine goére incelemislerdir.
Arastirmanin sonucunda yetiskinlerin kelimeleri isaret etmelerinin, ¢ocuklarin kitaba bakma

stirelerini arttirdig1 gozlenmistir.

Alanyazin incelendiginde etkilesimli kitap okumanin ¢ocuklarin dil gelisimini ve bir¢cok erken
okuryazarlik becerisini destekledigi (kelime dagarcigi, yaz1 farkindaligi, ses farkindaligi gibi),
etkilesimli kitap okumanin 6zellikle risk grubundaki ¢ocuklar i¢in erken miidahale programi
arasinda yer aldigi belirtilmektedir (Akoglu vd., 2014; Baydik, 2003; Er, 2016; Ergiil vd.,
2014; Ergiil vd., 2015; Justice veEzell, 2002; Lonigan vd., 1999).

Diisiik sosyo-kiiltiirel 6zellikteki okul 6ncesi donem 48-66 ay cocuklara Etkilesimli Kitap
Okuma Programi’nin yazi farkindaligina etkisinin incelenmesi kapsaminda son olarak, deney
grubunda yer alan 11 g¢ocuktan 4’iintin (C7, C8, C9, C10), kontrol grubunda yer alan 12
cocuktan 1’inin (C7) anadilinin egitim dilinden farkli oldugu, okul 6ncesi egitime baslarken
Tiirk¢e konusamadiklar1 bulgularina ulagilmistir. Sekil 1 incelendiginde, deney grubunda yer
alan C7, C8, C9, C10’un yaz1 farkindalig1 diizeylerinde artis oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte etkilesimli kitap okuma uygulamalar1 sirasinda ele alinan hedef kelimelerde, anadili
egitim dili ile ayn1 olan ¢ocuklarin bu kelimeleri ve anlamlarin1 daha cabuk kavradiklari,
giinliik yasamda daha sik kullandiklar1 gézlemlenirken anadili egitim dilinden farkli olan
cocuklarin kelimelerin anlamlarini kavramakta zorlandiklari, giinliik yasamda bu kelimeleri

¢ok az kullandiklari, ciimle kurarken bazi kelimeleri anadilinde bazi kelimeleri Tiirkge
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kullandiklar1 gozlenmistir. Okul 6ncesi egitim programinin da etkisiyle ¢ocuklarin Tiirkce
konugmay1 c¢abuk Ogrendikleri bununla beraber ciimle kurarken iki dili de kullanmakta
olduklar1 gézlenmistir. Yapilan bir arastirmada Yazici ve Temel (2011) iki dilli cocuklarin her
iki dilde de yarim dillilik olgusuyla kars1 karsiya kaldiklari, iki dilli ¢ocuklarin alt1 yasina
gelmelerine ragmen ne anadillerinde ne de ikinci dilde tek dilli ¢ocuklarin ulastigi dil ve
diisiince diizeyine ulasamadiklari, konusulan dili anlamanin ve bilmenin ileriki dénemde
okuma-yazma dilinin kavranmasinda 6nemli oldugu, bunun akademik basariy1 da etkiledigini
ifade etmektedirler. Arastirma grubunda yer alan ¢ocuklarin da kelimeleri anlamakta, climle
kurmakta zorlanmalarinin nedeninin hem anadilinin egitim dilinden farkli olmasindan hem de
evde erken okuryazarlik materyallerinden, yetiskin rehberliginden yoksun kaldiklarindan

kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

Okul 6ncesi egitimin ve okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanan destekleyici nitelikte
kullanilan 6gretim ydntemlerinin, etkin Ogrenme deneyimleri saglayan etkinliklerin,
cocuklarin dil ve sozclik dagarciginin gelisiminde 6nemli oldugu belirtilmektedir (Simsek
Bekir ve Temel, 2006). Etkilesimli kitap okumanin c¢ocuklarin dil, erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimi ve sozciik bilgilerinin desteklenmesi acisindan onemli bir yere sahip
oldugu, bir Oykiiyli dinlemeden Once kelimelerle ilgili olarak yapilacak olan bazi
aciklamalarin ¢ocuklarin kelime Ogrenmelerine ciddi anlamda katki sagladigi, kelime
Ogretiminin ¢ocugun bilgileri organize etmesinde Onemli bir ara¢ oldugu, anlatilanlarin
derinlemesine anlagilmasint saglamasina, ileride okudugunu anlamasindaki bagarisinin
artmasina katki sagladigi belirtmektedir (Bay, 2014; International Reading Association [IRA]
ve National Association for the Education of Young Children [NAEYC], 1998; Sahin, 2015,
s. 11). Etkilesimli kitap okuma sirasinda ¢ocuklara sorular sorulmasi, ¢cocuklarin sorduklari
sorularin cevaplandirilmasi, ¢ocuklarin aktif katiliminin ger¢eklesmesi i¢in tesvik edilmesinin
daha fazla 6grenmeyi sagladig1 ifade edilmektedir (Whitehurst ve Lonigan, 1998). Tekrarl
okumalarin ¢ocuklarin anlam olusturma siirecine, kavramsal becerileri deneyimlemesine, tim
Oykilerdeki genel olarak bulunan oriintiileri (hikayenin 6gelerini) 6grenmelerine, olaylari
mantiksal bir siraya koymay1 6grenmelerine, sézel dil becerilerinin gelismesine, yazi dilini
anlamalarina yardimct oldugu ve cocuklarin farkli tiirlerin yapilandirilma seklini tanimasini
saglamanin yani sira, metnin dilini daha da gii¢clendirdigi ifade edilmektedir (Bayraktar, 2013,
s.35-36; Er, 2016; IRA ve NAEYC, 1998). Pappas (1991) yaptig1 bir ¢alismada, bir hikayeye
birden fazla kez maruz kalma aracilig1 ile ¢ocuklarin hikayeyi nakletme sekillerinin giderek

zenginlestigi, kitabin dili ve yazarin mesaji hakkindaki bildiklerini yasamlarina entegre
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ettiklerini ortaya koymustur. Bu sebeple, kelime ve anlama gelisimi ile ilgili olarak,
etkilesimli kitap okumanin ¢ok yararli oldugu goriilmektedir (IRA ve NAEYC, 1998). Ailede
veya okul Oncesi egitim kurumunda kitap okuma etkinliklerine katilmis ¢ocuklarin, formal
egitime, yazi farkindaligin1 kazanarak basladiklari; bir kitaptaki yazinin nereden okunacagini,
yazilarin soldan-saga, yukaridan asagiya dogru olmak iizere okundugunu, yazi dili ile
konusma dili arasinda bir bag oldugunu bilerek bagladiklar1 ifade edilmektedir (Akyol ve
Duran, 2010). Okul 6ncesi donemde kitaplarla tanisan ¢ocuklarin, okuma-yazmaya dogal bir
siire¢ icerisinde katilirken, okul Oncesi donemde kitapla tanismamis cocuklarin okuma
yazmaya kars1 olumsuz tavir takindiklari, yasam boyu sosyal ve ekonomik anlamda risklerle
kars1 karstya kaldiklart belirtilmektedir (Lonigan, 2006). Bu agidan aragtirma bulgularini ele
aldigimizda formal egitime baslayacak olan risk grubundaki cocuklarin, okuryazarlik
becerileri agisindan dezavantajli olduklari ve bunun olumsuz etkilerinin en aza indirilebilmesi
icin okul Oncesi egitim kurumlarinda gerceklestirilecek olan 06zellikle kitap okuma

etkinliklerinin dneminin arttig1 diisiiniilmektedir.

Erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine ve gelistirilmesine yonelik O0grenme
ortamlar1 olusturmak ve etkili programlar1 uygulama bakimindan bu siirecteki en 6énemli roliin
okul 6ncesi 6gretmenlerine diistiigli ifade edilmektedir. Fakat {ilkemizde yapilan arastirmalara
gore okul oncesi donemde erken okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin
okul oncesi egitim siniflarinda ¢ok sinirli oldugu ve okul Oncesi dgretmenlerinin erken
okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine yonelik bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu ifade
edilmektedir (Deretarla Giil ve Bal, 2006; Ergiil vd., 2014). Bu noktada okul oncesi
ogretmenlerine, erken okuryazarlik becerilerine iliskin bilgilerini artirmak amaciyla ve
Etkilesimli Kitap Okuma Programi ile ilgili hizmet i¢i egitim programlar1 diizenlenmesi,
MEB Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan erken okuryazarlik becerileri ile ilgili
kazanim ve gostergeler i¢in alandaki Ogretmenlerin bilgi alig verisini saglayacak bir ag
olusturulup farklt sosyo-ekonomik ve kiiltiirel ¢cevrelere uygun etkinlikler gelistirilmesi, okul
oncesi Ogretmenleri yoluyla ebeveynlere, erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine,
etkilesimli kitap okuma uygulamasina yonelik aile katilimi programlart diizenlenmesi
onerilmektedir. Bu arastirma diisiik sosyo-kiiltiirel 6zellikteki okul dncesi donem 48-66 ay
cocuklarina Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin yazi farkindalifina etkisini incelenmeye
odaklanmistir, bu kapsamda arastirmanin daha fazla katilimciyla ve farkli gruplarla

yapilmasinin, Etkilesimli Kitap Okuma Programi ile klasik kitap okumanin formal egitime
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etkisini karsilastirmak amaciyla boylamsal bir arastirma yapilmasinin yarali olacagi

distintilmektedir.
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