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Değerli okuyucular ve araştırmacılar,  

2020 yılı Mart ayında yeniden yepyeni editör ve dergi çalışma ekibi ile Erken Çocukluk Çalışmaları Dergisinin (EÇÇD) 
dördüncü cildi birinci sayısı ile sizlerle buluşmaktan gurur ve onur duyuyoruz. Büyük bir emek ve heyecanla 
yayımlamaya devam ettiğimiz dergimize cesaret ve güç veren Yönetim Kurulumuza buradan teşekkürlerimizi 
iletiyoruz.  

Bu sayımızda derleme makale olarak Mehmet Oğuz Göle ve Alper Yusuf Köroğlu tarafından kaleme alınan ilk makale 
“Okul Öncesi Eğitimde Yardımcı Öğretmenlik Mesleği” başlığını taşıyor. Yazarların bu çalışması, öğretmenlik 
mesleğinde yardımcı öğretmenliğin önemine dikkat çekmektedir. Diğer derleme makale Ayşe Belgin Aksoy ve Merve 
Aksoy tarafından kaleme alınmıştır. Çalışma başlığı “Yürüme Döneminde Küçük Konuşmacılar: Gelişimsel Bir Bakış” 
karşımıza çıkmaktadır. Yazarlar bu çalışmalarında alanyazında yeni yürüyen döneminde dil gelişimine ilişkin kuramsal 
bilgiler ve güncel araştırmalar hakkında detaylı bilgiler sunmuştur. Gaye Soley ve Deniz Tahiroğlu tarafından kaleme 
alınan diğer çalışmada “Bebeklik ve Çocukluk Dönemine Odaklanan Araştırmacılar için Yol Haritası: Bilimsel 
Çalışmalar için Etik ve Pratik Öneriler” çalışma başlığı karşımıza çıkmaktadır. Çalışma günümüzde oldukça ilgi çekici 
bir bilim alanı haline gelen gelişim psikolojisi alanında yapılan çalışmaları ayrıntılı bir şekilde irdelemektedir. Gamze 
Şen tarafından yapılan “Benzerlik ve Farklılıklarıyla Çocukluk Çağında DEHB ve OSB: Bir Gözden Geçirme 
Çalışması” adlı diğer çalışmada, iki tanının benzer ve farklı yönlerine vurgu yapılarak güncel tedavi yaklaşımları ele 
alınmıştır.  

Bu sayımızda araştırma makalesi olarak Necla Tuzcuoğlu, Özge Cengiz ve Gülşen İlçi Küsmüş tarafından yapılan 
“Okul Öncesi Dönem Çocuklarının Saldırganlık Yönelimleri ile Annelerinin İlgi Düzeylerinin Belirlenmesi” başlıklı 
makale dikkati çekmektedir. Bu çalışma okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimleri ile annelerinin ilgi 
düzeyleri arasındaki ilişkiyi incelemiştir. Diğer çalışma Sebahaddin Aslan ve Emine Durmuş tarafından yapılan “Okul 
Öncesi Dönemde Güncel Bir Ebeveyn Davranışı: Sharenting” olarak karşımıza çıkmaktadır. Araştırmada ebeveynlerin 
çocuklarına ait fotoğraf ve bilgileri sosyal medyada paylaşmasına (sharenting) ilişkin tutumları başlığı günümüz medya 
kullanımına ışık tutması açısından dikkat çekicidir. Gökhan Güneş, Belma Tuğrul ve Esra Demir Öztürk tarafından 

yapılan diğer araştırmada “Oyun Algısı Ölçeğinin Geliştirilmesi: Geçerlik ve Güvenirlik Çalışması” ile yazarlar oyuna 
ilişkin algıların incelenmesini hedefleyen bir ölçme aracının geliştirilmesini hedeflemişlerdir Alana kazandırılması 
gereken bir ölçek olması açısından önemlidir. Elif Küçükoğlu, Alev Önder ve Özgül Polat tarafından yapılan bir diğer 
araştırmada “48-72 Aylık çocuklar için Okul Öncesi İşitsel İşlemleme Testi (İŞTE)’nin Geçerlik ve Güvenirlik 
Çalışması” başlığı bizi karşılamaktadır. Çalışma okul öncesi dönem çocukların işitsel işlemleme becerilerini 
değerlendirmek üzere geçerli ve güvenilir bir ölçme aracının geliştirilmesi açısından dikkat çekicidir.  

Ömer Koçak ve Yüksel Göktaş tarafından kaleme alınan makalede “Ebeveynlerin Çizgi Filmlere Yönelik Bakış 
Açılarının ve Görüşlerinin İncelenmesi” başlığı dikkati çekmektedir. Çocuğu okul öncesi eğitime devam eden 
ebeveynlerin genel olarak çizgi filmlere bakış açıları ve çizgi filmler hakkındaki görüşlerinin belirlenmesine katkı 
sağlayacaktır. Erhan Alabay tarafından yapılan çalışmada “Kahramanın Kim?”: Okul Öncesi Dönem Çocuklarının 
Kahramanlarının İncelenmesi” konulu çalışma çocuk ve medya açısından dikkat çekicidir. Bir diğer araştırma Arzu 
Arıkan tarafından yapılan “Dezavantajlılık Bağlamında Proje Yaklaşımı: Öğretmenler, Çocuklar ve Ailelerin 
Deneyimleri” konulu çalışmadır. Bu çalışma ile dezavantajlılık bağlamında okul öncesi öğretmenleri, çocuklar ve 
ailelerin proje yaklaşımı konusundaki deneyimlerine yapılan atıflar okul öncesi eğitim açısından dikkat çekicidir. 
Bahadır İnan, Meral Çilem Ökcün-Akçamuş, Hatice Bakkaloğlu ve Seher Yalçın tarafından yapılan araştırma 
makalesinde “Otizm Spektrum Bozukluğu Olan Çocuklar İçin Sosyal İletişim Kontrol Listesi-Revize’nin Türkçeye 
Uyarlama Ve Geçerlik-Güvenirlik Çalışması” karşımıza çıkmaktadır. Yapılan çalışma Otizm spektrum bozukluğu 
(OSB) olan çocukların dil ve iletişim becerilerinin gelişimin erken dönemlerinde değerlendirilmesi açısından önemli 
bulgular sunmaktadır. Son araştırma makalesi Pelin Piştav Akmeşe, Gizem Kol, Gülce Kirazlı, Aslı Suner ve Fatih 
Öğüt tarafından yapılan “İşitme Kayıplı Okul Öncesi Dönem Çocuklarda Erken Matematiksel Akıl Yürütme 
Becerilerinin Değerlendirilmesi” başlıklı çalışmadır. Çalışma, işitme kaybı olan okul öncesi dönem çocukların 
matematiksel akıl yürütme becerilerinin değerlendirilmesi açısından dikkat çekicidir. 

2020 yılında dünya ve ülke olarak yaşadığımız tüm sorunların gelecek yıllarda ve günlerde sağlıkla biteceğini umut 
ediyor ve dergimize gösterdiğiniz ilgiden dolayı teşekkür ediyoruz.  

Editörler 
Dr. Serap Erdoğan 
Dr. Gözde Tomris  
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Distinguished audience and researchers, 

We are proud and honored to meet you with a brand new editor and journal working team once again, in the Journal 
of Early Childhood Studies (EÇÇD), Vol.4, No.1, in March 2020. We convey our thanks to our Executive Board 
Member of OMEP Turkey for encouraging and strengthening our journal which we continue to publish with great 
effort and excitement. 

In this issue, the first article written by Mehmet Oğuz Göle and Alper Yusuf Köroğlu as a review article is titled as 
“Assistant teaching profession in preschool education”. The study conducted by these writers draws attention to the 
importance of assistant teachers in the field of teaching profession. Another review article in the name of “Little 
talkers in toddlerhood: A developmental perspective” belongs to Ayşe Belgin Aksoy and Merve Aksoy. In this study, 
writers provide us  theoretical information regarding language development in toddler period and current researches. 
Another  study written by Gaye Soley and Deniz Tahiroğlu is “A roadmap for researchers focusing on infancy and 
childhood: Suggestions for addressing practical and ethical issues in scientific studies”. The study comprehensively 
examines the studies in the field of developmental psychology, which considerably attracts attention as a scientific 
field in these days. The last review study by Gamze Şen, titled as “Similarities and Differences in Childhood ADHD 
and ASD: A Review Study”, discusses current treatment approaches by underlining similar and different aspects of 
two diagnoses. 

In this issue, the article by Necla Tuzcuoğlu, Özge Cengiz and Gülşen İlçi Küsmüş, titled as “Determination of 
Aggression Tendencies Preschool Children and Their Mothers’ Level of Interest” draws attention as a research article. 
The study analyses the relation between aggressive tendencies of preschool children and caring level of their mothers.  
A further study is presented by Sebahaddin Aslan and Emine Durmuş, in the title of “A Current Parent Behavior in 
Preschool: Sharenting”. In the research, the issue of parents' attitudes towards sharing photos and information of their 
children on social media (sharenting) attracts attention on the use of media today. Another research conducted by 
Gökhan Güneş, Belma Tuğrul and Esra Demir Öztürk in the title of “Developing play perception scale: Validity and 
reliability study” aims to develop an assessment tool which aims to examine perception towards children’s play. It is 
crucial for providing a scale to the field. In another study by Elif Küçükoğlu, Alev Önder and Özgül Polat, title of 
“Validity and reliability study of Preschool Auditory Processing Test (PAPT) for 48-72 months children” is presented. 
The study is remarkable for providing an applicable and reliable assessment tool to assess auditory processing abilities 
of preschool children. 

The article by Ömer Koçak and Yüksel Göktaş, title of “Investigation of Parents' Perspectives and Views on 
Cartoons”  takes attention It will contribute to evaluate general perspectives of parents who have a preschool child, 
and their point of views on cartoons. In the study carried out by Erhan Alabay, the study titled as “Who is the Hero?”: 
Examining the heroes of preschool children” draws attention in terms of child and media. Another research is 
conducted by Arzu Arıkan in the title of “The project approach in disadvantaged contexts: Describing the experiences 
of teachers, children and families”. With this study, the references to the experiences of preschool teachers, children 
and families on the project approach in the disadvantaged context are remarkable in terms of preschool education. 
Research article by Bahadır İnan, Meral Çilem Ökcün-Akçamuş, Hatice Bakkaloğlu and Seher Yalçın presents the 
study of “Turkish adaptation and validity-reliability study of the revised Social Communication Checklist for children 
wıth autism spectrum disorder”. The study provides important findings for evaluating language and communication 
skills of children with autism spectrum disorder (ASD) in the early years of development. The last research article is 
the study titled as “The Comparison of Early Mathematical Reasoning Skills in Preschool Children with Normal 
Hearing and Hearing Loss” by Pelin Piştav Akmeşe, Gizem Kol, Gülce Kirazlı, Aslı Suner and Fatih Öğüt. The study 
is remarkable for evaluating mathematical reasoning skills of preschool children with hearing loss. 

We hope that all the problems we experience as the world and the country in 2020 will come to an end in the coming 
days and years. We thank you for your interest in our journal. 

Editors 
Dr. Serap Erdoğan 
Dr. Gözde Tomris 
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SUMMARY 

Introduction 

Aggression is defined as behavior to harm someone and it is a negative reaction, especially in the face of 

prevention. According to Gültekin (2006), children who are aggressive have tendencies to crime. In these 

children, the ability to control themselves is very weak, and they may be inclined to force their wishes and 

desires upon others. When the factors related to aggression are considered, the most important one of many 

variables is the relationship between parents and children (Marcus ve Kramer, 2001). In some studies, it has 

been stated that deprivation of maternal support and warmth and violent or aggressive parental attitudes 

increase children’s aggression levels (Papalia et al., 2003). It has also been stated that in the preschool period, 

it is important to investigate the factors related to the concept of family, which have a great effect on 

children’s negative behaviors, such as aggression, and efforts should be made to determine intervention 

methods for the solution of these problems with the strengthening of work in this area (Crnic, Gaze, ve 

Hoffman, 2005). The general purpose of this study is to determine the relationship between the aggressive 

tendencies of preschool-age children and the levels of interest of their mothers. In addition, the aggressive 

tendencies of preschool-age children and their mothers’ levels of interest are examined in terms of gender, 

age of the child, number of siblings, birth order, maternal age, maternal education status, and maternal 

working status. 

Method 

The research was carried out with a relational screening model, which is one of the quantitative research 

methods. The study group comprised 218 children attending preschool education institutions in Istanbul in 

the 2018-2019 academic year and their mothers. In this research, the following data collection tools were 

used: “The Personal Development Form,” developed by the researchers; “The Aggression Scale for 

Children Aged 36-72 Months,” developed by Kaynak, Kan, and Kurtulmuş (2016); and the “Development 

of Parental Involvement Towards Children Scale” developed by Sucuoğlu, Özkal, Demirtaş, and Güzeller 

(2015).  

Results 

The levels of aggression of the preschool children were below average; the mothers’ levels of interest were 

above average. Boys’ aggressive tendencies were higher than those of girls. The interest levels of mothers 

did not differ according to the gender of the child. The levels of aggressive tendencies of children and of 

mothers’ interest did not differ according to the children’s ages, their siblings, birth order, or maternal age. 

Furthermore, the levels of aggressive tendencies of children did not differ according to the educational 

status of their mothers. Mothers who were university graduates were more interested in their children than 

mothers with primary or secondary school education. Children of working mothers were more aggressive 

than those with housewives for mothers. The mothers’ levels of interest in their children did not differ 

according to the working status of the mothers. A significant and negative correlation was found between 

the aggressive tendencies of the children and their mothers’ interest levels. 
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Discussion and Conclusion  

According to the results of this study, the boys had higher tendencies to aggression than the girls. In Turkey, 

there is a widespread cultural belief that men have dominant characters and are able to use the power of 

force; however, women should be more harmonious and calm individuals. It can be thought that children 

have been educated in this direction by their families from an early age. The children’s aggression tendency 

levels did not differ according to their ages. When related studies are examined, it is seen that the aggression 

levels of children do not differ according to their ages and young children do not have more aggressive 

behaviors compared to older children. Therefore, it can be said that more research is needed on the related 

variables. The levels of aggressive tendencies of children did not differ according to their numbers of 

siblings. Similarly, in the studies by İkiz and Öztürk-Samur (2016) and Ay (2017), physical and relational 

aggression levels of children did not differ according to the number of siblings. Levels of aggressive 

tendencies of the children did not differ according to birth order, and in the studies of İkiz and Öztürk-

Samur (2016), Ay (2017), and Şen (2009), similarly, the physical and relational aggression levels of children 

did not differ according to their birth order. Interest levels of mothers did not differ according to maternal 

age. The reason for this may be that the interest of mothers is instinctive and that there is a positive attitude 

towards motherhood at any age. The level of aggressive tendencies of children did not differ according to 

the educational status of their mothers. Uysal and Dinçer (2013) and Ay (2017) also stated in their studies 

that the level of aggression of children did not change according to the educational level of the mother. In 

this study, mothers’ relations within close circles may have had a decreasing effect on the differences 

between their educational backgrounds. The children of working mothers were more aggressive than 

children with housewives for mothers in this study. However, in the study by Kadan (2010), it was stated 

that children whose mothers were not working were more aggressive than those whose mothers were 

working. The interest levels of the mothers did not differ according to the working status of the mother. 

Although it is thought that working mothers may be less interested in their children, it is likely that they 

could close this gap by spending quality time with their children.  According to the results of this study, the 

aggression of children decreases with increasing maternal interest. Maternal interest can be effective in the 

development of many positive attitudes and behaviors in children and can contribute to the development 

of communication and social skills. It was concluded that the interest of mothers was effective in reducing 

violent behavior (Flouri, 2006; Anderson ve Minke, 2007). Therefore, it can be said that the tendency 

towards aggression decreases as the interest of the mother increases. 

 

 

 

.  
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GİRİŞ 

Saldırganlık, davranış bilimlerindeki diğer kavramlara benzer olarak çok boyutlu bir anlam 

taşımaktadır. Bu nedenle nörolojide, psikiyatride, psikolojide, psikolojinin farklı alt dallarında 

saldırganlığın tanımı değişmektedir (Köknel, 1996). Çeşitli alan uzmanları saldırganlığın tanımı 

konusunda farklı görüşlere sahip olsalar da ortak kabul edilen bazı tanımlamalar da mevcuttur. 

Genellikle tanımlarda bir bireyin zararsız veya masum başka bir bireye zarar verme ya da acı 

çektirme niyeti taşıması, bu niyetini de davranışlarına yansıtması üzerinde durulmaktadır (Ersan, 

2017). Bu çalışmada okul öncesi dönem çocuklarının sergiledikleri saldırgan davranışlar üzerinde 

durulduğu için davranışçı veya sosyal öğrenme yaklaşımlarında saldırganlığa yönelik olarak 

benimsenen bakış açısı temel alınmıştır. Söz konusu yaklaşımlarda saldırganlık kavramı, başkalarını 

inciten her türlü amaçlı davranışlar ve eylemler olarak tanımlanmaktadır (Freedman, Sears ve 

Carlsmith, 1998; Kaymak-Özmen, 2004). Araştırmanın sosyal bilimler alanında yürütülen bir 

çalışma olması ve kullanılan ölçme aracının da engellenme-saldırganlık kuramına dayanması 

nedeniyle engellenme-saldırganlık kuramı temel alınmıştır. Bu kuramda daha çok toplumsal koşullar 

dikkate alınmaktadır (Dever ve Bulut, 2017). John Dollard tarafından geliştirilen engellenme-

saldırganlık kuramında saldırganlık, hedefe ulaşırken karşılaşılan engellere cevap verme biçimi 

olarak tanımlanmıştır (Fromm, 1993; McAllister ve Schmid, 2011). 

Toplumsal koşulların dikkate alındığı bir diğer kuram olan sosyal öğrenme kuramına göre insan 

toplumsallaşmanın sonucunda saldırganlığı öğrenmektedir (Eroğlu, 2009). Saldırganlığın öğrenme 

boyutunun olması özellikle çocuklar açısından büyük önem taşımaktadır. Okul öncesi dönemde 

çocuklar model alarak ve taklit ederek birçok davranışı öğrendikleri için yetiştikleri ortamın da 

davranış geliştirmelerinde önemli olduğu söylenebilir. İnan, Karagözoğlu ve Şimşek'e (2014) göre; 

çocuklar içinde bulundukları ortamlarda isteyerek veya istemeyerek birçok davranışta bulunurlar. 

Herhangi bir canlıya bir nesneyi yönelterek zarar verebilirler. Bir nesneyi itme, kırma, çekme, 

fırlatma gibi davranışlarda bulunabilirler. Bir canlıya yönelik olarak fiziksel, sözlü veya dolaylı bir 

şekilde rahatsızlık verici davranışlar sergileyebilirler. Çocuğun bu tür davranışları etrafındaki 

nesnelere zarar vermesiyle veya çevresindeki insanları rahatsız etmeye başlamasıyla sonuçlandığında 

bu durum, saldırganlığın düşünülmesine yol açmaktadır. 

Çocukların gösterdikleri saldırganlık türleri Miller (2002) tarafından dört alt gruba ayrılmıştır: 

 Sözlü olarak gerçekleştirilen saldırganlık: Tehdit etme, kızma, bağırma, aşağılama, şiddet 

uygulama vb. 
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 Nesnelere yönelik gerçekleştirilen saldırganlık: Nesneleri yakma, fırlatma, kapı çarpma, 

nesnelere vurma vb. 

 Bireyin kendine yönelik gerçekleştirilen fiziksel saldırganlık: İntihar etmeye çalışma, duvara 

başını vurma, vücuda zarar verme, kanatma vb. 

 Başkalarına yönelik gerçekleştirilen saldırganlık: İtme, fiziksel olarak saldırı, tekme atma, 

yumruk atma, tehdit etme vb. 

Okul öncesi dönemde duygusal ve sosyal yönden yeterli destek alamayan çocuklar, okula 

başladıklarında arkadaşlarına yönelik olarak alay etme, saldırganlık, zorbalık gibi problemli 

davranışlar sergileyebilmektedir (Özbey ve Alisinanoğlu, 2009). Bay-Hinitz (2001) saldırgan 

davranışların ortaya çıkma nedenlerini bilgi ve beceri eksikliğinin yanı sıra duygusal yönden yaşanan 

sorunların davranışlara yansıtılması olarak açıklamıştır. Ayrıca saldırgan davranışların 

öğrenilmesinde medyanın, çocuğun yakın çevresinin, arkadaş ortamının ve özellikle yetişkinlerin 

etkisinin olduğunu da belirtmiştir.   

Saldırgan davranışların temelinde çocuğa sergilenen ebeveyn tutumlarının büyük etkisi vardır 

(Alisinanoğlu ve Kesicioğlu, 2010). Erbaş, Kırcali-İftar ve Tekin-İftar'a (2004) göre, aşırı disiplinli, 

baskıcı, aşağılayıcı veya aşırı koruyucu ebeveyn tutumları, aile içi olumsuz yaşantılar, genetik 

faktörler gibi etmenlerin de sorunlu davranışlar üzerinde etkilerinin olabileceği düşünülmektedir 

Yıldız'a (2004) göre çocuklarda saldırganlık davranışlarının görülmesinin nedenleri arasında kültürel 

ve ekonomik açıdan elverişsiz bir çevrede bulunma, olumsuz öğrenmelerin gerçekleştiği ve yetersiz 

etkileşim ve iletişimin hakim olduğu bir aile ortamına sahip olma gibi durumlar göz önünde 

bulundurulmalıdır.  

Saldırganlıkla ilgili faktörler ele alındığında, birçok değişken arasında en önemlisi anne-baba-çocuk 

ilişkisidir. Marcus ve Kramer’e (2001) göre aile bireyleri arasında etkili iletişim gerçekleşmesi halinde 

kurulan yakın ilişkiler, çocukların daha düşük düzeyde saldırgan davranışlarda bulunmalarına katkı 

sağlamakla birlikte akranlarıyla da güçlü sosyal ilişkiler kurmalarını desteklemektedir. Aile ortamı 

çocuklara isteklerin özgür bir biçimde dile getirilebildiği, aile bireyleri ile sıcak ilişkilerin 

kurulabildiği, problemlerin rahatlıkla çözülebildiği, gerekli durumlarda kabullenmenin 

öğrenilebildiği sağlıklı, nitelikli ve kaliteli bir sosyal ortam sunmalıdır. Bunun sağlanması için de 

anne ve babaların çocuklarının ilgi ve ihtiyaçlarını karşılayabilmesi, çocuk gelişimi ile ilgili gerekli 

olan temel bilgileri edinmiş olmaları gerekmektedir. Böylelikle saldırgan davranışlara yol açan 

etmenler mümkün olduğunca önlenmiş olacaktır (Çiftci-Topaloğlu, 2013). 
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Yapılan bazı çalışmalarda özellikle anne desteği ve sıcaklığından mahrum kalmanın, şiddet unsurları 

içeren ve saldırgan tutumdaki anne-baba davranışlarının çocukların saldırganlık düzeylerini 

artırdıkları belirtilmiştir (Akt. Papalia, vd., 2003). Saldırgan davranışlarda bulunan çocuklar, bu 

davranışlarını aslında annelerine yönelik olarak sergilemekte, annelerine olan ihtiyaçlarını bu şekilde 

belli etmeye çalışmaktadır. Antisosyal davranışlar gösteren çocuklar bu durumlarını iyileştirme 

ihtiyacı duyarlar. Nitekim saldırganlıkları bir yardım arayışı ve çağrısıdır. Çocuklar temel 

ihtiyaçlarının karşılanmasını isterler fakat; anneler bu ihtiyaçların bir kısmını karşılayabilirler. Her 

durumda bir eksiklik durumu yaşanacaktır. Anneler yalnızca çocukların sıklıkla tekrarladıkları 

ihtiyaç durumlarını giderebilir zira oluşan eksiklik çocuklarda saldırganlık duygularını harekete 

geçirebilir (Winnicott, 1956).  

Çocukların ilerleyen dönemler açısından riskli olarak değerlendirilebilecek davranışlarının önüne 

geçilmesine veya meydana gelen davranışların ortadan kaldırılmasına yönelik gerçekleştirilen 

müdahale çalışmaları, rahatsız edici ya da zarar verici davranışların oluşmasının engellenmesinde ya 

da çocukların iyi davranışa doğru yönlendirilmesinde oldukça önemli rol oynamaktadır. Bu nedenle 

okul öncesi dönemde çocukların saldırganlık gibi olumsuz davranışlarda bulunmalarında büyük 

etkisi olan aile kavramı ile ilgili faktörlerin araştırılması, bu sorunların çözümüne ilişkin müdahale 

yöntemlerinin belirlenmeye çalışılması ve söz konusu alanda çalışılmaya devam edilmesi gerektiği 

belirtilmektedir (Alisinanoğlu ve Kesicioğlu, 2010; Crnic, Gaze ve Hoffman, 2005; İkiz ve Öztürk 

Samur, 2016; Özbey, 2010; Uysal ve Dinçer, 2013; Yizhen, Junxia, Yan ve Jun, 2006).  

Okul öncesi dönemdeki çocukların saldırganlık düzeylerine ilişkin ülkemizde yapılan çalışmalarda 

genellikle; ebeveyn tutumları (İkiz ve Öztürk-Samur, 2016; Kutlu, 2014), öğretmenlerin baş etme 

stratejileri (Öngören-Özdemir ve Tepeli, 2016), duygu ifade etme ve duygu düzenleme (Ersan, 

2017), müdahale yöntemi olarak ebeveyn eğitim programının geliştirilmesi (Sayın, 2014) konularına 

ağırlık verilirken dünyada yapılan araştırmalarda; saldırganlığın dil gelişimi ile ilişkisi (Bonica, 

Arnold, Fisher, Zeljo ve Yershova, 2003), kişilik özellikleri ve sosyal davranışlar (Chen, Wang, Chen 

ve Liu, 2002), sosyal problem çözme becerileri (Jarvinen, 2001), kontrol odağı (Osterman, vd., 

1999) gibi konuların araştırıldığı tespit edilmiştir. İlgili literatür incelendiğinde okul öncesi dönem 

çocuklarının saldırganlık yönelim düzeyleri ile annelerinin ilgi düzeylerinin birlikte ele alındığı bir 

çalışmaya rastlanmamıştır. Alan yazında çocukların saldırganlık düzeyleri daha çok aile bireyleri ile 

ilişkiler, aile içi iletişim, ebeveyn tutumları, anne-babanın öğrenim durumu, annenin çalışma durumu 

gibi değişkenlerle birlikte ele alınmıştır. Okul öncesi dönem çocukları küçük yaşta olmalarından 

dolayı özellikle anneleriyle daha çok zaman geçirmekte ve anne ilgisine daha çok ihtiyaç 

duymaktadırlar. Bu nedenle çocuklarda görülen saldırgan davranışlar ile anne ilgisinin ilişkili 
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olabileceği ve bu davranış sorunlarının çözümünde anne desteğinin önemli olacağı düşünülebilir. 

Söz konusu konuya ilişkin olarak ülkemizde yapılmış bir çalışmaya rastlanmamıştır. 

Bu araştırmanın genel amacı, okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimleri ile 

annelerinin ilgi düzeyleri arasındaki ilişkinin tespit edilmesidir. Bu genel amaç doğrultusunda 

aşağıdaki alt amaçlar belirlenmiştir. 

 Okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimleri ile annelerin ilgi düzeyleri arasında 

anlamlı bir ilişki var mıdır? 

 Okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimleri ve annelerin ilgi düzeyleri cinsiyet, 

çocuğun yaşı, kardeş sayısı, doğum sırası, annenin yaşı, annenin eğitim durumu, annenin 

çalışma durumu değişkenlerine göre anlamlı bir farklılık göstermekte midir? 

YÖNTEM 

Araştırma Modeli 

Bu araştırmada, okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimleri ile anne ilgileri arasındaki 

ilişki incelendiğinden; araştırma, nicel araştırma yöntemlerinden biri olan ilişkisel tarama modeli ile 

yürütülmüştür. İlişkisel tarama modelleri, iki veya daha çok sayıdaki değişken arasında birlikte 

değişim varlığını ve/veya derecesini belirlemeyi amaçlayan araştırma modelleridir (Karasar, 

2013:81).  

Çalışma Grubu 

Araştırmanın çalışma grubunu 2018-2019 eğitim ve öğretim yılında İstanbul ili, Ataşehir, 

Çekmeköy, Sultanbeyli ve Kadıköy ilçelerinde Milli Eğitim Bakanlığı’na bağlı okul öncesi eğitim 

kurumlarına devam etmekte olan 218 çocuk oluşturmaktadır. Çalışma grubundaki ilçeler uygun 

örnekleme yöntemi ile belirlenirken; ilçelerde bulunan okullar basit seçkisiz örnekleme yöntemi ile 

belirlenmiştir.  
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Çalışma grubuna ait demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmuştur.  

Tablo 1. Çalışma grubuna ait demografik bilgiler 

Çocuğun Cinsiyeti f % Anne Yaşı f % 

Kız 
Erkek 

Toplam 

112 
106 
218 

 
51,4 
48,6 
100 

 

24-28 
29-33 
34-38 
39-43 

43 ve üstü 
Toplam 

32 
40 
71 
44 
31 
218 

14,7 
18,3 
32,6 
20,2 
14,2 
100 

Çocuğun Yaşı (Ay) f % Anne Eğitim Düzeyi f % 

50-54 
55-59 
60-64 
65-69 

70 ve üstü 
Toplam 

30 
30 
46 
71 
41 
218 

13,8 
13,8 
21,1 
32,5 
18,8 
100 

İlkokul 
Ortaokul 

Lise 
Üniversite 

Lisans 
Lisansüstü 

Toplam 

30 
35 
75 
45 
33 
218 

13,8 
16,1 
34,4 
20,6 
15,1 
100 

Kardeş Sayısı f % Anne Çalışma Durumu f % 

0 
1 
2 
3 

Toplam 

51 
94 
37 
36 
218 

23,4 
43,1 
17,0 
16,5 
100 

 
Çalışan 

Çalışmayan 
Toplam 

96 
122 
218 

44 
56 
100 

Doğum Sırası f %    

1 
2 
3 

Toplam 

93 
94 
31 
218 

42,7 
43,1 
14,2 
100 

   

Veri Toplama Araçları 

Bu araştırmada veri toplama aracı olarak; araştırmacılar tarafından oluşturulan “Kişisel Bilgi 

Formu”, “36-72 Aylık Çocuklara Yönelik Saldırganlık Yönelim Ölçeği” ve “Çocuğa Yönelik Anne-

Baba İlgisi Ölçeği” kullanılmıştır.  

36-72 Aylık Çocuklara Yönelik Saldırganlık Yönelim Ölçeği 

“36-72 Aylık Çocuklara Yönelik Saldırganlık Yönelim Ölçeği” Engellenme-Saldırganlık Teorisi 

temel alınarak, 36-72 aylık çocukların saldırganlıklarını nelere ya da kimlere yönelttiklerini tespit 

etme amacıyla geliştirilmiştir. Yapılan faktör analizi neticesinde ölçek 27 madde ve 4 alt boyuttan 

oluşmaktadır. Bu alt boyutlar sırasıyla; başkalarına yönelik fiziksel saldırganlık, başkalarına yönelik 

ilişkisel saldırganlık, kendine yönelik saldırganlık ve eşyalara/nesnelere yönelik saldırganlık olarak 

ifade edilmiştir. Ölçeğin tamamı için Cronbach alpha iç tutarlılık katsayısı .95 olarak tespit edilirken; 

alt boyutlar için sırası ile .94, .94, .85 ve .92 olarak belirlenmiştir (Kaynak, Kan ve Kurtulmuş, 2016). 

 



11 | TUZCUOĞLU, CENGİZ, İLÇİ KÜSMÜŞ                                                                     Okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimleri… 
 

Erken Çocukluk Çalışmaları Dergisi 

Cilt 4· Sayı 1· Mart 2020 
Journal of Early Childhood Studies 

Volume 4· Issue 1· March 
 

Çocuğa Yönelik Anne-Baba İlgisi Ölçeği 

“Çocuğa Yönelik Anne-Baba İlgisi Ölçeği” Sucuoğlu, Özkal, Demirtaş ve Güzeller (2015) 

tarafından okul öncesi eğitim kurumlarına devam eden 4-6 yaşındaki çocukların anne babalarının 

çocuklarına yönelik ilgi düzeylerini belirleme amacıyla geliştirilmiştir. Ölçek anne ve babalara iki ayrı 

form şeklinde hazırlanmıştır. Açımlayıcı faktör analizinde ölçeğin anne ilgi formunun 34 madde ve 

4 faktör, baba ilgi formunun ise 40 madde ve 3 faktörden oluştuğu görülmüştür. Cronbach Alpha 

katsayıları anne ilgi formu için 0.91 ve baba ilgi formu için 0.94 olarak bulunmuştur (Sucuoğlu, 

Özkal, Demirtaş ve Güzeller, 2015). Bu araştırmada ölçeğin yalnızca anne formu kullanılmıştır.  

Verilerin Toplanması  

Uygulama öncesi İstanbul İl Milli Eğitim Müdürlüğü’nden alınan izin sonucunda araştırmanın 

yapıldığı ilçelerdeki okullara gidilerek kullanılan ölçeklerden ilki çocukları adına annelerin 

doldurması için annelere, ikinci ölçek yine çocuklar adına öğretmenlerin doldurması için 

öğretmenlere elden dağıtılmış ve doldurulduktan sonra teslim alınmıştır. Uygulama öncesi anneler 

ve öğretmenlere araştırmanın önemi ve eğitime olan katkısı açıklanmış, içtenlikle sorulara cevap 

verilmesinin araştırma sonuçları için önemli olacağı vurgulanarak cevapların objektifliği ve içtenliği 

konusunda gerekli yapılandırma bizzat araştırmacılar tarafından yapılmıştır. 

Verilerin Analizi 

Araştırmada, öncelikle verilerin normal dağılıp dağılmadığına Kolmogorov-Smirnov testi ile 

bakılmış; verilerin normal dağıldığı görülmüştür (p>.05). Okul öncesi dönem çocuklarının 

saldırganlık yönelimleri ile anne-baba ilgisi puanları arasındaki ilişkiyi incelemek üzere Pearson 

momentler çarpımı korelasyon katsayısı analizi kullanılmıştır. Ayrıca saldırganlık yönelimleri ve 

anne-baba ilgisi ölçeği puanlarının cinsiyet ve anne çalışma durumu değişkenine göre farklılaşıp 

farklılaşmadığını belirlemek üzere bağımsız gruplar t-testi,; yaş, kardeş sayısı doğum sırası, anne yaşı 

ve anne eğitim düzeyi değişkenlerine göre farklılaşıp farklılaşmadığını belirlemek üzere tek yönlü 

varyans analizi (ANOVA) uygulanmıştır. Veriler istatistiksel paket programda çözümlenmiş ve 

anlamlılık düzeyi .05 olarak değerlendirilmiştir. 

BULGULAR 

Bu bölümde okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimleri ile annelerinin ilgi 

düzeylerinin incelendiği araştırma sorularını açıklayan istatistiksel analizlere yer verilmiştir.  
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Tablo 2. Saldırganlık yönelimi ile anne ilgisi ölçek puanları arasındaki ilişkiye ait pearson çarpım 

momentler korelasyon katsayısı sonuçları  

Değişkenler n  ss r p 

Saldırganlık Yönelimi 218 37,22 10,24 
-.21 .001** 

Anne İlgisi  218 136,61 16,47 

p**<.01 

Tablo 2’ye göre okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimleri ile anne ilgileri arasında 

düşük düzeyde ve negatif yönde anlamlı bir ilişki bulunmuştur (p<.01; r=.21). Köse (2008)’e göre 

korelasyon katsayısının gücü; 0.00- 0.25 çok zayıf ilişki, 0.26- 0.49 zayıf ilişki, 0.50- 0.69 orta ilişki, 

0.70- 0.89 yüksek ilişki, 0.90- 1.0 çok yüksek ilişki şeklinde verilen aralıklarla belirlenebilmektedir. 

Bu sonuca göre; çocukların saldırganlık yönelimleri anne ilgileri arttıkça azalmaktadır.   

Tablo 3. Okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimleri ve anne ilgilerinin cinsiyet 

değişkenine göre farklılaşma durumuna ilişkin yapılan bağımsız gruplar t-testi sonuçları  

*
p<.05 

 

Tablo 3’e göre erkek çocukların saldırganlık yönelim puan ortalamalarının erkek =38,7; ss=8,5 

olduğu; kız çocukların ise saldırganlık yönelim puan ortalamalarının kız=34,3; ss=12,1 olduğu 

görülmektedir. Okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimleri cinsiyet değişkenine göre 

anlamlı farklılık göstermektedir (t(-2,64)=218; p<.05). Ortalamalara bakıldığında erkek çocukların 

kız çocuklarına göre saldırganlık yönelim puan ortalamaları daha yüksektir. 

Tablo 3’te kız çocukların annelerinin ilgi puan ortalamaları kız=134,6; ss=17,21 olarak; erkek 

çocukların annelerinin ilgi puan ortalamaları erkek =138,6; ss=15,46 olarak görülmektedir. Okul 

öncesi dönem çocuklarının annelerinin ilgi düzeyleri ile cinsiyet arasında anlamlı bir farklılık tespit 

edilmemiştir (p>.05). 

 

 

 Cinsiyet n  ss 
t Testi 

t Sd p 

Saldırganlık 
Yönelimi 

Kız 112 34,3 12,1 
-2,64 216 .02* 

Erkek 106 38,7 8,5 

Anne İlgisi  
Kız 112 134,6 17,21 

-1,80 216 .07 
Erkek 106 138,6 15,46 
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Tablo 4. Okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimlerinin çocuk yaşı değişkenine göre 

farklılaşma durumuna ilişkin yapılan tek yönlü varyans analizi (Anova) sonuçları 

,  ve  Değerleri ANOVA Sonuçları 

Puan Grup n   Var. K.      

Saldırganlık  
Yönelimi 

50-54 
55-59 
60-64 
65-79 

70 ve üstü 
Toplam 

30 
30 
46 
71 
41 
218 

35,60 
39,80 
35,97 
36,97 
38,34 
37,22 

10,94 
10,86 
10,25 
8,02 
12,47 
10,24 

G.Arası 
G.İçi 
Toplam 
 

405,29 
22360,14 
22765,43 
 

4 
213 
217 

101,32 
104,98 

 
 
,96 

 
 
.42 

 

Tablo 4 incelendiğinde, 50-54 ay arasındaki çocukların saldırganlık yönelim puan ortalamalarının 

50-54 =35,60; ss=10,94 olduğu; 55-59 ay arasındaki çocukların saldırganlık yönelim puan 

ortalamalarının 55-59 =39,80; ss=10,86 olduğu; 60-64 ay arasındaki çocukların saldırganlık yönelim 

puan ortalamalarının 60-64 =35,97; ss=10,25 olduğu; 65-79 ay arasındaki çocukların saldırganlık 

yönelim puan ortalamalarının 65-79 =36,97; ss=8,02 olduğu; 70 ve üstü ay arasındaki çocukların 

saldırganlık yönelim puan ortalamalarının 75 ve üstü =38,34; ss=12,47 olduğu görülmektedir. 

Okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimi puan ortalamaları (F=,965 p>.05) yaş 

değişkenine göre anlamlı bir farklılık göstermemektedir. 

Tablo 5. Okul öncesi dönem çocuklarının anne ilgilerinin çocuk yaşı değişkenine göre farklılaşma 

durumuna ilişkin yapılan tek yönlü varyans analizi (Anova) sonuçları 

,  ve  Değerleri ANOVA Sonuçları 

Puan Grup n   Var. K.      

Anne İlgisi 

50-54 
55-59 
60-64 
65-79 

70 ve üstü 
Toplam 

30 
30 
46 
71 
41 
218 

134,06 
131,63 
138,15 
136,64 
140,36 
136,61 

18,33 
18,73 
15,14 
16,69 
13,69 
16,47 

G.Arası 
G.İçi 
Toplam 
 

1624,92 
57270,47 
58895,39 

4 
213 
217 

406,23 
268,87 

 
 
1,51 

 
 
.20 

 

Tablo 5 incelendiğinde, 50-54 ay arasındaki çocukların annelerinin ilgi puan ortalamalarının 50-54 

=134,06; ss=18,33 olduğu; 55-59 ay arasındaki çocukların annelerinin ilgi puan ortalamalarının 

55-59 =131,63; ss=18,73 olduğu; 60-64 ay arasındaki çocukların annelerinin ilgi puan ortalamalarının 

60-64 =138,15; ss=15,14 olduğu; 65-79 ay arasındaki çocukların annelerinin ilgi puan 

ortalamalarının 65-79 =136,64; ss=16,69 olduğu; 70 ve üstü ay arasındaki çocukların annelerinin 

ilgi puan ortalamalarının 75 ve üstü =140,36; ss=13,69 olduğu görülmektedir. Okul öncesi dönem 

f x ss

x ss KT Sd KO F p

f x ss

x ss KT Sd KO F p
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çocuklarının anne ilgilerinin puan ortalamaları (F=1,511 p>.05) yaş değişkenine göre anlamlı bir 

farklılık göstermemektedir. 

Tablo 6. Okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimlerinin kardeş sayısı değişkenine göre 

farklılaşma durumuna ilişkin yapılan tek yönlü varyans analizi (Anova) sonuçları 

,  ve  Değerleri ANOVA Sonuçları 

Puan Grup n   Var. K.      

Saldırganlık  
Yönelimi 

0 
1 
2 
3 

Toplam 

51 
94 
37 
36 
218 

37,09 
37,69 
37,86 
35,50 
37,22 

9,57 
10,30 
11,56 
9,79 
10,24 

G.Arası 
G.İçi 
Toplam 
 

143,54 
22621,88 
22765,43 

3 
214 
217 

47,84 
105,71 

 
 
,45 

 
 
.71 

 

Tablo 6’ya bakıldığında kardeşi olmayan çocukların saldırganlık yönelim puan ortalamalarının 0 

=37,09; ss=9,57 olduğu; 1 kardeşi olan çocukların saldırganlık yönelim puan ortalamalarının 1 

=37,69; ss=10,30 olduğu; 2 kardeşi olan çocukların saldırganlık yönelim puan ortalamalarının 2 

=37,86; ss=11,56 olduğu; 3 kardeşi olan çocukların saldırganlık yönelim puan ortalamalarının 3 

=35,50; ss=9,79 olduğu görülmektedir. Okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimi puan 

ortalamalarının (F=,453 p>.05) kardeş sayısı değişkenine göre anlamlı bir farklılık göstermediği 

bulunmuştur. 

Tablo 7. Okul öncesi dönem çocuklarının anne ilgilerinin kardeş sayısı değişkenine göre farklılaşma 

durumuna ilişkin yapılan tek yönlü varyans analizi (Anova) sonuçları 

,  ve  Değerleri ANOVA Sonuçları 

Puan Grup n   Var. K.      

Anne İlgisi 

0 
1 
2 
3 

Toplam 

51 
94 
37 
36 
218 

135,41 
138,73 
134,64 
134,83 
136,61 

16,80 
15,57 
19,70 
14,64 
16,47 

G.Arası 
G.İçi 
Toplam 
 

753,26 
58142,13 
58895,39 
 

3 
214 
217 

251,08 
271,69 

 
 
,92 

 
 
.43 

 

Tablo 7 incelendiğinde kardeşi olmayan çocukların annelerinin ilgi puan ortalamaları 0 =135,41; 

ss=16,80 olarak; 1 kardeşi olan çocukların annelerinin ilgi puan ortalamalarının 1 =138,73; 

ss=15,57 olarak; 2 kardeşi olan çocukların annelerinin ilgi puan ortalamalarının 2 =134,64; 

ss=19,70 olarak; 3 kardeşi olan çocukların annelerinin ilgi puan ortalamalarının 3 =134,83; 

ss=14,64 olarak görülmektedir. Okul öncesi dönem çocuklarının anne ilgisi puan ortalamalarının 

(F=,924 p>.05) kardeş sayısı değişkenine göre anlamlı bir farklılık göstermediği bulunmuştur. 

f x ss

x ss KT Sd KO F p

f x ss

x ss KT Sd KO F p
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Tablo 8. Okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimlerinin doğum sırası değişkenine göre 

farklılaşma durumuna ilişkin yapılan tek yönlü varyans analizi (Anova) sonuçları 

,  ve  Değerleri ANOVA Sonuçları 

Puan Grup n   Var. K.      

Saldırganlık  
Yönelimi 

1 
2 
3 

Toplam 

93 
94 
31 
218 

38,36 
37,00 
34,45 
37,22 

10,73 
9,94 
9,31 
10,24 

G.Arası 
G.İçi 
Toplam 
 

364,18 
22401,24 
22765,43 

2 
215 
217 

182,09 
104,19 

 
 
1,74 

 
 
.17 

 

Tablo 8’e bakıldığında ilk sırada doğan çocukların saldırganlık yönelim puan ortalamalarının 

ilk=38,36; ss=10,73 olduğu; ikinci sırada doğan çocukların saldırganlık yönelim puan ortalamalarının 

ikinci=37,00; ss=9,94 olduğu; üçüncü sırada doğan çocukların saldırganlık yönelim puan 

ortalamalarının üçüncü=34,45; ss=9,31 olduğu görülmektedir. Okul öncesi dönem çocuklarının 

saldırganlık yönelimi puan ortalamalarının (F=1,748 p>.05) doğum sırası değişkenine göre anlamlı 

bir farklılık göstermediği belirlenmiştir. 

Tablo 9. Okul öncesi dönem çocuklarının anne ilgilerinin doğum sırası değişkenine göre farklılaşma 

durumuna ilişkin yapılan tek yönlü varyans analizi (Anova) sonuçları 

,  ve  Değerleri ANOVA Sonuçları 

Puan Grup n   Var. K.      

Anne İlgisi 

1 
2 
3 

Toplam 

93 
94 
31 
218 

138,58 
136,17 
132,09 
136,61 

15,69 
17,61 
14,56 
16,47 

G.Arası 
G.İçi 
Toplam 
 

1010,76 
578884,63 
58895,39 

2 
215 
217 

505,38 
269,23 
 

 
 
1,87 

 
 
.15 

Tablo 9’a bakıldığında ilk sırada doğan çocukların annelerinin ilgi puan ortalamaları ilk=138,58; 

ss=15,69 olarak; ikinci sırada doğan çocukların annelerinin ilgi puan ortalamaları ikinci=136,17; 

ss=17,61 olarak; üçüncü sırada doğan çocukların annelerinin ilgi puan ortalamaları üçüncü=132,09; 

ss=14,56 olarak görülmektedir. Okul öncesi dönem çocuklarının anne ilgisi puan ortalamalarının 

(F=1,877 p>0.05) doğum sırası değişkenine göre anlamlı bir farklılık göstermediği görülmektedir. 

 

 

 

 

 

 

 

f x ss

x ss KT Sd KO F p

f x ss

x ss KT Sd KO F p
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Tablo 10. Okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimlerinin anne yaşı değişkenine göre 

farklılaşma durumuna ilişkin yapılan tek yönlü varyans analizi (Anova) sonuçları 

,  ve  Değerleri ANOVA Sonuçları 

Puan Grup n   Var. K.      

Saldırganlık  
Yönelimi 

24-28 
29-33 
34-38 
39-43 

43 ve üstü 
Toplam 

32 
40 
71 
44 
31 
218 

39,18 
38,32 
37,53 
37,02 
36,16 
37,22 

10,89 
10,45 
10,45 
7,77 
11,77 
10,24 

G.Arası 
G.İçi 
Toplam 
 

557,39 
22208,03 
22765,43 

4 
213 
217 

106,73 
104,87 

 
 
1,01 

 
 
.39 

 

Tablo 10 incelendiğinde 24-28 yaş aralığındaki annelerin çocuklarının saldırganlık yönelim puan 

ortalamaları 24-28=39,18; ss=10,89 olarak; 29-33 yaş aralığındaki annelerin çocuklarının 

saldırganlık yönelim puan ortalamaları 29-33=38,32; ss=10,45 olarak; 34-38 yaş aralığındaki 

annelerin çocuklarının saldırganlık yönelim puan ortalamaları 34-38=37,53; ss=10,45 olarak; 39-

43 yaş aralığındaki annelerin çocuklarının saldırganlık yönelim puan ortalamaları 39-43=37,02; 

ss=7,77 olarak; 43 ve üzeri yaş aralığındaki annelerin çocuklarının saldırganlık yönelim puan 

ortalamaları 43veüzeri=36,16; ss=11,77 olarak görülmektedir. Okul öncesi dönem çocuklarının 

saldırganlık yönelimi puan ortalamalarının (F=1,018 p>.05) anne yaşı değişkenine göre anlamlı bir 

farklılık göstermediği görülmektedir. 

Tablo 11. Okul öncesi dönem çocuklarının annelerinin ilgi düzeylerinin anne yaşı değişkenine göre 

farklılaşma durumuna ilişkin yapılan tek yönlü varyans analizi (Anova) sonuçları 

,  ve  Değerleri ANOVA Sonuçları 

Puan Grup n   Var. K.      

Anne İlgisi 

24-28 
29-33 
34-38 
39-43 

43 ve üstü 
Toplam 

32 
40 
71 
44 
31 
218 

137,00 
132,42 
137,57 
138,40 
136,90 
136,61 

18,97 
21,40 
14,83 
14,46 
12,33 
16,47 

G.Arası 
G.İçi 
Toplam 
 

916,95 
57978,44 
58895,39 

4 
213 
217 

229,23 
272,19 

 
 
,84 

 
 
.50 

Tablo 11 incelendiğinde 24-28 yaş aralığındaki annelerin ilgi puan ortalamaları 24-28=137,00; 

ss=18,97 olarak; 29-33 yaş aralığındaki annelerin ilgi puan ortalamaları 29-33=132,42; ss=21,40 

olarak; 34-38 yaş aralığındaki annelerin ilgi puan ortalamaları 34-38=137,57; ss=14,83 olarak; 39-

43 yaş aralığındaki annelerin ilgi puan ortalamaları 39-43=138,40; ss=14,46 olarak; 43 ve üzeri yaş 

aralığındaki annelerin ilgi puan ortalamaları 43veüzeri=136,90; ss=12,33 olarak görülmektedir. Okul 

öncesi dönem çocuklarının anne ilgisi puan ortalamalarının (F=,842, p>.05) anne yaşı değişkenine 

göre anlamlı bir farklılık göstermediği görülmektedir. 

f x ss

x ss KT Sd KO F p

f x ss

x ss KT Sd KO F p
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Tablo 12. Okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimlerinin annenin eğitim düzeyi 

değişkenine göre farklılaşma durumuna ilişkin yapılan tek yönlü varyans analizi (Anova) sonuçları 

,  ve  Değerleri ANOVA Sonuçları 

Puan Grup n   Var. K.      

Saldırganlık  
Yönelimi 

İlkokul 
Ortaokul 

Lise 
Üniversite 
Lisansüstü 
Toplam 

30 
35 
75 
45 
33 
218 

35,10 
37,82 
37,26 
39,53 
35,24 
37,22 

9,23 
8,60 
11,21 
10,40 
9,97 
10,24 

G.Arası 
G.İçi 
Toplam 
 

517,83 
22247,59 
22765,43 

4 
213 
217 

129,45 
104,44 

 
 
1,23 

 
 
.29 

 

Tablo 12’ye bakıldığında annesi ilkokul mezunu olan çocukların saldırganlık yönelim puan 

ortalamalarının ilkokul=35,10; ss=9,23 olduğu; annesi ortaokul mezunu olan çocukların 

saldırganlık yönelim puan ortalamalarının ortaokul=37,82; ss=8,60 olduğu; annesi lise mezunu olan 

çocukların saldırganlık yönelim puan ortalamalarının lise=37,26; ss=11,21 olduğu; annesi 

üniversite mezunu olan çocukların saldırganlık yönelim puan ortalamalarının üniversite=39,53; 

ss=10,40 olduğu; annesi lisansüstü mezunu olan çocukların saldırganlık yönelim puan 

ortalamalarının lisansüstü=35,24; ss=9,97 olduğu görülmektedir. Okul öncesi dönem çocuklarının 

saldırganlık yönelimi puan ortalamalarının (F=1,239 p>0,05) anne eğitim düzeyi değişkenine göre 

farklılık göstermediği görülmektedir.  

Tablo 13. Okul öncesi dönem çocuklarının anne ilgilerinin annenin eğitim düzeyi değişkenine göre 

farklılaşma durumuna ilişkin yapılan tek yönlü varyans analizi (Anova) sonuçları 

,  ve  Değerleri ANOVA Sonuçları 

Puan Grup n   Var. K.      

Anne İlgisi 

İlkokul 
Ortaokul 

Lise 
Üniversite 
Lisansüstü 
Toplam 

30 
35 
75 
45 
33 
218 

128,60 
129,74 
138,93 
142,22 
138,30 
136,61 

18,10 
17,55 
16,12 
12,16 
15,48 
16,47 

G.Arası 
G.İçi 
Toplam 
 

5492,09 
53403,30 
58895,39 

4 
213 
217 

1373,02 
250,72 

 
 
5,47 

 
 
.001** 

p**<.01 

Tablo 13 incelendiğinde ilkokul mezunu annelerin ilgi puan ortalamalarının ilkokul=128,60; 

ss=18,10 olduğu; ortaokul mezunu annelerin ilgi puan ortalamalarının ortaokul=129,74; ss=17,55 

olduğu; lise mezunu annelerin ilgi puan ortalamalarının lise=138,93; ss=16,12 olduğu; üniversite 

mezunu annelerin ilgi puan ortalamalarının üniversite=142,22; ss=12,16 olduğu; lisansüstü mezunu 

annelerin ilgi puan ortalamalarının lisansüstü=138,30; ss=15,48 olduğu görülmektedir. Okul öncesi 

dönem çocuklarının anne ilgisi puan ortalamalarının (F=5,476 p<.01) anne eğitim düzeyi 

değişkenine göre anlamlı farklılık gösterdiği görülmektedir. İlgi puanları için yapılan homojenlik 

f x ss

x ss KT Sd KO F p

f x ss

x ss KT Sd KO F p
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testi sonucunda; varyansların homojen dağılmadığı belirlenmiş (p=.04<.05); bu nedenle 

farklılıkların yönünü bulmak amacıyla Tamhane Testi uygulanmış ve sonuçları Tablo 14’te 

sunulmuştur.  

Tablo 14. Okul öncesi dönem çocuklarının anne ilgilerinin annenin eğitim durumu değişkenine göre 

farklılaşma durumu ile ilgili yapılan tamhane testi sonuçları  

 

 I (Düzey) Eğitim Düzeyi (J) Ortalama Farkı (I-J)  p 

Anne İlgisi  

İlkokul  

Ortaokul  

Lise 

Üniversite 

Lisansüstü 

-1,14 

-10,33 

-13,62 

-9,70 

1,00 

.08 

.00** 

.23 

Ortaokul 

İlkokul 

Lise 

Üniversite 

Lisansüstü 

1,14 

-9,19 

-12,47 

-8,56 

1,00 

.10 

.00** 

.31 

Lise 

İlkokul 

Ortaokul 

Üniversite 

Lisansüstü 

10,33 

9,19 

-3,28 

,63 

.08 

.10 

.90 

1,00 

Üniversite 

İlkokul 

Ortaokul 

Lise 

Lisansüstü 

13,62 

12,47 

3,28 

3,91 

.00** 

.00** 

.90 

.92 

Lisansüstü 

İlkokul 
Ortaokul 

Lise 
Üniversite 

9,70 

8,56 

-,63 

-3,91 

.23 

.31 

1,00 

.92 

p**<.001 

Tablo 14’da görüldüğü üzere annelerin çocuklarına olan ilgilerinin puan ortalamalarında; üniversite 

mezunu olan anneler ile ilkokul mezunu anneler arasında, üniversite mezunu olan anneler lehine 

anlamlı farklılığa rastlanmıştır. Yine üniversite mezunu olan anneler ile ortaokul mezunu anneler 

arasında, üniversite mezunu olan anneler lehine anlamlı düzeyde farklılaşma bulunmaktadır. Diğer 

eğitim durumları arasında anlamlı farklılığa rastlanmamıştır.  

Tablo 15. Okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimleri ve anne ilgilerinin annenin çalışma 

durumu değişkenine göre farklılaşma durumuna ilişkin yapılan bağımsız gruplar t-testi sonuçları 

*p<.05 

 Çalışma Durumu  n  ss 
t Testi 

t Sd p 

Saldırganlık 
Yönelimi 

Çalışan 96 39,45 10,64 
2,83 216 .03* 

Çalışmayan 122 34,23 7,85 

Anne İlgisi  
Çalışan 96 138,4 15,3 

1,51 216 .13 
Çalışmayan   122 135,1 17,2 
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Tablo 15’e bakıldığında çalışan annelerin çocuklarının saldırganlık yönelim puan ortalamalarının 

çalışan =39,45; ss=10,64 olduğu; çalışmayan annelerin çocuklarının saldırganlık yönelim puan 

ortalamalarının çalışmayan =34,23; ss=7,85 olduğu görülmektedir. Çalışan annelerin ilgi puan 

ortalamaları çalışan =138,4; ss=15,3 ve çalışmayan annelerin ilgi puan ortalamaları çalışmayan =135,1; 

ss=17,2 olarak bulunmuştur. Okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimleri annenin 

çalışma durumu değişkenine göre anlamlı farklılık göstermektedir (t(2,83)=218; p<.05). 

Ortalamalara bakıldığında çalışan annelerin çocuklarının çalışmayan annelerin çocuklarına göre 

saldırganlık yönelimleri daha yüksektir ( erkek =38,7; ss=8,5; kız=34,3; ss=12,1). Annelerin 

çalışma durumuna göre ilgi düzeylerinde istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık bulunmamıştır 

(p>.05).   

SONUÇ ve TARTIŞMA 

Okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimleri ile annelerinin ilgi düzeylerinin incelendiği 

araştırma sonuçlarına göre; okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimleri ile anne ilgileri 

arasında düşük düzeyde ve negatif yönde anlamlı bir ilişki bulunmuştur. Bu sonuca göre; çocukların 

saldırganlık yönelimleri anne ilgileri arttıkça azalmaktadır. Anne baba ilgisi; çocuğun 

sosyalleşmesinde, eğitimle ilgili konularda ve problemli durumların çözümünde önemli bir etkendir 

(Bridge, 2001). Yine anne baba ilgisinin şiddet içeren davranışları azaltmada etkili olduğu sonucuna 

araştırmalarda ulaşılmıştır (Flouri, 2006; Anderson ve Minke, 2007). Bu nedenle anne ilgisi arttıkça 

saldırganlık yönelimlerinin azaldığı söylenebilir.   

Cinsiyet değişkenine göre saldırganlık yönelim düzeylerinde, erkek çocukların saldırganlık 

yönelimlerinin kız çocuklarına göre daha yüksek düzeyde olduğunu sonucuna ulaşılmıştır.  İkiz ve 

Öztürk-Samur’un (2016) çalışmasında ilişkisel saldırganlık boyutunda cinsiyete göre fark 

bulunmazken fiziksel saldırganlıkta erkeklerin kızlara göre düzeyi daha yüksek bulunmuştur.  

Dursun (2010) erkek çocukların sözel ve fiziksel saldırgan davranışlar sergilediklerini belirtmiştir. 

İlgili literatür incelendiğinde Ay (2017); Kartal (2014); Özbey ve Alisinanoğlu, (2009) yaptıkları 

araştırmalarda erkeklerin kızlara göre daha saldırgan oldukları sonucunu elde etmişlerdir. Söz 

konusu sonuçlar, bu araştırma sonucu ile paralellik göstermektedir. Toplumsallaşma sürecinde 

cinsiyet rolleri için kadınlara “özgeci, şefkatli, besleyici, bağımlı, destekleyici, duygusal, sanatsal ve 

edebi” dişil özellikler yüklenirken erkeklere “iktidar ve egemenlik arayan; ben-merkezci, bireyci, 

bağımsız, rekabetçi, mücadeleci ve pragmatik” eril özellikler yüklenmektedir (Savran ve 

Demiryontan, 2016: 172-173). Yine geleneksel toplumsal cinsiyet rollerini oluşturan kadın ve erkek 
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özellikleri belirtilirken; kadınlarda “Pasiflik, bağımlılık, şefkat, merhamet, empati, duygusallık, 

besleyicilik, duyarlılık, yardımseverlik” gibi özellikler sırlanmışken, erkeklerde “Aktiflik, bağımsızlık, 

akılcılık (rasyonellik), denetim altında bulundurma, üstünlük kurma, saldırganlık, hırs, bireycilik, 

rekabet gibi özellikler sıralanmıştır (Bacacı Varoğlu, 2001: 324). Thomas’a (2003) göre ise, 

geleneksel cinsiyet rolleri erkekleri öfkelendiklerinde saldırgan davranışlar sergilemeleri 

cesaretlendirmektedir. Bu nedenle erkek çocukların saldırganlık düzeyleri kız çocuklara göre daha 

yüksek düzeyde bulunmuş olabilir.  

Okul öncesi dönem çocuklarının anne ilgileri cinsiyete göre farklılaşmamaktadır. Anne ilgisi; 

çocuğun ev ya da okul ortamındaki eğitimine yönelik annenin göstermiş olduğu davranış ve 

etkinlikleri içerdiğinden (Berthelsen ve Walker 2008; Jeynes, 2007; Shiffman, 2013), cinsiyet 

değişkenine göre farklılığın görülmemesi normal bir durum olarak değerlendirilebilir. Çünkü bu 

davranış ve etkinlikler tüm çocuklar için ortaktır.  

Okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimi düzeyleri yaşlarına göre farklılık 

göstermemiştir. İkiz ve Öztürk-Samur’un (2016) çalışmasında da çocukların yaşlarına göre fiziksel 

ve ilişkisel saldırganlık düzeylerinin farklılaşmadığı sonucuna ulaşılmıştır. Kadan (2010) 

araştırmasında 2004 ve 2005 doğumlu olan çocukların 2003 doğumlu olan çocuklara göre daha 

saldırgan olduklarını belirtmiştir. Gülay-Ogelman ve Erten-Sarıkaya (2013) ise okul öncesi eğitim 

almış çocukların saldırganlık düzeylerinin 6 yaşta düşüş gösterdiği sonucuna ulaşmışlardır. Ersan 

(2017), 4 yaşındaki çocukların ilişkisel saldırganlık düzeylerinin 5 yaşındaki çocuklara göre anlamlı 

düzeyde yüksek olduğu sonucuna ulaşmıştır. .İlgili alan yazın incelendiğinde çocukların saldırganlık 

düzeylerinin yaşlarına göre farklılaşmadığı veya yaşa göre değişkenlik gösterdiği görülmektedir. 

Tipik gelişim gösteren çocukların bazılarında, özellikle 2-5 yaşlar arasında diğerlerine nazaran daha 

fazla saldırganlık görülür. Saldırgan davranış erken çocukluk sürecinde belirgin olup orta çocukluk 

ve adölesanlık dönemlerinde de devam eder ancak şekli, çocuğun gelişimiyle birlikte değişebilir 

(Ostrov, Ries, Stauffacher, Godlesk Adam ve Mullins, 2008). Bu nedenle ilgili değişken üzerine 

daha fazla araştırmanın yapılmasına ihtiyaç olduğu söylenebilir.   

Okul öncesi dönem çocuklarının annelerinin ilgi düzeyleri çocukların yaşlarına göre 

farklılaşmamıştır. Anne ilgi düzeyinde farklılaşmanın görülmemesinin nedeni; annelerin çocukları 

ile yaşları ne olursa olsun her daim ilgilenmelerinden kaynaklanıyor olabilir.  

Okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimi düzeyleri kardeş sayılarına göre farklılık 

göstermemiştir. Ay’ın (2017) ve İkiz ve Öztürk-Samur’un (2016) araştırmalarında da kardeş sayısı 

değişkenine göre çocukların fiziksel ve ilişkisel saldırganlık düzeyleri farklılık göstermemiştir. 
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Gültekin (2006) yeni doğum sürecinde çocukların artık anne-babaları tarafından sevilmeyecekleri, 

ailede istenmeyerek terk edildikleri gibi düşüncelere kapılabileceğini ve sonuç olarak kendilerini 

değersiz hissedebileceklerini belirtmiştir. Kardeş sahibi olmanın bazen çocuklar üzerinde yıkıcı 

etkisi olabileceğine dikkat çekmiştir. Bu araştırmada ve söz konusu diğer araştırmalarda kardeş sayısı 

değişkenine göre çocukların saldırganlık yönelimi düzeylerinde farklılık çıkmaması, kardeşlerin şu 

anki yaşları ile ilişkili olabilir. Küçük çocuklar yeni doğum sürecinde kardeş kıskançlığı yaşasalar da 

zaman içerisinde bu duygu ortadan kalkabilmektedir. 

Okul öncesi dönem çocuklarının annelerinin ilgi düzeyleri kardeş sayısı değişkenine göre 

farklılaşmamıştır. Her ne kadar kardeş sayısının anne ilgisinde farklılık oluşturacağı ve kardeş sayısı 

arttıkça annenin ilgisinde dolaylı olarak azalma görüleceği düşünülse de; araştırmaya katılan 

annelerin yaklaşık %68’inin tek çocuk ya da iki çocuk sahibi olduğu sonucundan hareketle farklılık 

çıkmamasının olası bir sonuç olduğu düşünülebilir.  

Okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimi düzeyleri doğum sırasına göre farklılık 

göstermemiştir. Ay’ın (2017); İkiz ve Öztürk-Samur’un (2016) ve Şen’in (2009) çalışmalarında 

çocukların fiziksel ve ilişkisel saldırganlık düzeyleri doğum sıralarına göre farklılaşmamıştır. Söz 

konusu araştırma sonuçları, bu araştırma sonucu ile örtüşmektedir. Nitekim bu sonuç 

doğrultusunda çocukların kendilerinden büyük veya küçük kardeşlerinin olmasının saldırganlık 

yönelim düzeyi üzerinde etkisinin olmadığı söylenebilir. Sosyal öğrenme teorisinin temel 

kavramlarından biri de model alma ile öğrenmedir.  Yine Bandura bireylerin her şeyi doğrudan 

öğrenmesine gerek olmadığını, başkalarının deneyimlerini gözlemleyerek birçok şeyi 

öğrenebileceklerini belirtmiştir (Akt. Demirbaş ve Yağbasan, 2005).  Sosyal öğrenme teorisi göz 

önünde bulundurularak; davranış şekillenmesinde, yaş farkı gözetmeksizin çocukların evde 

etkileşime girebilecekleri, model alacakları ve yakın ilişkiler kurabilecekleri bireylerin bulunmasının 

önemli olduğu yorumu yapılabilir.   

Okul öncesi dönem çocuklarının annelerinin ilgi düzeyleri çocukların doğum sırasına göre 

farklılaşmamıştır. Çocukların doğum sıralarına baktığımızda yaklaşık %86’sının ilk ve ikinci çocuk 

olduğu görülmektedir. Bundan dolayı ilgi düzeylerinde de kardeş sayısında olduğu gibi farklılık 

görülmemiş olabilir. Anneler her ne kadar inkar etse de kardeşler arasında gözde çocukları olduğu 

yapılan çalışmalarda belirtilmiştir. Bu çalışmalarda annelere yetişkin çocukları ile ilgili sorular 

sorulmuş ve gözde çocuklarının yaşları ilerlediğinde bile değişmediği sonucuna ulaşılmıştır (Suitor 

ve Pillemer, 2000; Suitor ve Pillemer, 2006; Suitor, Sechrist ve Pillemer, 2007; Suitor, vd., 2016). 

Yapılan bir çalışmada ise doğum sırası; annelerin gözde çocuk seçiminde ve çocuklarından birini 
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duygusal olarak kendilerine daha yakın hissetme durumlarında etkili olmuştur. Çalışma sonucuna 

göre; büyük ve küçük çocukların gözde çocuk olma durumu, ortanca çocuklara göre daha fazladır 

(Suitor ve Pillemer, 2007).  Farklılığın görülmemesinin bir nedeni de gözde çocuk olma ile 

ilişkilendirilebilir.   

Okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimi düzeyleri anne yaşına göre farklılık 

göstermemiştir. Konuya yönelik araştırmalar incelendiğinde anne yaşı değişkeni ile küçük 

çocukların saldırganlık yönelim düzeylerinin birlikte ele alındığı herhangi bir araştırmaya 

rastlanmamıştır. Eratay’ın (2011), okul öncesi çocukların davranış problemlerini incelediği bir 

araştırmasında çalışmaya katılan annelerin yaşı ile çocuklarda görülen problemli davranışlar arasında 

bir ilişki bulunmamıştır.  Bu araştırma sonucu ile sözü edilen araştırmanın sonucu benzerlik 

göstermektedir. Anne yaşına göre çocukların saldırganlık yönelim düzeylerinde farklılık 

görülmemesinin nedeni, annelerin yaşları fark etmeksizin çocuklarında görülebilecek sorunlu 

davranışları önlemeye yönelik benzer tutumlar benimseyip sergilemeleri olarak düşünülebilir.   

Okul öncesi dönem çocuklarının annelerinin ilgi düzeyleri anne yaşına göre farklılaşmamıştır. 

Bunun nedeni, anne ilgisinin içgüdüsel olması ve hangi yaşta olursa olsun anneliğe yönelik olumlu 

tutumun gösterilmesi olabilir. Nitekim Şener ve Karacan (1999), anneliğin içgüdüsel olduğunu ve 

hangi yaşta anne olunursa olunsun, anneliğe yönelik tutumun olumlu olabileceğini belirtmişlerdir. 

Anneliğe yönelik gösterilen olumlu tutumun, çocuğa gösterilen ilgiyi de olumlu yönde etkileyeceği 

düşünülmektedir. Yine yapılan bir çalışmada annelerin ilk ebeveyn olma yaşlarına göre ebeveynliğe 

yönelik yeterlilik, ilgi, doyum ve genel tutum puan ortalamaları arasında fark görülmemiştir (Seçer, 

Çeliköz ve Yaşa, 2008). Bu nedenle anne yaşına göre ilgi düzeylerinde fark çıkmamış olabilir.  

Okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelim düzeyleri annelerin eğitim durumlarına göre 

farklılık göstermemiştir. Uysal ve Dinçer (2013) ve Ay (2017) araştırmalarında anne eğitim 

durumuna göre çocukların saldırganlık düzeylerinin değişmediğini bulmuştur. Çiftci-Topaloğlu 

(2013) ise ilkokul mezunu annelerin çocuklarının lise mezunu annelerin çocuklarına göre daha 

yüksek düzeyde saldırgan olduklarını belirlemiştir. Aynı araştırmada ortaokul mezunu annelerin 

çocuklarının saldırganlık düzeyleri, lise ve üniversite mezunu annelerin çocuklarına göre daha 

yüksek bulunmuştur. Kadan (2010) araştırmasında annelerin eğitim seviyelerinin düştükçe 

çocuklarının saldırganlık düzeylerinin arttığını belirlemiştir. Görüldüğü üzere alan yazında söz 

konusu değişkene göre farklı araştırma sonuçları bulunmaktadır. Bu durumun nedeni 

araştırmalardaki çalışma gruplarının içinde bulundukları sosyokültürel çevre ile ilgili olabilir. Yapılan 

bu araştırmada annelerin yakın çevreleri ile olan ilişkileri, eğitim durumları arasındaki farklılıkları 
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azaltıcı yönde etki etmiş olabilir. Bu da çocukların saldırganlık yönelim düzeylerinin anne eğitim 

durumuna göre değişkenlik göstermemesine neden olarak gösterilebilir.  

Okul öncesi dönem çocuklarının annelerinin eğitim düzeyine göre çocuklarına yönelik ilgi 

düzeylerini gösteren sonuçlar doğrultusunda, üniversite mezunu annelerin ilkokul ve ortaokul 

mezunu annelere göre çocuklarıyla daha fazla ilgilendikleri sonucuna ulaşılmıştır. Annenin eğitim 

düzeyinin yüksekliğinin ve çalışma durumunun ebeveynliğe yönelik ilgisinin artmasında etkili 

olacağı araştırmacılar tarafından belirtilmiştir (Seçer, Çeliköz ve Yaşa, 2008). Bu nedenle de eğitim 

düzeyinin artmasına bağlı olarak annelerin çocuklarına olan ilgilerinin de arttığı söylenebilir. 

Okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimlerinin anne çalışma durumu değişkenine göre 

incelenmesi sonucu elde edilen bulgular, çalışan annelerin çocuklarının çalışmayan annelerin 

çocuklarına göre daha saldırgan olduklarını göstermiştir. Kadan’ın (2010) ise araştırmasında annesi 

çalışmayan çocukların annesi çalışanlara göre daha saldırgan oldukları belirtilmiştir. İlgili araştırma 

sonuçları, bu araştırma sonucuyla örtüşmemektedir. Bunun nedeni çocukların saldırganlık düzeyleri 

üzerinde etkili olan farklı etmenler olabilir.  

Okul öncesi dönem çocuklarının annelerinin ilgi düzeyleri annenin çalışma durumuna göre farklılık 

göstermemiştir. Çalışan annelerin çocuklarına ayıracakları vaktin çalışmayan annelere göre az 

olmasından dolayı çocuklarıyla geçirdikleri zamanın nitelikli olması önemlidir (Tarhan, 2011:56). 

Çalışan annelerin genelde çocuklarıyla daha az ilgilenebildikleri düşünülse de bu açığı çocuklarıyla 

kaliteli zaman geçirerek kapatmış olmaları muhtemel bir sonuçtur. Yine çalışmayan annelerin 

çalışan annelere göre genelde daha fazla çocuk sahibi olmaları ve ev işlerine çalışan annelere göre 

daha fazla önem vermeleri de ilgi düzeylerini etkilemiş ve çalışan annelere yakın bir sonuca 

ulaşılmasına; dolayısıyla farklılık çıkmamasına neden olmuş olabilir.  

Okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimleri ile annelerinin ilgi düzeylerinin incelendiği 

araştırma sonuçlarına göre;  

 Okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimleri ile anne ilgileri arasında düşük  

düzeyde ve negatif yönde anlamlı bir ilişki bulunmuştur. 

 Cinsiyet değişkenine göre saldırganlık yönelim düzeylerinde, erkek çocukların saldırganlık 

yönelimlerinin kız çocuklarına göre daha yüksek düzeyde olduğunu sonucuna ulaşılmıştır. 

Anne ilgileri ise cinsiyete göre farklılaşmamaktadır. 

 Yaş, kardeş sayısı, doğum sırası, anne yaşı değişkenlerine göre çocukların saldırganlık 

yönelimi düzeyleri ve anne ilgileri farklılık göstermemiştir. 
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 Anne eğitim düzeyi değişkenine göre çocuklarının saldırganlık yönelim düzeyleri farklılık 

göstermezken, anne ilgileri arasında farklılık gözlemlenmiştir.  

 Okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimleri anne çalışma durumu değişkenine 

göre farklılık göstermiş olup, annelerinin ilgi düzeyleri annenin çalışma durumuna göre 

farklılık göstermemiştir.  

 

Öneriler  

 Çocukların saldırganlık yönelimleri ile anne ilgi düzeyi birbiriyle ilişkili olduğu için annelere 

konu hakkında seminerler düzenlenip bilgilendirmeler yapılabilir. Hatta geliştirilecek eğitim 

programlarına anneler de dahil edilebilir. Böylece olumlu anne-erkek çocuk ilişkileri 

geliştirilerek toplumun erkek çocukların saldırgan davranış sergilemelerine yönelik 

benimsediği tutumların değişimi için birtakım temellerin atılması sağlanabilir.   

 Konuya yönelik olarak yapılacak sonraki araştırmalarda çocukların kardeşlerinin yaşlarına 

göre saldırganlık yönelim düzeyleri incelenebilir. 

 İlkokul başlangıcı, yeni kardeş veya belli kritik dönemlerin içinde bulunduğu yaş 

aralıklarında yapılacak çalışmalarla anne ilgilerinin yaşa göre farklılaşma durumu 

incelenebilir. 

 Anne ilgi düzeyleri, gruplarda sayı olarak eşit ya da yakın olacak şekilde kardeş sayısı 

değişkeni içeren çalışmalar yapılarak incelenebilir. 

 Saldırgan davranışların azaltılmasına yönelik eğitim programları hazırlanırken; anne babanın 

ya da toplumun cinsiyete bağlı yaklaşımındaki farklılığı azaltmaya yönelik farkındalık 

yaratılmasına da önem verilebilir.  

KAYNAKÇA 

Alisinanoğlu, F. ve Kesicioğlu, O.S. (2010). Okul öncesi dönem çocuklarının davranış sorunlarının 
 çeşitli değişkenler açısından incelenmesi (Giresun ili örneği). Kuramsal Eğitimbilim, 3 (1), 93-
 110. 

Anderson, K.J. & Minke, K.M. (2007). Parent involvement in education: Toward an understanding 
 of parents’ decision making. The Journal of Educational Research, 100 (5), 311-323. 

Ay, H. (2017). Okul öncesi dönemi çocuklarının saldırganlık davranışlarının anne ve öğretmen görüşlerine göre 
 incelenmesi. (Yayımlanmamış yüksek lisans tezi). Mehmet Akif Ersoy Üniversitesi Eğitim 
 Bilimleri Enstitüsü, Burdur. 

Aydın, H.B. (2004). Çocuk ruh sağlığı. İstanbul: Morpa Kültür Yayınları. 



25 | TUZCUOĞLU, CENGİZ, İLÇİ KÜSMÜŞ                                                                     Okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimleri… 
 

Erken Çocukluk Çalışmaları Dergisi 

Cilt 4· Sayı 1· Mart 2020 
Journal of Early Childhood Studies 

Volume 4· Issue 1· March 
 

Bacacı Varoğlu, D. (2001). Örgütsel yaşamda toplumsal cinsiyet rolleri. (Der. S. Güney). İstanbul: 

 Nobel Yayın Dağıtım. 

Bay-Hinitz, A.K. (2001). Prescribing games to reduce aggression in children. (Eds: C.Schaefer & S. 
 E. Reid). In: (Game Play Therapeutic Use of Childhood Games (2nd ed., pp. 366-383). New York: 
 NY: John Wiley and Sons, Inc. 

Berthelsen D. & Walker, S. (2008). Parent involvement in their children’s educations. Family Matters, 
 79, 34-41. 

Bridge, H. (2001), Increasing parental involvement in the preschool curriculum: what an action 
 research case study revealed. International Journal of Early years Education, 9(1), 6-21. 

Bonica, C., Arnold, D.H., Fisher, P.H., Zeljo, A. & Yershova, K. (2003). Relational aggression,  
 relational victimization and language development in preschoolers. Social Development, 12 
 (4), 551-562. 

Chen, X., Wang, L., Chen, H. & Liu, M. (2002). Noncompliance and child-rearing attitudes, as 
 predictors of aggressive behavior: a longitudinal study in Chinese children. International 
 Journal of Behavioral Development, 26 (3), 225-233. 

Crnic, K.A., Gaze, C. & Hoffman, C. (2005). Cumulative parenting stress across the preschool 
 period: Relations to maternal parenting and child behaviour at age 5. Infant and Child 
 Development, 14, 117-132.  

Çiftci-Topaloğlu, Z. (2013). 4-5 yaş çocuklarının sosyal yetkinlik, saldırganlık, kaygı düzeyleri ile anne-
 babalarının ebeveyn özyeterliği algısı arasındaki ilişkilerin incelenmesi. (Yayımlanmamış yüksek lisans 
 tezi). Pamukkale Üniversitesi Eğitim Bilimleri Enstitüsü, Denizli.  

Demirbaş, M. ve Yağbasan, R. (2005). Sosyal öğrenme teorisine dayalı öğretim etkinliklerinin, 
 öğrencilerin akademik başarılarının kalıcılığına olan etkisinin incelenmesi. Abant İzzet Baysal 
 Üniversitesi Eğitim Fakültesi Dergisi, 5(1), 161-180. 

Dever, A. ve Bulut, E. (2017). Beden eğitimi ve spor yüksekokulu öğrencilerinin saldırganlık 
 düzeylerinin araştırılması: Ordu Üniversitesi örneği. Munzur Üniversitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 
 5 (10), 45-56. 

Dursun, A. (2010). Okul öncesi dönemdeki çocukların davranış problemleriyle anne-baba tutumları arasındaki 
 ilişkinin incelenmesi. (Yayımlanmamış yüksek lisans tezi). Dokuz Eylül Üniversitesi, İzmir. 

Eratay, E. (2011). Okul öncesi çocuklarında davranış problemleri. e-Journal of New World Sciences 
 Academy, 6 (3), 2347-2362).  

Erbaş, D., Kırcali-İftar, G. ve Tekin-İftar, E. (2004). İşlevsel değerlendirme (davranış sorunlarıyla başa 
 çıkma ve uygun davranışlar kazandırma süreci). Ankara: Kök Yayıncılık. 

Eroğlu, S.E. (2009). Saldırganlık Davranışının Boyutları ve İlişkili Olduğu Faktörler: Lise ve 
 Üniversite Öğrencileri Üzerine Karşılaştırmalı Bir Çalışma. Selçuk Üniversitesi Sosyal Bilimler 
 Enstitüsü Dergisi. 21, 205-221. 



26 | TUZCUOĞLU, CENGİZ, İLÇİ KÜSMÜŞ                                                                     Okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimleri… 
 

Erken Çocukluk Çalışmaları Dergisi 

Cilt 4· Sayı 1· Mart 2020 
Journal of Early Childhood Studies 

Volume 4· Issue 1· March 
 

Ersan, C. (2017). Okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık düzeylerinin duygu ifade etme ve duygu düzenleme 
 açısından incelenmesi. (Yayımlanmamış doktora tezi). Pamukkale Üniversitesi Eğitim Bilimleri 
 Enstitüsü, Denizli.  

Flouri, E. (2006). Parental interest in children’s education, children’s self-esteem and locus of 
 control, and later educational attainment: Twenty-six-year follow-up of the 1970 British 
 birth cohort. British Journal of Educational Psychology, 76, 41-55. 

Freedman, J.L., Sears, D.O. & Carlsmith, J.M. (1998). Sosyal psikoloji. (Çev: A. Dönmez). Ankara: 
 İmge. 

Fromm, E. (1993). Freud düşüncesinin büyüklüğü ve sınırları. (Çev: A. Arıtan). İstanbul: Arıtan Yayınları. 

Gülay, H. (2008). 5-6 yaş çocuklarına yönelik akran ilişkileri ölçeklerinin geçerlik güvenirlik çalışmaları ve 
 akran ilişkilerinin çeşitli değişkenler açısından incelenmesi. (Yayımlanmamış doktora tezi). Marmara 
 Üniversitesi Eğitim Bilimleri Enstitüsü, İstanbul. 

Gülay Ogelman, H. ve Erten Sarıkaya, H. (2013). Okul öncesi eğitimi almış çocukların akran 
 ilişkileri değişkenlerinin 5 ve 6 yaşta incelenmesi: İki yıllık boylamsal çalışma. International 
 Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic. 8 (8), 1859-1871. 

Gültekin, M. (2006). Okul öncesinde duygu ve davranış sorunları. İstanbul: Nesil Yayınları. 

İkiz, S. ve Öztürk-Samur, A. (2016). Okul öncesi dönem çocuklarında fiziksel ve ilişkisel 
 saldırganlığın ebeveyn tutumları açısından incelenmesi. Mustafa Kemal Üniversitesi Sosyal 
 Bilimler Enstitüsü Dergisi, 13 (35), 159-175. 

İnan, M., Karagözoğlu, C. ve Şimşek, Ö. (2014). 7 yaş çocuklarında hareketli oyunların saldırganlık 
 davranışları üzerine etkileri. Pegem Eğitim ve Öğretim Dergisi, 4 (1), 47-58. 

Jarvinen, L.K. (2001). Agressive behaviour and social problem-solving strategies: A review of the 
 findings of a seven-year follow-up from childhood to late adolescence. Criminal Behaviour 
 and Mental Healt, 11, 236-250. 

Jeynes, W.H. (2007). The relationship between parental involvement and urban secondary school 
 student academic achievement: A meta-analysis. Urban Education, 42 (1), 82-110. 

Kadan, G. (2010). Okul öncesi dönem çocuklarında (4-6 yaş) saldırganlık davranışını etkileyen faktörlerin çeşitli 
 değişkenlere göre incelenmesi. (Yayımlanmamış yüksek lisans tezi). Marmara Üniversitesi Eğitim 
 Bilimleri Enstitüsü, İstanbul. 

Karasar, N. (2013). Bilimsel araştırma yöntemi. Ankara: Nobel Akademik Yayıncılık. 

Kartal, G.K. (2014). Okul öncesi eğitim kurumuna devam eden çocukların davranış sorunları ile annelerin evlilik 
 uyumları arasındaki ilişkinin incelenmesi. (Yayımlanmamış yüksek lisans tezi). Haliç Üniversitesi 
 Sosyal Bilimler Enstitüsü, İstanbul. 

Kaynak, K.B., Kan, A. ve Kurtulmuş Z. (2016). 36-72 aylık çocuklara yönelik “saldırganlık yönelim 
 ölçeği” geliştirme çalışması. Turkish Studies, 11 (3), 1457-1474. 



27 | TUZCUOĞLU, CENGİZ, İLÇİ KÜSMÜŞ                                                                     Okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimleri… 
 

Erken Çocukluk Çalışmaları Dergisi 

Cilt 4· Sayı 1· Mart 2020 
Journal of Early Childhood Studies 

Volume 4· Issue 1· March 
 

Kaymak Özmen, S. (2004). Aile içinde öfke ve saldırganlığın yansımaları. Ankara Üniversitesi Eğitim 
 Bilimleri Fakültesi Dergisi. 37 (2), 27-39. 

Köknel, Ö. (1996). Bireysel ve toplumsal şiddet. İstanbul: Altın Kitaplar. 

Köse, S. K. (2008) Korelasyon ve regresyon analizi 
http://www.scribd.com/doc/2066772/korelasyonanalizi. Erişim Tarihi: 15.07.2019 

Kutlu, H. (2014). Okul öncesi kurumuna devam eden 5 yaş grubu çocukların saldırgan eğilimleri üzerinde ebeveyn 
 tutumunun etkisinin psikanalitik kuram çerçevesinde incelenmesi. (Yayımlanmamış yüksek lisans 
 tezi). Maltepe Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü, İstanbul.  

Marcus, R.F. & Kramer, C. (2001). Reactive and proactive aggresion: Attachment and social  
 competence predictors. The Journal of Generic Psychology, 162 (3), 260-275. 

McAllister, B. & Schmid, A.P. (2011). Theories of terrorism. The Routledge Handbook of Terrorism 
 Research, (Ed. Alex P. Schmid). (In: 201-271). New York: Routledge.  

Miller, A.J. (2002). Çocuklarda depresyon. (Çev: M. Işık). İstanbul: Özgür Yayınları. 

Osterman, K., Björkqvist, K., Lagerspetz, K., Charpentier, S., Caprara G. & Pastorelli, C. (1999). 
 Locus of control and three types of aggression. Aggressive Behavior, 25, 61-65.  

Ostrov, J. M., Ries, E. E., Stauffacher, K., Godleski, S. A., & Mullins, A. D. (2008). Relational 
 aggression, physical aggression and deception during early childhood: A multimethod, 
 multi- informant short-term longitudinal study. Journal of Clinical Child & Adolescent 
 Psychology, 37(3), 664–675. 

Öngören-Özdemir, S. ve Tepeli, K. (2016). Okul öncesi öğretmenlerinin saldırgan davranışlarla baş 
 etme stratejilerinin incelenmesi. Ahi Evran Üniversitesi Kırşehir Eğitim Fakültesi Dergisi, 17 (2), 
 51-70. 

Özbey, S. (2010). Okul öncesi çocuklarda uyum ve davranış problemleriyle başa çıkmada ailenin 
 rolü. Aile ve Toplum, 6 (22), 9-18. 

Özbey, S. ve Alisinanoğlu, F. (2009). Okul öncesi eğitim kurumuna devam eden 60-72 aylık 
 çocukların problem davranışlarının bazı değişkenlere göre incelenmesi. Uluslararası Sosyal 
 Araştırmalar Dergisi, 2 (6), 493-517. 

Özen, G. (2010). Karşıt olma ve karşıt gelme bozukluğu olan çocukların ruhsal işleyişlerinin projektif testlerle 
 değerlendirilmesi. (Yayımlanmamış yüksek lisans tezi). İstanbul Üniversitesi Sosyal Bilimler 
 Enstitüsü, İstanbul.  

Papalia, D.E., Olds, S.W., Feldman, R.D. & Gross, D. (2003). Human development. (9 th. edition). 
 USA: McGraw Hill. 

Savran, A. G. ve Demiryontan, T. N. (2016). Kadının görünmeyen emeği. İstanbul: Yordam Kitap. 

Sayın, U. (2014). 48-72 aylık çocuklardaki saldırganlık davranışlarına müdahale yöntemi olarak ebeveyn eğitim 
 programı geliştirilmesi ve etkililiğinin incelenmesi. (Yayımlanmamış doktora tezi). Hacettepe 
 Üniversitesi Sağlık Bilimleri Enstitüsü, Ankara. 

http://www.scribd.com/doc/2066772/korelasyonanalizi.%20Erişim%20Tarihi:%2015.07.2019


28 | TUZCUOĞLU, CENGİZ, İLÇİ KÜSMÜŞ                                                                     Okul öncesi dönem çocuklarının saldırganlık yönelimleri… 
 

Erken Çocukluk Çalışmaları Dergisi 

Cilt 4· Sayı 1· Mart 2020 
Journal of Early Childhood Studies 

Volume 4· Issue 1· March 
 

Seçer, Z., Çeliköz, N. ve Yaşa, S. (2008). Okulöncesi eğitim kurumlarına devam eden çocukların 
 annelerinin ebeveynliğe yönelik tutumları. Selçuk Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü 
 Dergisi, 19, 413–428. 

Shiffman C.D. (2013). The juggling act: Navigating parent involvement in the welfare reform era. 
 Educational Policy, 27 (1), 64-91. 

Sucuoğlu, H., Özkal, N., Yıldız Demirtaş, V. ve Güzeller, C.O. (2015). Çocuğa yönelik anne-baba 
 ilgisi ölçeğinin geliştirme çalışması. Abant İzzet Baysal Üniversitesi Eğitim Fakültesi Dergisi, 15 
 (1), 242-263. 

Suitor, J.J., Gilligan, M., Peng, S., Con, G., Rurka, M. & Pillemer, K. (2016). My pride and joy? 
 Predicting favoritism and disfavoritism in mother-adult child relations. Journal of Marriage 
 and Family, 78, 908-925. 

Suitor, J.J. & Pillemer, K. (2000). Did mom really love you best? Exploring the role of within-family 
 differences in developmental histories on parental favoritism. Motivation and Emotion, 24, 
 104–19. 

Suitor, J.J. & Pillemer, K. (2006). Choosing daughters: Exploring why mothers favor adult 
 daughters over sons. Sociological Perspectives, 49 (2), 139–161. 

Suitor, J.J. & Pillemer, K. (2007). Mothers’ favoritism in later life: The role of children’s birth order. 
 Research on Aging, 29 (1), 32–55. 

Suitor, J.J., Sechrist, J. & Pillemer, K. (2007). When mothers have favorites: Conditions under 
 which mothers differentiate among their adult children. Canadian Journal on Aging, 26, 85–
 99. 

Şen, M. (2009). 3-6 yaş grubu çocukların sosyal davranışlarının bazı değişkenler açısından incelenmesi. 
 (Yayımlanmamış doktora tezi). Hacettepe Üniversitesi Sağlık Bilimleri Enstitüsü, Ankara. 

Şener, Ş. ve Karacan, E. (1999). Anne-bebek-çocuk etkileşiminde olumlu ve olumsuz özellikler. Ben 
 Hasta Değilim Çocuk Sağlığı ve Hastalıklarının Psikososyal Yönü. (Ed: Aysel Ekşi), İstanbul: 
 Nobel Tıp Kitabevleri. 

Tarhan, N. (2011). Aile Okulu. (14. Baskı). İstanbul: Timaş Yayınları. 

Thomas, S. P. (2003). Men’s anger: a phenomenological exploration of its meaning in a middle-
 class sample of american men. Psychology of Men and Masculinity, 4 (2), 163-175. 

Uysal, H. ve Dinçer, Ç. (2013). Okul öncesi dönemde karşılaşılan fiziksel ve ilişkisel saldırganlığın 
 bazı değişkenler açısından incelenmesi. Eğitim ve Bilim, 38 (169), 328-345. 

Yıldız, A.S. (2004). Ebeveyn tutumları ve saldırganlık. Polis Bilimleri Dergisi, 6 (3-4), 131-150. 

Yizhen, Y., Junxia, S., Yan, H. & Jun, W. (2006). Relationship between family characteristics and 
aggressive behaviors of children and adolescents. Journal of Huazhong University of Science and 
Technology (Medical Sciences). 26 (3), 380-383. 

 



Erken Çocukluk Çalışmaları Dergisi 
Cilt 4 Sayı 1 Mart 2020 s.29-51 

 

Journal of Early Childhood Studies   
Volume 4 Issue 1 March 2020 pp.29-51 

 

 

Atıf için/To cite this article: 

Güneş, G., Tuğrul, B. & Demir Öztürk, E. (2020). Oyun algısı ölçeğinin geliştirilmesi: Geçerlik ve güvenirlik çalışması. Erken Çocukluk 

Çalışmaları Dergisi, 4(1), 29-51. doi:http://dx.doi.org/10.24130/eccd-jecs.1967202041147 

 

Oyun algısı ölçeğinin geliştirilmesi: Geçerlik ve güvenirlik 
çalışması 

Developing play perception scale: Validity and reliability study  

Gökhan Güneş1, Belma Tuğrul2, Esra Demir Öztürk3 

 

Makale Geçmişi 
Geliş : 21 Nisan 2019 
Düzeltme : 4 Ağustos 2019 
Kabul : 23 Aralık 2019 
 
 
 
Makale Türü 
Araştırma Makalesi 
 

Öz: Bu araştırmanın amacı oyuna ilişkin algıların incelenmesini hedefleyen bir ölçme aracının 
geliştirilmesidir. Bu araştırma kapsamında Oyun Algısı Ölçeği (OAÖ) her ne kadar okul öncesi öğretmen 
adaylarının katılımı ile geliştirilmiş olsa da ölçeğin öğretmenler, ebeveynler, pedagoglar ve alan uzmanları 
gibi çeşitli çalışma gruplarına da uygulanabilecek özellikler taşıması hedeflenmiştir. OAÖ pilot ve ana 
uygulama olmak üzere iki aşamada geliştirilmiştir. Çalışma, bir devlet ve bir vakıf üniversitesinin Eğitim 
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değeri de .728 olarak hesaplanmıştır. Elde edilen sonuçlar, geliştirilen ölçeğin araştırmalarda 
kullanılabilecek geçerli ve güvenilir bir ölçüm aracı olduğunu göstermektedir. 
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Abstract: The purpose of this study was to develop a measurement tool to examine perceptions about 
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SUMMARY 

Introduction 

Mental development depending on the actions of the individual starting from the moment they 

communicate with the outside world (Park, 2019). The play performs stimulation in the mind and enables 

children to develop in cognitive skills that are basic, such as attention, observation, memory, reasoning, and 

decision-making. Through play, children see that there are different thoughts and preferences, and 

experience the difference of roles in society (Gander and Gardiner, 2001). At the same time, children gain 

the ability to use language with play, to communicate with their environment, to acquire new friendships, 

to wait for their order, to be able to control themselves and to behave according to situations (Lockhard, 

2010). Even in the most unfavorable conditions, the play offers children the opportunity to have fun and 

beautifies their lives (Boss, 2014). The philosophical foundations and inferences of the development of 

epistemic cognition, knowledge, recognition and learning, in the context of play which has a strong and 

decisive role on all areas of development of children is thought to give a new philosophical understanding 

beyond the traditional approaches (learning, teaching, problem solving, creativity, recognition and 

evaluation of children) of the play. Especially, the determinative effect of teachers’ epistemological beliefs 

and practices especially in the early years of children presents important data about the structure of the 

child’s knowledge, learning and value system (Lunn Brownlee, Scholes, Walker, and Johansson, 2016). In 

this context, examining the dynamics that are based on epistemic cognition of the play only with the sub-

dimensions of epistemological view, may not adequately explain the philosophical thoughts developed in 

the context of the play. 

It is known that play perceptions which reflects subjective values, are not only based on social-cultural 

effects, beliefs, functionality, benefits or expectations (academic, social and emotional development) but 

also personal play experiences, play background story and play memories and. In this regard, it is thought 

that examining the perceptions of the play reflecting the subjective values through the philosophical 

structure of the play within the context of its epistemic roots is important for evaluating the personal 

perspectives of the play. Although the measurement tool developed within the scope of this research was 

carried out with the participation of preschool teacher candidates, the scale was aimed to have features that 

could be applied to various working groups. In other words, the measurement tool developed; various 

groups such as teachers, prospective teachers, parents, pedagogues and field experts are intended to enable 

the perception of play. In this context, the purpose of this study was to develop a measurement tool to 

examine perceptions about the play.  

Method 

This research is a scale development study which includes validity and reliability analyzes of the Play 

Perception Scale (PPS), prepared for the purpose of examining the perceptions on philosophical structure 

of play at the context of play’s epistemic roots. PPS was carried out in two stages as pilot and main 
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application. The study group of the research consisted of 240 students who are attending in Preschool 

Education Department of Faculty of Education consisting of one State and one Foundation University. 

Twelve expert opinions were consulted for the validity of the scale and the items were found to have 

adequate coverage validity. The conformity tests with parametric tests were determined by Kolmogorov-

Smirnov and Shapiro Wilk and Skewness-Creation coefficients were calculated. Exploratory factor analysis 

(EFA) method was used to examine the validity of PPS. For the determination of reliability, item analyzes 

and Cronbach Alpha were calculated. 

Results 

It was observed that PPS was suitable for the factor analysis for construct validity [KMO value = .794 ˃ 

.600, Bartlett Test Chi square 823.837 and p = .000]. Factor analysis of PPS was found to have a three-factor 

structure according to the Screeplot chart and the levels of binding of substances to factors were between 

.390 and .772. Based on the conceptual approaches such as the sub-dimensions of the PPS, the epistemic 

sub-dimensions associated with the scale items, and the characteristics, structure and effect of the play, 

namely, “function of the play and interest/curiosity/discovery in the play”, “the originality and purpose of 

the play”, and “nature and source of play”.  The Cronbach’s Alpha value was found to be .728 in the analysis 

for the internal consistency coefficient of the PPS. Thus, it can be seen that developed PPS is a valid and 

reliable measurement tool that can be used in research. 

Conclusion and Discussion 

The sub-dimensions that generate the PPS are defined as “the nature of the play and its source” with the 

“function of play and interest/curiosity/discovery in the play”, the “originality and purpose of the play”. 

The nature of information highlighted in epistemology literature in the definition of sub-dimensions of PPS 

(Elder, 2002; Güneş and Batı, 2008), the nature of knowledge, the source of knowledge and 

authority/accuracy (Hofer and Pintrich, 1997), understanding and evaluating information (Greene, Sandoval 

and Bråten, 2016), taking into account the epistemic thinking dimensions such as change of knowledge, 

processes of knowledge generation and the nature of knowledge/knowledge, effort in the processes of 

authority/truth and knowledge (Elder, 2002; Schommer, 1994). In the studies conducted, the play provides 

the development of decision-making and problem-solving skills of children (Ramani, 2005), to use the 

energy of mind for a long time (Hirsh and Golinkoff, 2008), to improve the ability of imitation and creativity 

(Pellegrini, 2009) and the speed of reasoning and processing (Mackey, Hill, Stone and Bunge, 2011). These 

features played an important role in shaping the sub-dimensions that reflect the epistemological structure 

of the play which the PPS intended to study. From this point, sub-titles such as “play functionality and play 

interest/curiosity”, “play specificity and purpose” and “nature and source of the play” where PPS sought 

an answer are more holistic in personal epistemic cognitive development and also allow for examination 

with a purposeful perspective. The sub-dimensions of PPS will contribute to the theoretical structure of the 

play, strengthen the epistemic aspect of the play and it can be said that the play will develop personal 

epistemic cognition levels based on the plays.  
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GİRİŞ 

Epistemolog ve Biyolog olan Jean Piaget (1964), yeni doğanların çoğu hareketini oyun olarak 

nitelemekte, çevreyi tanıma ve keşfetme süreci olarak tanımlamaktadır. Çocuğun tüm bu uğraşıları 

ona zevk vermekte, döngüselliği ortaya çıkarmakta ve ilk zihinsel kombinasyonları oluşturarak biliş 

dünyasını genişletmektedir (Kostelnik, Soderman ve Whiren, 2007). Vygotsky (1967); oyunu, soyut 

düşünceyi geliştiren ve çocuğun çevresiyle mücadelesini kolaylaştıran etkinliklerden oluşan bir 

bütün olarak tanımlamakta ve erken yılların temeli olarak nitelemektedir (Bodrova ve Leong, 2010). 

Tuğrul (2014)’a göre oyun, çocuğun öğrenme dili ve kişisel keşif alanıdır. Bruner (1975)’a göre oyun, 

probleme çözme sürecini içerir. MacDonald (2011), oyunun çocuğun öğrenmesini kolaylaştırdığını 

vurgulamaktadır. Montessori (1992), oyunun çocuğun en temel işi olduğunu belirtir. Montaigne ise, 

oyunu çocuk için ciddi uğraşı olarak tanımlar (Öztürk, 2010). Oyuna ilişkin çok farklı tanımlar 

olmakla beraber genel olarak oyun; zevk veren, kendiliğinden gelişen, rahatlatan, eğlendiren aynı 

zamanda geliştiren etkinlikleri ifade etmektedir. Bu özellikler oyunu çocuk için vazgeçilmez 

kılmaktadır (Bodrova ve Leong, 2013; Ginsburg, 2007). Çocukların tüm gelişim alanlarına etki eden 

oyun, çocuğa çok çeşitli kazanımlar sağlamaktadır. Öncelikli olarak zihinsel gelişim, bireyin dış 

dünyası ile iletişime geçtiği anda başlamakta eylemlerine bağlı olarak gelişim göstermektedir (Park, 

2019). Oyunu deneyimlemeyen ve oyundan mahrum olan çocukların bilişsel ve sosyal-duygusal 

gelişimleri zarar görmektedir (Pellegrini, 2009; Saracho, 1999). Oyun, zihinde uyarılmayı 

gerçekleştirmekte ve çocukların dikkat, gözlem, hafıza, akıl yürütme, karar verme gibi temel olan 

bilişsel becerilerde gelişimini sağlamaktadır. Oyun yoluyla çocuklar, farklı düşünce ve tercihlerin 

olduğunu görmekte, toplumda rollerin farklılaştığını deneyimlemektedirler (Gander ve Gardiner, 

2001). Aynı zamanda çocuklar oyunla dili kullanabilme, çevresi ile iletişim kurma yeni arkadaşlıklar 

edinme, sırasını bekleme, kendini kontrol edebilme ve durumlara uygun davranışlar sergileyebilme 

becerileri kazanmaktadır (Lockhard, 2010). Buradan hareketle çok yönlü bir özelliğe ve evrenselliğe 

sahip olan oyununun, çocuk gelişiminin hem bir göstergesi hem de geliştiricisi olduğu söylenebilir. 

Çocuklar oyunla bilgi ve becerilerini artırmaktadır. Oyun yoluyla çocuk çevreyi ve doğayı tanımakta, 

doğadaki her şeyi oyun yoluyla keşfetmektedir. Çocukların doğasında var olan merak duygusu ile 

araştırma, akıl yürütme, neden sonuç ilişkisi kurma ve problem çözme becerisini ortaya 

çıkarmaktadır. Oyun, çocukların deneyim, bilgi ve anlayışını birleştiren bir olgu olmasının yanı sıra 

bilginin oluşturulması ve kazanılmasında etkin rol oynamaktadır (Ginsburg, 2007; Lockhard, 2010; 

Saracho, 1999; Sutton-Smith, 1971). Karmaşık bir yapıya sahip olan oyun, çocuklarda dogmatik 

olmayan, değişebilen, farklı sonuçları ortaya koyabilen bir düşünce yapısı oluşturmaktadır. Bu 

yönüyle Rousseau, oyunun yaparak yaşayarak öğrenmeyi sağladığını belirtmektedir.  
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Hofer (2001) bireysel epistemolojik inançların temelinde bilginin tanımı, yapılandırılması ve 

değerlendirilmesi olduğunu belirtmektedir. Schommer’da (1990) bilgi felsefesi kapsamında bilginin 

sınırları, kesinliği, bilginin kaynağı ile öğrenmenin kontrolünü ve hızının incelenmesi gerektiğini 

vurgulamaktadır.  Küçük çocukların epistemik yaklaşımlarının dogmatik bir yapıda olduğu bilinse 

de (Cadinu ve Kiesner, 2000; Güneş, Şahin, Taşdan-Berksoy ve Erkan, 2018; Mascaro ve Morin, 

2015; Taşdan-Berksoy ve Güneş, 2018), artan hayat deneyimleri yardımıyla kavramsal bilgilerinin 

skeptik bir yapıya doğru evrildiği rapor edilmektedir (Conley, Pintrich, Vekiri ve Harrison, 2004; 

Kienhues, Bromme ve Stahl, 2008; King ve Kitchener, 1994; Kuhn, 1991; Rodriguez ve Cano, 

2007). Kuhn, Cheney ve Weinstock (2000) çocukların dört yaşından itibaren epistemolojik 

görüşlerini yansıtan iddia ve söylemlerine dikkat çekerek bu yaş grubunu epistemik olgunlaşma 

açısından kritik dönem olduğunu savunmaktadır. Epistemik biliş gelişiminde, üst düzey düşünme 

becerilerinin etkisi vurgulanarak (Bendixen ve Hartley, 2003), düşünme becerilerinde önemli bir rol 

oynayan öğrenmenin kontrolü, öğrenmenin hızı ve öğrenme becerisinin genetik mi yoksa çabaya 

mı dayalı olduğuna ilişkin görüşler (Schommer, 1994), epistemik biliş gelişiminin yapısı ve düzeyi 

hakkında fikir vermektedir. Epistemik biliş, epistemolojinin araştırma konularından olan bilginin 

kaynağı, değerlendirilmesi, kanıtlar, doğruluk, kavrama ve açıklama gibi süreçlerle ilişkili bir ağ 

olarak değerlendirilmektedir (Chinn, Buckland ve Samarapungavan, 2011). Bu yönü ile bireysel 

epistemik biliş, epistemolojik görüşlerden ve bilgi ile ilgili tüm bilişsel süreçlerden oluşan bütünsel 

bir yapı sergilemektedir (Barger ve Linnenbrink-Garcia, 2017; Chinn vd, 2011; Greene, Azevedo 

ve Torney-Purta, 2008). Bu noktada, epistemik biliş gelişiminin, öğrenme-öğretme, başarı ve 

eleştirel düşünme gibi becerilerden (Kuhn, 2016; Lunn Brownlee, Ferguson ve Ryan, 2017) bilgiyi 

kullanma ve araştırmalarda doğru bilgilere yer verebilme yeteneğine kadar yaygın bir etki alanına 

sahip olduğu vurgulanmaktadır (Bendixen, 2002; Kienhues, Ferguson, ve Stahl, 2016).  

Bilginin felsefi kökenleri; sınırları, kesinliği, değişimi, gelişimi ve üretme süreçleri, insanlığın bilgiye 

verdiği anlamı, aktarımına gösterdiği önemi ve yayılması noktasında izlediği politikaları 

düzenleyerek şekillendirmektedir. Benzer şekilde; insanlığın en eski uğraşı, çevreyi tanıma ve iletişim 

kurma aracı, düşünme ve yaratma yetisini oluşturan, yansıtan ve geliştiren oyunda, ilk öğrenmelerin, 

öğrenmeye ilişkin tutum ve davranışların gelişiminde belirleyici bir etkiye sahiptir (Salmon ve Lucas, 

2011; Schommer, 1990; Sutton- Smith, 1971). Bu bağlamda, oyunun felsefi kökenlerinin başka bir 

ifade ile oyunun epistemik yapısının incelenmesinin, bilgi ile oyun kavramlarının bütüncül, 

tamamlayıcı ve ilişkisel bir yaklaşımla değerlendirilmesine katkı sağlayacağı düşünülmektedir.  
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Araştırmanın Amacı ve Önemi 

Epistemik biliş gelişiminin bilgiye, bilmeye ve öğrenmeye yönelik felsefi temelleri ve çıkarımlarının, 

çocukların tüm gelişim alanları üzerinde güçlü ve belirleyici bir role sahip olan oyun bağlamında 

incelenmesinin, oyuna ilişkin geleneksel yaklaşımların (öğrenme, öğretme, problem çözme, 

yaratıcılık, çocuğu tanıma ve değerlendirme) ötesinde yeni bir felsefi anlayış kazandıracağı 

düşünülmektedir. Dinamik ve skeptik bir yapıya sahip olan oyun ve oyuna ilişkin algıların oluşumu, 

bireylerde bilgi ve bilgiye ilişkin algıların oluşumu ile paralellik gösteren bir sürece işaret etmektedir 

(Bodrova ve Leong, 2013; Kostelnik, Soderman ve Whiren, 2007). Bunun yanı sıra, sübjektif 

değerler içeren oyuna ilişkin algıların sadece sosyal-kültürel etkiler, inançlar, oyunun işlevselliği, 

oyunun yararı, oyundan beklentiler (akademik, sosyal, duygusal gelişim) değil aynı zamanda 

bireylerin oyun deneyimleri, oyun özgeçmişleri, oyun hatıraları ve oyun okur-yazarlığı gibi etkenlere 

dayandığı bilinmektedir. Kişisel olan oyun anıları, oyun özgeçmişleri, tavırlar, tutumlar ve değer 

yargıları arasında özel ve insan gelişimini etkileyen güçlü bir bağ olduğu bilinmektedir (Burr, Atkins, 

Bertram, Sears ve McGinnis, 2019; Kjørholt, Matafwali ve Mofu, 2019; Sandberg, 2003). Ayrıca 

oyun anılarının kişisel gizlilik ve özelliğinden dolayı sosyal yaşamda geliştirilen davranışların 

şekillenmesinde belirleyici bir rol oynadığı belirtilmektedir (Eck, 2017). Sandberg’e göre (2001) 

oyun anılarını; 3-6 yaş, 7-12 yaş ve 13-18 yaş aralığında kategorize etmek mümkündür. Oyun 

anılarının kategorize edilmesinin temelini oluşturan çalışmalarda; oyuncakların, oyun arkadaşı olan 

evcil hayvanların, ailelerin, akranların ve fiziksel çevrenin, bireylerin oyun hatırlarını oluşturan 

başlıca ögeler olduğu rapor edilmiştir (Henninger, 1994; Sandberg, 2003). Oyun anıları ve içerdikleri 

ögelerin bireylerin oyun algısının gelişiminde de önemli bir rol oynadığı belirtilmektedir (Henninger, 

1994). Buradan hareketle; oyun algısı oluşumunu etkileyen oyun hatıraları, oyun özgeçmişi ve 

içerdiği fiziksel ögeler (oyuncak, arkadaş/evcil hayvan ve mekan) dışında, bireylerin oyun algısına 

yönelik felsefi yaklaşımlarının incelenmesi, çalışmanın başlıca önemi olarak görülmektedir.     

Bu araştırma kapsamında ölçme aracı her ne kadar okul öncesi öğretmen adaylarının katılımı ile 

geliştirilmiş olsa da ölçeğin çeşitli çalışma gruplarına da uygulanabilecek özellikler taşıması 

hedeflenmiştir. Başka bir ifade ile geliştirilen ölçme aracının; öğretmenler, aday öğretmenler, 

ebeveynler, pedagoglar ve alan uzmanları gibi çeşitli grupların oyun algısının belirlenmesine olanak 

sağlayacak nitelikte olması amaçlanmıştır. Bu bağlamda, oyun algılarının incelenmesinde 

kullanılabilecek geçerli ve güvenilir bir ölçme aracının geliştirilmesi, araştırmanın amacı olarak 

belirlenmiştir.  
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YÖNTEM 

Bu araştırma oyun algılarının incelenmesi amacıyla hazırlanan Oyun Algısı Ölçeğinin (OAÖ) 

geçerlik ve güvenirlik analizlerini içeren bir ölçek geliştirme çalışmasıdır.  

Çalışma Grubu 

Araştırmanın çalışma grubunu, 2017-2018 ve 2018-2019 akademik yılları arasında bir Devlet ve bir 

Vakıf Üniversitesi Eğitim Fakültesi Okul Öncesi Öğretmenliği Bölümüne devam eden 240 aday 

öğretmen oluşturmaktadır. Ölçeğin geliştirilme çalışması pilot ve ana uygulama olmak üzere iki 

aşamadan oluşmaktadır. Aday ölçek, pilot uygulamada 68, ana uygulamada ise 172 öğretmen 

adayına uygulanmıştır. Ana uygulamada yer alan katılımcıların 129’u kadın, 43’ü ise erkek öğretmen 

adayıdır. Çalışma grubunun %41’ini birinci sınıfa, %49’unu ikinci sınıfa, %37’sini üçüncü sınıfa ve 

%45’ini de dördüncü sınıfa devam eden katılımcılar oluşturmaktadır. Örneklemin sınıf düzeyinde 

dengeli bir dağılıma sahip olduğu görülmektedir. 

Çalışma kapsamında katılımcılara araştırmanın gönüllülük esasına göre yürütüldüğü ve istedikleri 

zaman çalışmanın herhangi bir aşamasında araştırmadan ayrılabilecekleri belirtilmiştir.     

Analiz Yöntemleri 

Ölçeğe ilişkin güvenirlik-geçerlilik çalışmaları bağlamında, kapsam geçerliliğinin belirlenmesi için 

Lawshe Tekniği (1975) kullanılmış, ölçeğin parametrik testlere uygunluğunun test edilmesi için, 

normallik testlerinden Kolmogorov-Smirnov, Shapiro-Wilk ile Çarpıklık-Basıklık (Skewness-

Kurtosis) katsayılarının hesaplanması gerçekleştirilmiştir. Yapı geçerliliğinde kullanılacak faktör 

analizi testlerine uygunluğu için KMO ve Bartlett Testleri kullanılmış, yapı geçerliliğinin analiz 

edilmesi için açımlayıcı faktör analizi (Explorer factor analyses) yapılmıştır. Güvenirlik için madde 

analizleri (Alt-üst grup ortalama puan farkı, madde-toplam puan korelasyonu) ve iç tutarlılık 

katsayısı Cronbach Alpha belirlenmiştir. 

OAÖ Geliştirilme Süreci 

Kapsam geçerliliği 

Aday ölçeğin kapsam geçerliliği için 12 uzmandan görüş istenmiştir. Ölçme değerlendirme 

alanından iki, epistemoloji alanından iki, beş yıllık deneyime sahip bir okul öncesi öğretmeni ve 
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çocuk gelişimi alanından da yedi uzman ölçek maddelerinin kapsam geçerliliğine ilişkin görüş 

belirtmiştir. Maddelerin kapsam geçerliliği Lawshe Tekniği (1975) kullanılarak ölçülmüştür.  

Kapsam Geçerlilik Ölçütü (KGÖ) için: 

NG= Maddeye uygun diyen uzman sayısı 

N= Maddeye görüş belirten toplam uzman sayısı 

KGÖ=[NG/(N/2)]-1 formülü kullanılmaktadır. Araştırmacılar tarafından oluşturulan 30 maddelik 

soru havuzuna ilişkin 12 uzmandan alınan görüşlerle elde edilen maddelerin KGÖ Tablo 1’ de 

sunulmuştur. 

Tablo 1. OAÖ Lawshe (1975) madde KGÖ sonuçları 

Maddeler Gerekli Uygun-Yetersiz Gereksiz Kapsam Geçerlilik Oranı (KGO) 

1 12 - - 1.00 

2 12 - - 1.00 

3 10 1 1 .67 

4 11 1 - .83 

5 10 1 - .67 

6 11 1 - .83 

7 12 - - 1.00 

8 12 - - 1.00 

9 11 - 1 .83 

10 10 2 - .67 

11 10 1 1 .67 

12 11 - 1 .83 

13 10 - 2 .67 

14 12 - - 1.00 

15 11 - 1 .83 

16 10 2 - .67 

17 12 - - 1.00 

18 10 2 - .67 

19 12 - - 1.00 

20 10 2 - .67 

21 11 - 1 .83 

22 10 2 - .67 

23 11 1 - .83 

24 12 - - 1.00 

25 11 1 - .83 

26 12 - - 1.00 

27 12 - - 1.00 

28 11 1 - .83 

29 10 2 - .67 

30 12 - - 1.00 
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Tablo 1’de, aday ölçek için oluşturulan madde havuzunda yer alan tüm maddelerin KGÖ 

değerlerinin 12 uzman için ≥ .56 olması, belirlenen maddelerin aday ölçek için yeterli kapsam 

geçerliliğine sahip olduğunu göstermektedir (Lawshe, 1975).  

Ölçeğin geliştirilme sürecinde, pilot uygulama 68, ana uygulama ise 172 katılımcı ile yürütülmüştür. 

Ölçek geliştirme çalışmalarında çok değişkenin bulunmadığı ölçüm araçları için Büyüköztürk (2002) 

100 ile 200 arasındaki katılımcının yeterli olduğunu belirtilmektedir. Ayrıca genel bir kural olarak, 

ana uygulamanın, ölçek madde sayısının beş katından (30*5=150) fazla katılımcı ile yürütülmesi, 

ölçek geliştirilmesi için yeterli örneklem sayısına ulaşıldığını göstermektedir (Büyüköztürk, Kılıç 

Çakmak, Akgün, Karadeniz ve Demirel, 2014; Tavşancıl, 2006).  

OAÖ Pilot Uygulama 

OAÖ pilot uygulama normallik testleri sonuçları 

Pilot uygulamada, öncelikle aday ölçeğin parametrik testlere uygun olup olmadığının anlaşılması 

için normallik testleri yapılmıştır. Katılımcılardan birinin uç değerde yanıtlar verdiği tespit edilerek 

bu yanıtlar analizlere dâhil edilmemiştir. Aday ölçüm aracına ilişkin betimsel istatistik ve normallik 

test sonuçları Tablo 2’ de sunulmuştur.  

Tablo 2. OAÖ betimsel istatistik ve normallik test sonuçları 

 Min. Max. Sd S 𝒙 pKolmogorov-Smirnov pShapiro-Wilk Çarpıklık Basıklık 

OAÖ 81.00 121.00 8.08 65.30 100.06 .200 .885 .098 -.01 

N=67 

Tablo 2’de ölçeğin toplam puanı üzerinden hesaplanan normallik test sonuçlarından pKolmogorov-Smirnov 

ile pShapiro-Wilk ≥.05 ve çarpıklık-basıklık katsayılarının da normal dağılım değer aralığında olduğu 

görülmektedir [-ɀ= -1.95 ≤ ɀ(çarpıklık=.098, basıklık=-.10) ≤ +ɀ=+1.95] (McKillup, 2012; 

Tabachnick ve Fidell, 2001). Normallik test sonuçlarına göre ölçeğin parametrik testlere uygun 

normal dağılım gösteren bir ölçüm aracı özelliğinde olduğu söylenebilir (Howitt ve Cramer, 2011). 

Ölçeğin ortalama puanı 30 madde üzerinden 100.06, varyansı 65.30 ve standart sapma değeri de 

8.08 olarak hesaplanmıştır.  

OAÖ pilot uygulama güvenirlik sonuçları 

Pilot uygulamada hesaplanan iç tutarlılık katsayısı .647 bulunmuştur. Cronbach Alpha katsayısının 

.70’den küçük olmasına rağmen, az sayıdaki örneklem grubuna ilk kez uygulanmış olması 

(Büyüköztürk, 2015), bunun yanı sıra .50’den büyük olduğu için yeterli oranda güvenilir kabul 
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edilmesi (Schmitt, 1996) ve eğitim alanında ölçek kullanılarak yapılan araştırmaların çoğunda .60’ın 

yeterli görülmesi (Taber, 2018), ölçeğin ana uygulamada kullanılabilecek güvenirlikte olduğunu 

göstermektedir.  

OAÖ pilot uygulamada tespit edilen geçerliliğe ilişkin problemler 

Pilot uygulama sonrası yapılan ön-analizlerde, ölçeğin iç tutarlılık katsayısı (Cronbach Alpha), 

maddelerin faktör yük değerleri (extraction), maddelerin ölçeğe anlamlı katkısı (alt-üst grup 

ortalama puan farklarına dayalı madde analizi sonuçları) ve maddelerin ölçeğe olan olumlu katkıları 

(madde-toplam korelasyon katsayıları) değerlendirildiğinde, 10 maddenin hiçbir güvenirlik ve 

geçerlilik testinden geçemediği tespit edilmiştir. Geliştirilmesi amaçlanan ölçüm aracında güvenirlik 

ve yapısal geçerlilik problemine neden olduğu saptanan bu maddeler, pilot uygulamalara katılan 

deneklerden tesadüfi seçilen 15 katılımcı ile yüz yüze görüşülerek tekrar sorulduğunda, katılımcıların 

maddeleri anlamadıkları ve aynı amaca hizmet eden tekrarlı ters maddelerde çelişkili yanıtlar 

verdikleri anlaşılmıştır. Yapılan madde analizleri ve katılımcılarla gerçekleştirilen görüşmeler 

doğrultusunda aday ölçekten bu 10 maddenin çıkarılarak ana uygulamaya geçilmesine karar 

verilmiştir.   

BULGULAR ve TARTIŞMA 

Bu kısımda ölçüm aracının ana uygulamasında elde edilen bulgulara yer verilmiştir. Ölçek ana 

uygulamasında katılımcılardan dördünün ölçek toplam puanları uç değerlerin üzerinde olduğundan 

bu katılımcılara ait veriler kullanılmayarak analiz süreçleri 168 katılımcı üzerinden 

gerçekleştirilmiştir. 

OAÖ Geçerlilik Sonuçları 

Ana uygulama sonrası ölçeğin faktör analizine uygun olup olmadığının anlaşılması amacıyla yapılan 

KMO ve Bartlett testi sonuçları Tablo 3’de sunulmuştur. 

Tablo 3. OAÖ ilişkin KMO ve Bartlett test sonuçları  

 Ölçüm değeri Ki Kare Sd p 

KMO değeri .794    
Bartlett’s Test of Sphericity değeri  823.837 190 .00 

Tablo 3’de, KMO değeri=.794˃ .600, Bartlett Testi Ki Kare 823.837 ve p=.000 değerleri ile ölçeğin 

faktör analizine uygun olduğu görülmektedir (Field, 2000; Tabachnick ve Fideli, 2001). Ölçek 

maddelerinin faktör yük değerlerine ilişkin analiz sonuçları Tablo 4’de sunulmuştur. 
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Tablo 4. OAÖ maddelerinin faktör yük değerlerine ilişkin sonuçlar 

Maddeler Başlangıç değeri (initial) Yük değeri (extraction) 

1 1.000 .302 

2 1.000 .270 

3 1.000 .493 

4 1.000 .469 

5 1.000 .441 

6 1.000 .608 

7 1.000 .402 

8 1.000 .353 

9 1.000 .535 

10 1.000 .430 

11 1.000 .425 

12 1.000 .468 

13 1.000 .376 

14 1.000 .502 

15 1.000 .452 

16 1.000 .377 

17 1.000 .197 

18 1.000 .407 

19 1.000 .308 

20 1.000 .391 

Tablo 4’de maddelerin faktör yük dağılımları incelendiğinde madde 2 ve 17’nin alt sınır olarak kabul 

edilen .30’dan küçük değerler almasına rağmen, diğer maddeler .302 ile .608 arasında değişen 

dağılımlar göstermektedir. Ölçekte yer alan maddelerin büyük bir bölümünün yük değerlerinin 

kabul edilebilir alt sınırların (>.30) üzerinde olduğu görülmektedir (Büyüköztürk, 2002). Ölçeğin 

ana uygulama sonrası yapılan faktör analizine göre elde edilen Scree Plot grafiği şekil 1’de verilmiştir.  

 

Şekil 1. OAÖ Scree Plot grafiği  
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Şekil 1’de ölçeğin üç faktörlü bir yapı sergilediği görülmektedir. Ölçekte yer alan maddelerin grafikte 

görülen faktörlere bağlanmasına ilişkin sonuçlar Tablo 5’de sunulmuştur. 

Tablo 5. OAÖ faktör analizi sonuçları 

Maddeler 

Faktörler 

A
lt
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y
u

t 
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n

ım
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rı
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ry
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1 2 3 

6 Oyun, çocuğun kendini ve dünyayı keşfetme aracıdır. .772   
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%22.86 

3 Oyun çocuklar için öncelikli olarak etkili bir öğretim aracıdır. .701   

9 Çocuklar oyunlarında, basitten karmaşığa doğru ilerleyen bir 
süreçte ustalaşırlar.  

.694   

4 Oyun çocuklar için öncelikli olarak eğlenceli bir uğraştır. .678   

15 Çocuklar için en faydalı oyunlar, kendilerini ve dünyayı 
keşfedebildikleri oyunlardır.  

.665   

5 Oyun oynamanın en önemli yanı, çocuklara bilişsel açıdan 
olumlu katkı sağlamasıdır. 

.651   

12 Oyun oynamanın en güçlü yanı, oyun oynarken çocukların yeni 
öğrenmeleri yapılandırmasıdır. 

.632   

18 Oyun çocukların kişisel ilgi, gereksinim ve meraklarını 
yansıttıkları ve kendi tecrübelerini kullanarak geliştirdikleri doğal 
bir süreçtir. 

.553 
  

2 Çocukların oyunlara gönüllü olarak katılması ve istediği şekilde 
oynaması gerekir. 

.490 
  

19 Çocukların gelişim alanlarındaki (bilişsel, duyuşsal, sosyal, ahlak, 
dil ve cinsel gelişimlerinin) değişimleri oynayacakları oyunların 
yapısını değiştirir.   

.459 
  

14 Oyunların eğlenceli ve heyecan verici olması için 
öğretmenlerinde oyunlara katılması gerekir. 

 
.656 
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%9.50 

16 Oyun oynama sürecinde çocuklarda oyunun beklenen olumlu 
kazanımları gözlenmemesi, oyunun çocuk için yararlı olmadığını 
gösterir. 

 
.581 

 

1 Çocuklar oyun oynarken oyunun kurallarına uymak zorundadır.  .534  

10 Öğretmenin oyuna katılımı çocuğun oyundan yüksek yarar 
sağlamasında önemlidir. 

 
.486 

 

17 Çocuğun oyundan en üst seviyede yararlanabilmesi için özel 
oyuncaklara ve teknolojik materyallere gereksinimi vardır.  

 
.417 

 

13 Çocukların öğrenme süreçlerinde, oyun oynamak, 
yapılandırılmış etkinliklerden daha önemli bir rol oynar. 

 
.390 

 

11 Çocukların oyunlarda eğlenmesi için oyuna kendiliğinden dâhil 
olması gerekmez. 

  
.639 
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%8.66 

20 Çocuğun kendiliğinden dâhil olmadığı, gönüllü olarak 
katılmadığı eylem oyun değildir. 

  
.573 

8 Çocuklar yeni bir oyun keşfetmek yerine her zaman eğlenerek 
oynadıkları oyunları oynamayı tercih ederler.  

  
.572 

7 Oyunla ilgili bilgi kaynakları oyunun pedagojik değerini 
anlayabilmemiz açısından nitelik ve nicelik olarak yeterlidir.  

  
.556 

Toplam Varyans Yüzdesi       % 41.02 

Tablo 5’de maddelerin faktörlere bağlanma düzeylerinin .390 ile .772 arasında olduğu 

görülmektedir. Ölçekte yer alan 9 maddenin .60’ın üzerinde bir değerle ilgili faktöre bağlanması 

yüksek seviyeli bağlanmayı (Kline, 1994), ayrıca ölçekte yer alan sadece iki maddenin ≤.45’ın altında 

kalması, geliştirilen ölçeğin güçlü yapıda bir ölçüm aracı olduğunu göstermektedir (Büyüköztürk, 

2015). Ana uygulama sonrası ölçüm aracının toplamda oyuna ilişkin algıya yönelik görüşleri 
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açıklama varyansının %40’ın üzerinde olması, ölçüm aracının yeterli ve orta güçte bir açıklama 

varyansına sahip olduğunu göstermektedir (Kline, 1994). Bunun yanı sıra, ikinci ve üçüncü alt 

boyutta yer alan madde sayısı ve açıkladıkları varyans değerlerinin birbirine yakın olması, ölçeğin 

dengeli bir yapıda olduğuna işaret etmektedir.  

Tablo 5’de, Ölçeği oluşturan alt boyutlar “Oyunun işlevi ve oyunda ilgi/merak/keşif”, “Oyun 

özgünlüğü ve amacı” ile “Oyunun doğası ve kaynağı” olarak tanımlanmıştır. Ölçeğin alt 

boyutlarının tanımlanmasında, epistemoloji literatüründe vurgulanan bilginin doğası (Elder, 2002; 

Güneş ve Batı, 2008), bilmenin doğası, bilginin kaynağı ve otorite/doğruluk (Hofer ve Pintrich, 

1997), bilginin anlaşılması ve değerlendirilmesi (Greene, Sandoval ve Bråten, 2016), bilginin 

değişimi, bilgi üretme süreçleri ve bilginin/bilmenin doğası, bilgide otorite/doğruluk ve bilgi 

edinme süreçlerindeki çaba (Elder, 2002; Schommer, 1994) gibi epistemik düşünce boyutlarının 

önermeleri dikkate alınmıştır. Yapılan araştırmalarda oyunun; çocukların karar verme ve problem 

çözebilme becerilerinin gelişimini sağladığı (Ramani, 2005), zihin enerjisini uzun süreli 

kullanabilmesini (Hirsh ve Golinkoff, 2008), taklit becerisini ve yaratıcılığını geliştirdiği (Pellegrini, 

2009) ve akıl yürütme ve işlem hızını (Mackey, Hill, Stone ve Bunge, 2011) arttırdığı görülmüştür. 

Bu özellikler ölçeğin incelemeyi amaçladığı oyunun epistemolojik yapısını da yansıtan alt boyutların 

şekillenmesinde önemli bir rol oynamıştır.   

Epistemik bilişin bilim adamı, mucit ve sanatçı kesiminin düşünüş biçimleri ile ilgilendiği 

belirtilmekte, eğitimsel süreçlerde ise öğrencilerin bilim insanlarının ve sanatçıların düşünme 

süreçlerini tartışmaları ve karşılaştırmaları vurgulanmaktadır (Seferoğlu ve Akbıyık, 2006). Ayrıca 

Hofer (2017) ne öğrenildiği ve nasıl öğrenildiği konularının da epistemik biliş çerçevesinde 

incelenmesi gerektiğini belirtmektedir. Öte yandan, son dönemde ise Greene vd., (2016) epistemik 

bilişin sadece bilim insanı ya da sanatçıların değil bireylerin formel ya da informel bilgiyi 

edinmelerini, anlamalarını, değerlendirmelerini ve değiştirme süreçlerini yansıttığını belirterek 

öğrenme çabalarını ve öğrenmeye ilişkin her türlü psikolojik yaklaşımı kapsadığını vurgulamaktadır. 

Bu bağlamda, oyuna ilişkin epistemik bilişin temel aldığı dinamikleri sadece epistemolojik görüş alt 

boyutlarıyla incelemek, oyun bağlamında geliştirilen felsefi düşünceleri yeterli düzeyde 

açıklayamayabilir. Buradan hareketle, ölçeğin yanıt aradığı “oyunun işlevseli ve oyunda 

ilgi/merak/keşif”, “oyunun özgünlüğü ve amacı” ve “oyunun doğası ve kaynağı” gibi alt başlıklar, 

oyuna ilişkin epistemik biliş gelişimlerinin daha bütünsel ve amaca yönelik bir bakış açısı ile 

oluşturulan algıların incelenmesine olanak tanıyabilir.   
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Önemle belirtmek gerekirse, oyun, çocukların doğasında var olan merak duygusunun ortaya çıktığı 

ve beslendiği, çocukların istedikleri anda ve durumda kendilerinin başlattığı oynarken zevk aldıkları 

bir etkinlik, yaşantısı için gerekli olan tüm bilgi ve becerileri deneyimlediği ve aktif olduğu alanı 

oluşturmaktadır (Bodrova ve Leong, 2013; MacDonald, 2001; Saracho, 1999). Ölçekte ortaya çıkan 

“oyunun işlevi ve oyunda ilgi/merak/keşif”, “oyunun özgünlüğü ve amacı” ve “oyunun doğası ve 

kaynağı” gibi alt boyutlar oyunun teorik yapısına katkı sunacağı, oyunun epistemik yönünü 

güçlendireceği ve bireylerin oyuna ilişkin algılarının şekillenmesinde epistemik açıdan tanımlayıcı ve 

geliştirici özellikler taşıyacağı söylenebilir. Bunların yanı sıra, genel olarak ölçekte oluşan her üç alt 

boyutunda, bireylerin yetişkinlerindeki sosyal davranışlarını ve gelişimlerini etkileyen oyun anıları 

ve özgeçmişleri (Burr ve diğ., 2019; Kjørholt ve diğ., 2019) ile ilişkili olduğu söylenebilir. Bireylerin 

oyun özgeçmişlerini oluşturan oyun deneyimleri, oyunlarına ilişkin anıları ve bu anıların 

oluşumunda yer alan oyun arkadaşları, oyuncak ve oyun mekanları gibi başlıca ögelerin (Erc, 2017; 

Henninger, 1994; Sandberg 2001, 2003), OAÖ’ye verilecek yanıtların içeriğini oluşturması 

beklenmektedir. Örneğin, OAÖ’nün “oyunun işlevi ve oyunda ilgi/merak/keşif” olarak 

adlandırılan birinci boyutunda yer alan aşağıdaki madde incelendiğinde: 

Madde 6. Oyun, çocuğun kendini ve dünyayı keşfetme aracıdır.  

Katılımcının bu maddeye ilişkin görüşlerini, oyun anılarının şekillendireceği beklenmektedir. 

Katılımcının kendi oyunlarındaki keşif süreçlerinin ve sonuçlarının bu maddeye yönelik tutumunu 

belirleme potansiyeli taşıdığı düşünülmektedir.  

AOÖ’nün “oyunun özgünlüğü ve amacı” başlıklı ikinci alt boyutunda yer alan aşağıdaki madde 

dikkate alındığında: 

Madde 17. Çocuğun oyundan en üst seviyede yararlanabilmesi için özel oyuncaklara ve teknolojik 

materyallere gereksinimi vardır. 

Katılımcının bu maddeye vereceği yanıtta, kendi oyun özgeçmişini oluşturan oyun deneyimlerinin, 

oyuncaklarının ve anılarının belirleyici bir etkiye sahip olacağı düşünülmektedir.  

Ölçeğin “oyunun doğası ve kaynağı” alt boyutunda yer alan aşağıdaki madde de: 

Madde 8. Çocuklar yeni bir oyun keşfetmek yerine her zaman eğlenerek oynadıkları oyunları oynamayı 

tercih ederler. 

Katılımcıların oyun hatıralarında yer alan favori oyunların ya da heyecanla keşfettikleri yeni 

oyunların verilecek yanıtların yapısını belirleyeceği beklenmektedir.   
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OAÖ Güvenirlik Sonuçları 

OAÖ alt-üst grup ortalama puan farklarına dayalı madde analiz sonuçları 

Ölçek puanlarının alt ve üst grubunun % 27’sini oluşturan [168*(27/100) = 45.36] 45 katılımcının 

ortalama puan T-Test sonuçları Tablo 6’ de verilmiştir. 

Tablo 6. OAÖ alt ve üst % 27’lik gruplarının madde ortalamaları t-testi sonuçları 

Madde Grup N 𝒙 Sd t 

1 
Alt Grup 45 

45 
2.7556 1.28197 

-2.909** 
Üst Grup 3.5111 1.17980 

2 
Alt Grup 45 

45 

3.8222 1.33636 
-3.020** 

Üst Grup 4.5333 .84208 

3 
Alt Grup 45 

45 

3.8444 1.47641 
-4.367** 

Üst Grup 4.8444 .42403 

4 
Alt Grup 45 

45 

4.0000 1.02247 
-3.993** 

Üst Grup 4.7333 .68755 

5 
Alt Grup 45 

45 

3.6000 1.21356 
-6.892** 

Üst Grup 4.8889 .31782 

6 
Alt Grup 45 

45 

4.0222 1.35661 
-4.562** 

Üst Grup 4.9556 .20841 

7 
Alt Grup 45 

45 
2.4444 1.03475 

-5.517** 
Üst Grup 3.7111 1.14062 

8 
Alt Grup 45 

45 

2.4222 1.11781 
-4.042** 

Üst Grup 3.4667 1.32459 

9 
Alt Grup 45 

45 

3.2444 1.22763 
-8.378** 

Üst Grup 4.8444 .36653 

10 
Alt Grup 45 

45 

3.3111 1.23991 
-6.518** 

Üst Grup 4.6667 .63960 

11 
Alt Grup 45 

45 

2.6000 1.13618 
-2.543* 

Üst Grup 3.2222 1.18492 

12 
Alt Grup 45 

45 

3.5333 1.09959 
-7.252** 

Üst Grup 4.8000 .40452 

13 
Alt Grup 45 

45 
3.6667 1.00000 

-3.487** 
Üst Grup 4.4222 1.05505 

14 
Alt Grup 45 

45 

2.9333 1.21356 
-4.618** 

Üst Grup 4.1556 1.29607 

15 
Alt Grup 45 

45 

3.5333 1.23583 
-6.231** 

Üst Grup 4.7778 .51737 

16 
Alt Grup 45 

45 

2.2667 1.13618 
-4.381** 

Üst Grup 3.3778 1.26651 

17 
Alt Grup 45 

45 

2.3556 1.40058 
-2.652* 

Üst Grup 3.1556 1.46094 

18 
Alt Grup 45 

45 

3.3333 1.34840 
-6.301** 

Üst Grup 4.6889 .51444 

19 
Alt Grup 45 

45 
3.3778 1.15383 

-4.904** 
Üst Grup 4.4444 .89330 

20 
Alt Grup 45 

45 

2.6667 1.26131 
-3.500** 

Üst Grup 3.6000 1.26850 
*p<.05; **p<.01 

Tablo 6’ da verilen grup farkını ele alan T-Testi analizlerinde tüm maddelerin ölçeğe anlamlı şekilde 

katkı sağladıkları görülmektedir.  
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OAÖ madde-toplam puan korelasyonu 

Ölçeğe ait korelasyon sonuçları Tablo 7’ de verilmiştir. 

Tablo 7. OAÖ alt ve üst % 27’lik grupların madde ortalamaları t-testi sonuçları 

Madde 

Madde Toplam Korelasyonu 

r [n=172] 

Alt %27 – Üst %27 

 [n1=n2=34] / t 

1 .237 -2.909** 

2 .345 -3.020** 

3 .548 -4.367** 

4 .503 -3.993** 

5 .580 -6.892** 

6 .622 -4.562** 

7 .425 -5.517** 

8 .282 -4.042** 

9 .656 -8.378** 

10 .529 -6.518** 

11 .157 -2.543* 

12 .621 -7.252** 

13 .353 -3.487** 

14 .380 -4.618** 

15 .584 -6.231** 

16 .348 -4.381** 

17 .169 -2.652* 

18 .481 -6.301** 

19 .377 -4.904** 

20 .273 -3.500** 

*p<.05; **p<.01 

Tablo 7’ de, ölçeğe anlamlı düzeyde katkı sağlayan maddelerin madde-toplam korelasyon 

katsayılarının .157≤ r ≤ .656 aralığında değiştiği görülmektedir. Ölçekte beş madde .30 ≤ r ≤ .39 

“iyi derecede bir madde” ve 10 madde de r ≥ .40 olduğu için “çok iyi bir madde” olarak 

değerlendirilmektedir (Büyüköztürk, 2015). Bu sonuçlara göre genel olarak ölçekte yer alan 

maddelerin güvenirlik açısından ölçüm aracına olumlu ve anlamlı düzeyde katkı sağladığı 

söylenebilir.  
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OAÖ iç tutarlılık katsayısı 

Geliştirilen ölçüm aracının Cronbach Alpha değerinin .728 olarak bulunması, araştırmalarda 

kullanılabilecek güvenilir bir ölçüm aracı olduğunu göstermektedir (Büyüköztürk, 2015; Schmitt, 

1996; Taber, 2018).  

Ölçeğin güvenirlik-geçerlik analizleri sonucunda nihai ölçekte yer alan maddelerin alt boyutlara göre 

dağılımı Tablo 8’de sunulmuştur.  

Tablo 8. OAÖ maddelerinin oluşturdukları alt boyutlar  

Alt boyutlar  

Oyunun işlevi ve oyunda ilgi/merak/keşif 2 3* 4 5* 6 9 12* 15 18 19 
Oyunun özgünlüğü ve amacı 1* 10* 13 14* 16* 17*     
Oyunun doğası ve kaynağı 7* 8* 11* 20       

*ters kodlu maddeler  

Tablo 8’de, üç alt boyutlu OAÖ’nün içerdiği 20 maddeden 11’inin ters kodlu madde özelliği 

gösterdiği görülmektedir.  

SONUÇ  

Oyun Algısı Ölçeğinin geliştirilme aşamasında, epistemoloji ve oyun literatüründen yararlanılarak 

madde havuzu oluşturulmuş ve maddelerin kapsam geçerliliği için 12 uzmanın görüşleri Lawshe 

tekniği ile değerlendirilmiştir. Ölçek maddelerinin KGÖ değerlerinin 12 uzman için belirlenen alt 

sınır değeri .56’dan büyük ve .67 ile 1.00 arasında olduğu görülerek, tüm maddelerin aday ölçekte 

ilk pilot uygulama için kullanılmasına karar verilmiştir.  

Pilot uygulama 68 katılımcı ile gerçekleştirilmiştir, bir katılımcının yanıtları uç değerde olduğu için 

analizlere dâhil edilmemiştir ve aday ölçekte yer alan 10 maddenin, pilot uygulama sonrası yapılan 

ön-analizlerde, ölçeğin yapısına uygun olmadığı, geçerlilik ve güvenirlik değerlerini düşürdüğü 

anlaşılmıştır. Tespit edilen bu 10 maddeye ilişkin katılımcılar arasından rastgele seçilen 15 öğretmen 

adayı ile yüz yüze görüşmeler gerçekleştirilmesi sonucunda, tekrarlı maddelerin çelişkiye neden 

olduğu ve bazı maddelerinde açık şekilde anlaşılamadığı fark edilerek, bu maddelerin tümü ölçekten 

çıkarılmıştır. Pilot uygulama üzerinde yapılan betimsel analizlerden aday ölçeğin normal dağılım 

gösteren parametrik testlere uygun bir yapıda olduğu anlaşılmıştır (pKolmogorov-Smirnov =.200 > .05; 

pShapiro-Wilk = .885 > .05; [-ɀ= -1.95 ≤ ɀ(çarpıklık=.098, basıklık=-.10) ≤ +ɀ=+1.95].  

Ana uygulama 172 katılımcı ile gerçekleştirilmiş olmasına rağmen dört katılımcının yanıtları uç 

değerde olduğu için analizlere dahil edilmemiş ve 168 katılımcının yanıtları üzerinden istatistik 
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işlemleri gerçekleştirilmiştir. Ölçeğin yapı geçerliliği için yapılacak faktör analizine uygun olduğu 

görülmüştür [KMO değeri=.794 ˃ .600, Bartlett Testi Ki Kare 823.837 ve p=.000]. Ölçek 

maddelerinin faktör yük dağılımlarının iki madde dışında .302 ile .608 arasında değiştiği tespit 

edilmiştir. Buna göre ölçüm aracının madde yük değerleri kabul edilebilir alt sınırların (>30) 

üzerindedir. Ölçeğin faktör analizi screeplot grafiğine göre üç faktörlü bir yapıda olduğu ve 

maddelerin faktörlere bağlanma düzeylerinin de .390 ile .772 arasında olduğu saptanmıştır. Ana 

uygulama sonrası ölçüm aracının oyuna ilişkin epistemik bilişleri de kapsayan oyun algısına yönelik 

görüşlerin %41’ini açıkladığı bulunmuştur. Bunun yanı sıra üç faktörlü ölçekte iki alt boyutun 

açıkladığı varyans değerlerinin birbirine yakın olması ölçeğin dengeli bir yapıda olduğunu 

göstermektedir. Ölçeğin alt boyutları, ölçek maddelerinin ilişkili olduğu epistemik alt boyutlar ile 

oyunun özelliği, yapısı ve etkisi gibi kavramsal yaklaşımlardan hareketle, “Oyunun işlevi ve oyunda 

ilgi/merak/keşif”, “Oyunun özgünlüğü ve amacı” ve “Oyunun doğası ve kaynağı” şeklinde 

isimlendirilmiştir. Ölçüm aracının yapısal geçerliliği alt-üst %27’lik grupların madde ortalamaları t-

testi analizine göre maddelerin hepsinin anlamlı şekilde ölçeğe katkı sağladıkları bulunmuştur 

(p=.000). Bunun yanı sıra hesaplanan madde-toplam korelasyon katsayılarının .157≤ r ≤ .656 

aralığında değiştiği görülmüştür. Ölçüm aracında yer alan 20 maddeden beşinin >.30 ve 10’unun da 

>.40 korelasyon değerlerine sahip olması, ölçek maddelerinin güvenirlik açısından ölçeğe olumlu 

ve güçlü katkı sağladığı şeklinde yorumlanmıştır. Ölçüm aracının Cronbach Alpha değeri .728 

bulunmuştur. OAÖ’nün geçerlik ve güvenirlik test sonuçları dikkate alındığında araştırmalarda 

kullanılmasına uygun bir ölçek olduğu ifade edilebilir. 

 Sonuçta; oyunun doğası ve yapısı gibi felsefi temeller dikkate alınarak geliştirilen OAÖ’nün, oyun 

algısını, oyun ile bilimsel bilgiyi ilişkili ve bütün olarak incelediği düşünülmektedir. Bu düşünceden 

hareketle, OAÖ’nün, günden güne değişime uğrayan oyunun sağlıksız şekilde evrilmesine neden 

olabilecek, bireylerin olumsuz oyun algılarının tespitinde kullanılabilecek etkili bir ölçüm aracı 

özelliği gösterdiği kabul edilebilir.  Bunun yanı sıra, araştırma kapsamında geliştirilen OAÖ’nin, 

oyunun; oyun anıları ve oyun özgeçmişi gibi sosyo-kültürel ve kişisel değerleri içeren temellerinin 

bireysel felsefi yaklaşımlarla değerlendirilebilmesine katkı sağlayacak bir ölçüm aracı olduğu 

düşünülmektedir.   

Sınırlılıklar ve Öneriler 

Araştırmanın örneklem grubunun toplamda 240 öğretmen adayından oluşması, çalışmanın en 

önemli sınırlılığı olarak görülmektedir. Bunun yanı sıra çalışmanın sadece iki üniversite ile 

sınırlandırılması yine örnekleme ilişkin diğer bir kısıtlama olarak kabul edilebilir.  
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Geliştirilen ölçüm aracının daha büyük sayıdaki örneklem gruplarında denenerek farklı tekniklerin 

kullanıldığı bileşik geçerlik ve güvenirlik çalışmalarının yapılması önerilebilir. Ölçeğin kullanıldığı 

çalışmalarla bireylerin oyuna ilişkin felsefi düşünceleri ve epistemik bilişlerini de kapsayan 

ölçümlerle oyun algıları ilişkisel olarak incelenebilir. Bununla beraber benzer çalışmalar sınıf 

öğretmenleriyle de gerçekleştirilebilir. Ayrıca araştırma kapsamında geliştirilen OAÖ kullanılarak 

ebeveynlerin oyun algısı, oyundan beklentileri ve oyunun doğasına ilişkin görüşleri incelenebilir. 

Son olarak, geliştirilen ölçüm aracının yapısına paralel ölçüm araçları geliştirilerek, çocukların oyuna 

yönelik epistemik yaklaşımları zihinsel gelişim evreleri dikkate alınarak boylamsal olarak takip 

edilebilir ve süreç içinde oyun algısına ilişkin değişen düşünceleri incelenebilir.  

KAYNAKÇA 

Barger, M. M., & Linnenbrink-Garcia, L. (2017). Developmental systems of students’ personal 
theories about education. Educational Psychologist, 52(2), 63-83. 

Bendixen, L. D. (2002). A process model of epistemic belief change. In B. K. Hofer & P. R. Pintrich 
(Eds.), Personal epistemology: The psychology of beliefs about knowledge and knowing (pp. 191-208). 
Mahwah, NJ: Erlbaum. 

Bendixen, L. D., & Hartley, K. (2003). Successful learning with hypermedia: The role of 
epistemological beliefs and metacognitive awareness. Journal of Educational Computing 
Research, 28(1), 15-30. 

Bodrova, E., & Leong, D. J. (2013). Zihin araçları: Erken çocukluk eğitiminde Vygotsky yaklaşımı. (Çev. 
Ed. G. Haktanır). Ankara: Anı Yayıncılık. 

Boss, F. (2014). Child development and early stimulation and learning resources. Save the Children, UK. 

Bruner, J. S. (1975). Poverty and childhood. Oxford Review of Education, 1(1), 31-50.   

Burr, B., Atkins, L., Bertram, A. G., Sears, K., & McGinnis, A. N. (2019). If you stop playing you 
get old: Investigating reflections of play in older adults. Educational Gerontology, 45(5), 353-
364, 

Büyüköztürk, Ş. (2002). Faktör analizi: Temel kavramlar ve ölçek geliştirmede kullanımı.  Kuram ve 
Uygulamada Eğitim Yönetimi, 32, 470-483.  

Büyüköztürk, Ş. (2015). Sosyal bilimler için veri analizi el kitabı. (21. Baskı). Ankara: Pegem Akademi. 

Büyüköztürk, Ş., Kılıç Çakmak, E., Akgün, Ö. E., Karadeniz, Ş. ve Demirel, F. (2008). Bilimsel 
araştırma yöntemleri. Ankara: Pegem Akademi.  

Cadinu, M. R., & Kiesner, J. (2000). Children’s development of a theory of mind. European Journal 
of Psychology of Education, 15(2), 93-111.  



48| GÜNEŞ, TUĞRUL, DEMİR ÖZTÜRK                                                               Oyun algısı ölçeğinin geliştirilmesi: Geçerlik ve güvenirlik çalışması 
 

Erken Çocukluk Çalışmaları Dergisi 

Cilt 4· Sayı 1· Mart 2020 
Journal of Early Childhood Studies 

Volume 4· Issue 1· March 
 

Chinn, C. A., Buckland, L. A., & Samarapungavan, A. L. A. (2011). Expanding the dimensions of 
epistemic cognition: Arguments from philosophy and psychology. Educational Psychologist, 
46, 141-167. 

Conley, A. M., Pintrich, P. R., Vekiri, I., & Harrison, D. (2004). Changes in epistemological beliefs 
in elementary science students. Contemporary Educational Psychology, 29(2), 186-204.  

Eck, J. (2017). At the end of the road - An essay on childhood play memories. International Journal 
of Play. Doi: 10.1080/21594937.2017.1348310. 

Elder, A. D. (2002). Characterizing fifth grade students’ epistemological beliefs in science. In P. R. 
Pintrich (Ed.), Personal epistemology: The psychology of beliefs about knowledge and knowing (pp. 347-
364). Mahwah, NJ, USA: Lawrence Erlbaum Associates. 

Field, A. (2000). Discovering statistic using SPSS for Windows. London-Thousand Oaks-New Delhi: 
Sage Publications.  

Gander, H., & Gandiner, M. (2001). Çocuk ve ergen gelişimi. (Çev. A. Dönmez, N. Çelen, B. Onur). 
Ankara: İmge Kitabevi. 

Ginsburg, K. R. (2007). The importance of play in promoting healthy child development and 
maintaining strong parent-child bonds. American Academy of Pediatrics, 119(1), 182-191. 

Greene, J. A., Azevedo, R., & Torney-Purta, J. (2008). Modeling epistemic and ontological 
cognition: Philosophical perspectives and methodological directions. Educational Psychologist, 
43, 142-160. 

Greene, J. A., Sandoval, W. A., & Bråten, I. (2016). Handbook of epistemic cognition. New York, NY: 
Routledge. 

Güneş, G. & Batı, K. (2018). Development of a scale on scientific epistemological views and 
investigation of epistemological views of prospective teachers. International Journal of Research 
in Education and Science (IJRES), 4(2), 391-408. 

Güneş, G., Şahin, V., Taşdan-Berksoy, A., & Erkan, S. (2018). Mathematical modeling of preschool 
children’s epistemological views. Critical Questions in Education, 9(2), 117-136. 

Henninger, M. L. (1994) Adult perceptions of favourite childhood play experiences. Early Child 
Development and Care, 99, 23-30. 

Hirsh, K. P. & Golinkoff R. M. (2008). Why play = learning. Encyclopedia on Early Childhood 
Development, 1-5. 

Hofer B. K., & Pintrich, P. R. (2002). Personal epistemology: The psychology of beliefs about knowledge and 
knowing. Mahwah, NJ: Erlbaum. 

Hofer, B. K. (2001). Personal epistemology research: Implications for learning and teaching. Journal 
of Educational Psychology Review, 13, 353-383. 

Howitt, D., & Cramer, D. (2011). Introduction to SPSS statistics in psychology: For version 19 and earlier. 
London: Pearson Education Limited. 

http://www.sciencedirect.com/science/journal/0361476X


49| GÜNEŞ, TUĞRUL, DEMİR ÖZTÜRK                                                               Oyun algısı ölçeğinin geliştirilmesi: Geçerlik ve güvenirlik çalışması 
 

Erken Çocukluk Çalışmaları Dergisi 

Cilt 4· Sayı 1· Mart 2020 
Journal of Early Childhood Studies 

Volume 4· Issue 1· March 
 

Kienhues, D., Bromme, R., & Stahl, E. (2008). Changing epistemological beliefs: The unexpected 
impact of a short-term intervention. British Journal of Educational Psychology, 78, 545-565. 

Kienhues, D., Ferguson, L. E., & Stahl, E. (2016). Diverging information and epistemic change. In 
J. Greene, W. Sandoval, & I. Bråten (Eds.), Handbook of epistemic cognition (pp. 318-330). New 
York, NY: Routledge. 

King, P., & Kitchener, K. (1994). Developing reflective judgment: Understanding and promoting intellectual 
growth and critical thinking in adolescents and adults. San Francisco, CA: Jossey Bass. 

Kjørholt,  A. T., Matafwali, B., & Mofu, M. (2019). The knowledge is in your ears, in the stories 
you hear from the grandparents’: Creating intercultural dialogue through memories of 
childhood. In: Kjørholt, A. T., Penn H. (Eds) Early childhood and development work. Palgrave 
Studies on Children and Development. Palgrave Macmillan, Cham. 

Kline, P. (1994). An easy guide to factor analysis. UK: Routledge. 

Kostelnik, M. J., Soderman, A. K., & Whiren, A. P. (2007). Developmentally appropriate curriculum. New 
Jersey: Pearson Education, Inc. 

Kuhn, D. (1991). The skills of argument. Cambridge: Cambridge University Press. 

Kuhn, D. (2016). A role for reasoning in a dialogical approach to critical thinking. Topoi, 1-8. 

Kuhn, D., Cheney, R., & Weinstock, M. (2000). The development of epistemological 
understanding. Cognitive Development, 15(3), 309-328. 

Lawshe, C. H. (1975). A quantitative approach to content validity. Personnel Psychology, 28, 563-575. 

Lockhard, S. (2010). Play: an important tool for cognitive development. Extensions Curriculum 
Newsletter from High Scope, 24(3), 1-8. 

Lunn Brownlee, J., Ferguson, L. E., & Ryan, M. (2017). Changing teachers’ epistemic cognition: A 
new conceptual framework for epistemic reflexivity. Educational Psychologist, 52(4), 242-252. 

Lunn Brownlee, J., Scholes, L., Walker, S., & Johansson, E. (2016). Critical values education in the 
early years: Alignment of teachers’ personal epistemologies and practices for active 
citizenship. Teaching and Teacher Education, 59, 261-273. 

MacDonald, S. (2001). Block play. Beltsville: Gryphon House, Inc. 

Mackey, A. P., Hill, S. S., Stone, S. I. & Bunge, S. A. (2011). Differential effects of reasoning and 
speed training in children. Developmental Science, 14(3), 582-590. 

Mascaro, O., & Morin, O. (2015). Epistemology for beginners: Two-to five-year-old children’s 
representation of falsity. Plos One, 10(10), e0140658. 

McKillup, S. (2012). Statistics explained: An introductory guide for life scientists (2nd Edition). United States: 
Cambridge University Press. 

Montessori, M. (1992). Education for human development. Clio: Oxford University Press. 



50| GÜNEŞ, TUĞRUL, DEMİR ÖZTÜRK                                                               Oyun algısı ölçeğinin geliştirilmesi: Geçerlik ve güvenirlik çalışması 
 

Erken Çocukluk Çalışmaları Dergisi 

Cilt 4· Sayı 1· Mart 2020 
Journal of Early Childhood Studies 

Volume 4· Issue 1· March 
 

Park, J. (2019). The qualities criteria of constructive play and the teacher’s role. TOJET: The Turkish 
Online Journal of Educational Technology, 18(1), 126-132. 

Pellegrini, A. D. (2009).The role of play in human development. New York: Oxford University Press. 

Piaget, J. (1964). The early growth of logic in the child. London: Routledge and Kegan Paul Ltd. 

Ramani, B.G. (2005). Cooperative play and problem solving in preschool children. Unpublished Doctoral 
Dissertation, University of Pittsburgh.  

Rodriguez, L., & Cano, F. (2007). The learning approaches and epistemological beliefs of university 
students: A cross-sectional and longitudinal study. Studies in Higher Education, 32(5), 647-
667. 

Salmon, A. K., & Lucas, T. (2011). Exploring young children’s conceptions about thinking. Journal 
of Research in Childhood Education, 25(4), 364-375. 

Sandberg, A. (2001). Play memories from childhood to adulthood. Early Child Development and Care, 
167(1), 13-25. 

Sandberg, A. (2003). Play memories and place identity. Early Child Development and Care, 173(2-3), 
207-221. 

Saracho, O. N. (1999). A factor analysis of pre-school children’s play strategies and cognitive style. 
Educational Psychology, 19(2), 165-180. 

Schmitt, N. (1996). Uses and abuses of coefficient alpha. Psychological Assessment, 8(4), 350-353. 

Schommer, M. (1990). Effects of beliefs about the nature of knowledge on comprehension. Journal 
of Educational Psychology, 82, 498-504. 

Schommer, M. (1994). Synthesizing epistemological belief research: Tentative understandings and 
provocative confusions. Educational Psychology Review, 6(4), 293-319.  

Schommer-Aikins, M. (2004). Explaining the epistemological belief system: Introducing the 
embedded systemic model and coordinated research approach. Educational Psychologist, 39, 
19-29. 

Seferoğlu, S. S., ve Akbıyık, C. (2006). Eleştirel düşünme ve öğretimi. Hacettepe Üniversitesi Eğitim 
Fakültesi Dergisi, 30, 193-200. 

Sutton-Smith, B. (1971). Piaget on play: A critique. In R. E. Herron & B. Sutton-Smith (Eds.) 
Child’s play (pp. 326-336). New York: Wiley. 

Tabachnick, B. G., & Fideli, L. S. (2001). Using multivariate statistics (4th Edition). Boston: Ally and 
Bacon. 

Taber, K. S. (2018). The use of Cronbach’s Alpha when developing and reporting research 
instruments in science education. Research in Science Education, 48(6), 1273-1296.  



51| GÜNEŞ, TUĞRUL, DEMİR ÖZTÜRK                                                               Oyun algısı ölçeğinin geliştirilmesi: Geçerlik ve güvenirlik çalışması 
 

Erken Çocukluk Çalışmaları Dergisi 

Cilt 4· Sayı 1· Mart 2020 
Journal of Early Childhood Studies 

Volume 4· Issue 1· March 
 

Taşdan-Berksoy, A., & Güneş, G. (2018). Children’s epistemological views according to their 
learning center preferences. Education 3-13, 46(7), 802-813. 

Tavşancıl, E. (2006). Tutumların ölçülmesi ve SPSS ile veri analizi. (3. Baskı). Ankara: Nobel. 

Tuğrul, B. (2014). Oyun temelli öğrenme. Okul öncesinde özel öğretim yöntemleri. Ankara: Anı Yayıncılık. 

Vygotsky, L. S. (1967). Play and its role in the mental development of the child. Soviet Psychology, 
5(3), 6-18. 

 



Erken Çocukluk Çalışmaları Dergisi 
Cilt 4 Sayı 1 Mart 2020 s.52-73 

 

Journal of Early Childhood Studies   
Volume 4 Issue 1 March 2020 pp.52-73 

 

 

Atıf için/To cite this article: 

Koçak, Ö. & Göktaş, Y. (2020). Ebeveynlerin Çizgi Filmlere Yönelik Bakış Açılarının ve Görüşlerinin İncelenmesi. Erken Çocukluk 

Çalışmaları Dergisi, 4(1), 52-73. doi: http://dx.doi.org/10.24130/eccd-jecs.1967202041202 

 

Ebeveynlerin çizgi filmlere yönelik bakış açılarının ve 
görüşlerinin incelenmesi 

Investigation of parents' perspectives and views on cartoons 

Ömer Koçak1, Yüksel Göktaş2 

 

Makale Geçmişi 
Geliş : 28 Kasım 2019 
Düzeltme : 22 Şubat 2020 
Kabul : 25 Şubat 2020 
 
 
Makale Türü 
Araştırma Makalesi 
 

Öz: Bu araştırmada çocuğu okul öncesi eğitime devam eden ebeveynlerin genel olarak çizgi filmlere 
bakış açıları ve çizgi filmler hakkındaki görüşleri incelenmiştir. Karma araştırma deseninin tercih edildiği 
bu çalışmada, eşzamanlı karma araştırma deseni kullanılmıştır. Kolay ulaşılabilir örnekleme yöntemi ile 
belirlenen 66 ebeveynden veriler “Ebeveynlerin Çizgi Filmlere Bakışı” ölçeği aracılığıyla toplanmıştır. 
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Nicel veriler betimsel istatistikler ile analiz edilmiştir; nitel veriler ise içerik analizi yöntemi ile analiz 
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Ebeveynler, çizgi filmlerin çocuklarını kontrol etmek amacıyla kullanılan bir araç olmadığını ifade 
etmişlerdir. Çizgi filmlerin çocuklarının gelişimlerine katkı sağlayacak bir araç olup olmadığı konusunda 
da ebeveynlerin kararsız oldukları tespit edilmiştir. Çocuklar için çizgi filmlerin eğlendirici bir araç olduğu 
da yine ebeveynler tarafından ifade edilmiştir. Bazı ebeveynler, çocukların izleyeceği çizgi filmlerin 
dikkatle seçildiğinde veya ebeveynlerin kontrolü altında izletildiğinde faydalı olabileceği ve gelişimlerini 
destekleyebileceğini belirtmiştir. Ebeveynler çizgi filmlerin zararlı etkilerinden çocuklarını korumak için 
çizgi filmleri birlikte izlediklerini belirtmişlerdir ve diğer ebeveynlere çocuklarına çizgi filmleri kendi 
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useful and support their children’s development. The parents said, they watched cartoons with their 
children to protect them from the harmful effects of cartoons, and they recommended other parents to 
have their children watch cartoons under their supervision. 
 
Keywords: cartoons, pre-school, early childhood, watching television, parents’ views 

DOI: 10.24130/eccd-jecs.1967202041202 

 

                                                           
Başlıca Yazar: Ömer KOÇAK 
 
1 Atatürk Üniversitesi, Edebiyat Fakültesi, kocakomer@atauni.edu.tr, 0000-0001-7756-7169 
2 Atatürk Üniversitesi, Kazım Karabekir Eğitim Fakültesi, yukselgoktas@atauni.edu.tr, 0000-0002-7341-2466 
 



53 | KOÇAK, GÖKTAŞ                                                                                                          Ebeveynlerin Çizgi Filmlere Yönelik Bakış Açılarının… 
 

Erken Çocukluk Çalışmaları Dergisi 

Cilt 4· Sayı 1· Mart 2020 
Journal of Early Childhood Studies 

Volume 4· Issue 1· March 
 

SUMMARY 

Introduction 

It was determined that children watched television for an average of one to three hours in their preschool 

period (Helm and Spencer, 2019) and the used most of this time to watch cartoons (Koçak and Göktaş, 

2018). Cartoons have several positive and negative effects on children. Cartoons that are found to be 

entertaining by children usually include violence or negative content (Kirsh, 2006). Awareness should be 

raised in parents so that their children would not be affected by the negative effects of television, especially 

cartoons, and they would utilize the useful aspects of these (Ravikiran, Baliga, Jain, and Kotian, 2014). The 

attitudes of parents towards television and cartoons usually form the basis of the cartoon-watching habits 

of their children (İvrendi and Adak Özdemir, 2010). It was seen in the literature that there are studies which 

investigated the views of parents on cartoons, but the quantitative content related to the views of parents in 

such studies was mostly limited, or they could be claimed to not include in-depth qualitative findings. It is 

believed that this study is important in terms of revealing the points of view of parents towards cartoons in 

detail. This study examined the general points of view of parents whose children received preschool 

education towards cartoons. For this purpose, the following research questions were created:  

1. How are the points of view of parents on cartoons? 

2. What are the views of parents on cartoons?  

Method 

In this study, concurrent mixed research design was used which is one of the mixed research approaches. 

The data were collected from 66 parents who were selected by using the method of convenience sampling 

by the “Parents’ Perspectives on Cartoons Scale” and open-ended questions. The quantitative data were 

analysed by descriptive statistics. The items of the scale were evaluated by mean and standard deviation 

values. The intervals were interpreted as “absolutely disagree” for 1.00-1.80, “disagree” for 1.81-2.60, 

“neutral” for 2.61-3.40, “agree” for 3.41-4.20 and “absolutely agree” for 4.21-5.00. The data that were 

collected by the open-ended questions were examined by content analysis and descriptive analysis. 

Results 

The parents’ mean opinion on the idea that cartoons are entertaining was agreement (𝑋̅=3.47, SS=0.86). 

Their mean opinions on that cartoons contribute to development (𝑋̅=3.34, SS=0.81) and that cartoons are 

negative (𝑋̅=3.01, SS=0.95) were undecided. The mean opinion of the parents on the idea that they saw 

cartoons as a tool for controlling their children was disagreement (𝑋̅=2.54, SS=1.05). The positive and 

negative views of the parents on cartoons, expectations, recommendations, precautions and the behaviours 

they observed in their children are presented by categorization. In addition to the participants who thought 

cartoons are positive and educational, there were also participants who thought cartoons would be positive 

in case they satisfy a certain set of conditions. The participants frequently stated that it would be useful if 

they act especially selective and prevent their children from watching them too much. While 13 parents 
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directly stated positive views on cartoons, these parents also stated that their children learned about various 

concepts and gains with the help of cartoons. Among the 13 parents who generally stated negative views on 

cartoons, 5 stated that they thought cartoons affected their children negatively. The parents who reported 

that cartoons affected their children negatively in the developmental sense (13) especially said, they affected 

their children negatively in the social sense (4). The parents provided some recommendations for other 

parents and broadcasters. Four parents recommended having children watch cartoons under their 

supervision. It was argued by the parents that, even if children like cartoons very much, they prefer to play 

games. Two parents recommended cartoons to be taken off air, while two said only educational cartoons 

should be shown, and two recommended cartoons that contain violence should be taken off air. 

Conclusion and Discussion 

Consequently, it may be stated that the parents saw cartoons as an entertaining tool and did not have a 

negative opinion about cartoons. However, they also did not think these were tools that support the 

development of children. The parents also stated that they did not use cartoons for the purpose of 

controlling their children. Some parents directly saw cartoons to be negative and claimed they are harmful. 

On the other hand, it was argued that, if parents are selective about the cartoons their children would watch, 

and if these cartoons are watched under parental supervision, they may be useful or support children’s 

development. The participants said they watched cartoons with their children in order to protect them from 

the harmful effects of cartoons, and they recommended other parents to have their children watch cartoons 

under their control. The parents also reported that they had to allow their children to watch cartoons as 

their children did not have friends or other activities. Some parents reported that, although children like 

cartoons, they like to play games more. For this reason, it was recommended for parents to provide their 

children with conditions in which they can play games. The results that were obtained in this study may be 

useful for parents, politicians, TV producers and other stakeholders.  
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GİRİŞ 

Günlük yaşantının önemli bir öğesi olan televizyonu çocuklar bebeklikten itibaren izlemektedirler. 

Büyüdükçe artan bir oranla daha fazla televizyon izleyen çocuklar; bilişsel, davranışsal, duyuşsal ve 

gelişimsel açılardan etkilenirler (Alloway, Williams, Jones ve Cochrane, 2014; Ansari ve Crosnoe, 

2016). Çocukların televizyondan bu açılardan etkilenmelerinin nedeni ise televizyonun çocuklar için 

eğitici bir araç olmasıdır. Bu eğiticinin programları arasında çocukların en sevdiği program türleri 

ise çizgi filmlerdir (Ergün, 2012; Koçak, 2016). Hatta günümüzde artık çocuklar çizgi filmleri sadece 

televizyonlardan değil, tablet bilgisayarlardan ve akıllı telefonlardan izlemektedirler. Çocukların 

televizyonlardan sonra sırayla akıllı telefonlarda, tablet bilgisayarlarda ve bilgisayarlarda çizgi film 

izledikleri belirlenmiştir (Koçak ve Göktaş, 2018). 

Yapılan araştırmalar çizgi filmlerin çocuklar üzerinde olumlu ve olumsuz birçok etkisinin olduğunu 

göstermektedir (Koçak, 2016). Çocukların eğlenceli buldukları çizgi filmler çoğunlukla şiddet veya 

olumsuz nitelikteki içerikleri barındırmaktadır (Kirsh, 2006). Çizgi filmlerin zararlı yönlerinden 

çocukların etkilenmemesi, yararlı yönlerinden faydalanmaları için ebeveynlerin bilinçlendirilmesi 

gerekmektedir (Ravikiran, Baliga, Jain ve Kotian, 2014). Çünkü ebeveynler çocuklarının çizgi 

filmlerin zararlarından etkilenmemeleri için oldukça önemli bir role sahiptirler. Ebeveynlerin çizgi 

filmlere yönelik tutumları çocukların da çizgi film alışkanlıklarının temelini oluşturmaktadır (İvrendi 

ve Adak Özdemir, 2010). 

Çizgi filmlerin çocuklar üzerinde olumlu birçok etkisi bulunmaktadır (Habib ve Soliman, 2015; 

Oyero ve Oyesomi, 2014). Özellikle çocuklar için eğlendirici bir araç olabilen çizgi filmler (Booth, 

1997), çocukların dil ve bilişsel gelişimine katkı sağlayabilir (Ling, 2003), onlar için eğitici, 

bilgilendirici bir araç olabilir, onların hayal dünyalarının gelişimine katkı sağlayabilir (Barak, Ashkar 

ve Dori, 2011). Ancak alan yazında çizgi filmler ile ilgili yapılan araştırmalarda çoğunlukla çizgi 

filmlerin çocukların davranışlarında meydana getirdiği saldırganlık, şiddet gibi olumsuz etkilerin 

incelendiği görülmektedir (Adak Özdemir ve Ramazan, 2012; Chraif ve Aniţei, 2011; Coyne ve 

Whitehead, 2008; Koçak, 2016; Zhang vd., 2019). Çizgi filmler çocuklarda saldırgan davranışların 

oluşmasına, zihinsel ve sağlık açısından olumsuz etkilenmelerine neden olabilir ve bağımlılık 

yapabilir. Ayrıca bilinçaltına yönelik çeşitli mesajlar vermekte kullanılabilir (Rashid, 2015). Bu tür 

olumsuz etkilerinin oluşmasının nedeni ise çocuklara yönelik içeriklerin özellikle çizgi filmlerin 

içerdiği şiddet oranının yetişkinlere yönelik olan programların içerdiği orandan daha fazla olmasıdır 

(Wilson vd., 2002). Ayrıca çizgi filmlerdeki öne çıkan karakterler aracılığıyla yapılan olumsuz 

aktiviteler ödüllendirilmekte ve çekici bir halde çocuklara sunulmaktadır (Coyne ve Whitehead, 

2008).  
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Çocukların çizgi filmlerin bu olumsuz etkilerine maruz kalmasının önemli sebeplerinden biri 

televizyon ve çizgi film karşısında uzun süre zaman harcamalarıdır. Helm ve Spencer (2019) 

yaptıkları araştırmalarında okul öncesi dönemdeki çocukların ortalama bir ila üç saat arasında 

televizyon izlediklerini belirlemiştir. Diğer bir araştırmada ise Koçak ve Göktaş (2018) yine okul 

öncesi dönemdeki çocukların günlük yaklaşık üç saate yakın televizyon izlediklerini, bu sürenin 

büyük kısmında ise çizgi film izlediklerini tespit etmiştir. Başka bir araştırmada Ozturk, Sezer ve 

Tezel, (2018), çocukların televizyon izlediği sürenin büyük kısmında çizgi film izledikleri sonucunu 

ortaya çıkarmıştır. Ebeveynlerin çizgi filmlere bakış açıları ve bu doğrultuda sergiledikleri 

davranışlar çocukların çizgi filmleri uzun süre izlemelerine neden olabilir. Örneğin iş yaşamlarına 

daha fazla vakit ayıran ebeveynlerin, çocuklarına yeterince vakit ayıramamaları nedeniyle çocukların 

daha uzun süre televizyon ve çizgi film karşısında vakit geçirmeye mecbur kaldıkları söylenebilir 

(Yousaf, Shehzad ve Hassan, 2015). Özellikle annelerin çalışmasının çocukların çizgi film izleme 

süreleri ile ilişkili olduğu ortaya çıkarılmıştır (Soumya, Jeryda Gnanajane Eljo ve Anitha, 2014). Bu 

nedenle ebeveynlerinin davranışlarının ve görüşlerinin çocuklarının da davranışlarına yani ekran 

karşısında kalma sürelerine etki edeceği unutulmamalıdır (Khan, Purtell, Logan, Ansari ve Justice, 

2017). Bu bağlamda çocukların çizgi film programları ile arasındaki dengenin kurulması için 

ebeveynlerin bakış açıları, ebeveynlerin çizgi filmlere ilişkin görüşleri oldukça önemlidir. 

Alan yazında ebeveynlerin çizgi filmler ile ilgili görüşlerini araştıran çeşitli çalışmalar mevcuttur. 

Rajput ve Jain (2017), annelerin çizgi filmlere bakış açılarını araştırdığı çalışmasında sorumluluk 

bilincine sahip annelerin çocuklarının davranışlarında çizgi filmlerin pozitif etkileri görüldüğünü, 

çocuklarını bu konuda ihmal eden annelerin çocuklarında ise genellikle çizgi filmlerin negatif etkileri 

görüldüğünü tespit etmiştir. Bu noktada ebeveynlerin çocuklarının çizgi filmler ile olan ilişkilerinde 

üstlenecekleri sorumluluğun çocuklarının olumlu davranışlar kazanmasında önemli bir role sahip 

olduğu ifade edilmiştir.  Ebeveynlerin çizgi filmler hakkındaki görüşlerini araştıran diğer bir 

araştırmada Shanthipriya ve Prabha (2017), ebeveynlere büyük sorumluluk düştüğünü ve 

çocuklarının izleyecekleri çizgi filmleri seçerken dikkatli ve seçici olmaları gerektiğini ifade etmiştir.   

Benzer bir araştırmada Soumya vd. (2014), ebeveynlerin görüşlerini araştırmışlar ve ebeveynlerin 

algıları ile çeşitli değişkenler arasındaki ilişkileri incelemişlerdir. Çocukların çizgi film karşısında 

vakit geçirmeleri ile psikolojik, fiziksel, davranışsal ve sosyal problemleri arasında anlamlı bir ilişki 

olmadığını tespit etmişlerdir. Oyero ve Oyesomi (2014), çizgi filmlerin çocukların davranışları 

üzerindeki etkilerine ilişkin ebeveynlerin görüşlerini araştırmışlardır. Ebeveynlerin çizgi filmlere 

yönelik pozitif bir tutum sergilediği sonucuna ulaşılan çalışmada, bazı ebeveynler çizgi filmlerin 

negatif etkilerinin olabileceğini ifade etmişlerdir. Ayrıca bazı ebeveynler kontrol edildiği sürece 
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çocukların çizgi film izlemelerinin bir zararının olmayacağını ifade etmişlerdir. Bazı ebeveynler ise 

genel olarak çizgi filmlere olumsuz baktıklarını ifade etmişlerdir.  

Çocuklara yönelik televizyon programlarının çocuklarının üzerindeki etkilerine ilişkin annelerin 

değerlendirmelerini araştıran İvrendi ve Adak Özdemir (2010), bu programların çocukların 

öğrenmelerini desteklediğini ancak gerçek yaşamdan kopmalarına neden olduğunu ifade etmişlerdir. 

Benzer bir araştırmada Önder ve Dağal (2007), ebeveynlerin çocuk programlarının kalitesi 

hakkındaki görüşlerini araştırmışlardır. Ebeveynlerin sosyoekonomik durumu, eğitim durumu, 

çocuğunun yaşı ve cinsiyeti gibi değişkenler ile çocuk programlarını değerlendirme boyutları 

(eğlence unsurları, estetik kalite, rol modellerin varlığı, anlaşılabilirlik, provokatif düşünce vb.) 

arasındaki ilişkiler incelenmiştir. Bu araştırmadan elde edilen önemli bir bulgu, annenin eğitim 

düzeyine göre çizgi filmlerin “provokatif düşünce” yapısına sahip olup olmadığını görüşünün 

değişmesidir. Eğitim düzeyi yüksek olan anneler, eğitim düzeyi düşük olan annelere oranla çizgi 

filmlerin daha yüksek düzeyde “provokatif düşünceye” sahip olduğunu ifade etmişlerdir. 

Alan yazında ebeveynlerin çizgi filmler hakkındaki görüşlerini inceleyen çalışmaların olduğu ancak 

bu çalışmalarda ebeveynlerin görüşleri ile ilgili nicel içeriğin çoğunlukla sınırlı düzeyde kaldığı 

(Shanthipriya ve Prabha, 2017; Soumya vd., 2014) veya derinliği olan nitel bulgular içermediği 

(İvrendi ve Adak Özemir, 2010; Önder ve Dağal, 2007) söylenebilir. Bu çalışmanın ebeveynlerin 

çizgi filmlere bakış açısının detaylı bir biçimde ortaya koymasından dolayı önemli olduğu 

düşünülmektedir. Çünkü ebeveynlerin çizgi filmlere bakış açılarının bilinmesi, ebeveynleri çizgi 

filmler konusunda bilinçlendirmenin gerekliliği noktasında bir farkındalık sağlayabilir. Ayrıca 

ebeveynlere, çocuklarının çizgi film izlemelerine yönelik önlemler alabilmesi için fikir sağlayacaktır. 

Ebeveynlerin çizgi filmlerin olumlu ve olumsuz yönleri hakkında bilgi sahibi olmalarına katkı 

sağlaması açısından da önemlidir. Böylelikle ebeveynlerin çizgi filmler konusunda farkındalık 

düzeylerinin artması sağlanabilir. Bu kapsamda çocuklar için oldukça önemli bir eğlence aracı olan 

çizgi filmlere yönelik ebeveynlerin bakış açısının ortaya konulması bu çalışmanın temel problemini 

oluşturmaktadır. Bu problem kapsamında aşağıdaki araştırma soruları oluşturulmuştur: 

1. Ebeveynlerin çizgi filmlere bakış açıları nasıldır? 

2. Ebeveynlerin çizgi filmler hakkındaki görüşleri nelerdir? 
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YÖNTEM 

Araştırma Deseni 

Bu çalışmada ebeveynlerin çizgi filmler hakkındaki görüşlerini detaylı olarak ortaya çıkarabilmek 

için karma araştırma yaklaşımı tercih edilmiştir. Karma araştırma desenleri, nicel ve nitel 

yaklaşımların güçlü yönlerini bir araya getirdiği için araştırmaların kalitesinin artmasına katkı 

sağladığı belirtilmektedir (Johnson ve Christensen, 2017). Bu çalışma eşzamanlı karma araştırma 

deseni ile yürütülmüştür. Nicel ve nitel veriler aynı anda toplanmıştır ve nicel verilerin 

açıklanmasında nitel verilerden de yararlanılmıştır.  

Katılımcılar 

Bu araştırmanın katılımcılarını okul öncesi dönemde çocukları bulunan ebeveynler oluşturmaktadır. 

Örnekleme belirleme yöntemi olarak kolay ulaşılabilir örnekleme yöntemi kullanılmıştır. Veriler; 

49’u anne, 17’si baba olmak üzere 66 ebeveynden toplanmıştır. Ebeveynlere ilişkin demografik 

bilgiler Tablo 1’de sunulmuştur. 

Tablo 1.  Ebeveynlere ait demografik bilgiler 

  f % 

Anne  49 74,24 
Baba  17 25,76 
Toplam  66 100 

    Anne (f) Baba (f) 

Çalışma durumu 
Hayır  34 1 

Evet  15 16 

Mesleği 

Ev hanımı 34 0 

Memur  9 9 

İşçi  4 5 

Esnaf  1 2 

Serbest Meslek 1 0 

Çiftçi  0 1 

Eğitim düzeyi 

Lise  17 5 

Lisans 14 7 

Ortaokul 10 3 

İlkokul  8 1 

Lisansüstü 0 1 

 Toplam 49 17 

Veri Toplama Aracı 

Üç bölümden oluşan veri toplama aracı araştırmacılar tarafından alan yazın taraması neticesinde 

geliştirilmiştir. İlk bölüm; ebeveynlerin demografik bilgilerinin alındığı sorulardan, ikinci bölüm; 

araştırma kapsamında geliştirilen ölçek sorularından ve son bölümde ebeveynlerin çizgi filmler 
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hakkında görüş ve düşüncelerini detaylı olarak ifade edebilmeleri için kullanılan açık uçlu sorulardan 

oluşmaktadır.  

Ölçeğin ilk taslağı alan yazın taraması neticesinde 5’li Likert tipinde maddelerden oluşturulmuştur. 

Ölçek taslağı, bir okul öncesi eğitimi alanı uzmanı ile bir eğitim teknolojisi alanı uzmanı tarafından 

değerlendirilerek verilen dönütler doğrultusunda araştırmacılar tarafından tekrar düzeltilmiştir ve 

düzenlenen maddeler Türkçe dil uzmanları tarafından kontrol edilerek 96 ebeveynden veri 

toplanmıştır. Yapı geçerliliği için Açımlayıcı Faktör Analizi (AFA) yapılmıştır. Başlangıçta 26 madde 

6 faktörden oluşan ölçekten, 2 madde faktörler arası düşük farklılıktan ve bir faktörde toplanan 

diğer 2 madde de güvenirlik katsayısının düşük çıkmasından dolayı çıkarılmış ve tekrar analiz 

yapılmıştır. Sonuç olarak toplamda 4 faktörden ve 22 maddeden oluşan ölçek oluşturulmuştur. 

Ölçeğin tamamının güvenirlik katsayısı Cronbach Alpha değeri 0.78 olarak elde edilmiştir. Ölçek 

maddeleri ve faktör yüklerine ilişkin dağılımlar Tablo 2’de verilmiştir. 

Örneklemin Açımlayıcı Faktör Analizi için yeterli olup olmadığını belirlemek amacıyla KMO 

(Kaiser–Meyer–Olkin) testi yapılmıştır ve KMO değeri 0.76 olarak elde edilmiştir. Alan yazından 

Açımlayıcı Faktör Analizi için bazı standart sayılar belirtilse de KMO testi örneklem sayısının 

yeterliliğinin belirlenmesi için yapılmaktadır. Bu analiz sonucunda KMO değeri 0.7 ile 0.8 arasında 

olması örneklem sayısının yeterli düzeyde olduğunu göstermektedir (Field, 2009). Madde 

düzeyinde, KMO (Anti-Image Correlation) değerlerine bakıldığında değerlerin 0.52-0.85 aralığında 

olduğu belirlenmiştir. Kabul edilebilir en düşük değerinde 0.5 olduğu düşünülürse maddeler içinde 

yeterli örneklemin bulunduğu da ifade edilebilir. Ayrıca Barlett küresellik testi sonucunun anlamlı 

olduğu yani maddeler arasındaki korelasyonun yeterince büyük olduğu görülmüştür χ²(231) = 

877.289, p< .001. Elde edilen 4 bileşenli yapı ebeveynlerin çizgi filmlere bakış açısının %65.23’ünü 

açıklamaktadır. Faktör 1; ebeveynlerin çizgi filmler hakkındaki olumsuz görüşlerini, faktör 2; çizgi 

filmlerin kontrol amaçlı kullanımına ilişkin görüşlerini, faktör 3; çizgi filmlerin gelişimlerini 

desteklemesine ilişkin görüşlerini ve faktör 4; çizgi filmlerin eğlendirici yönüne ilişkin görüşlerini 

sunmaktadır. 

Tablo 2. Ölçek maddelerinin faktörlere göre dağılımları 

 Faktör 1 Faktör 2 Faktör 3 Faktör 4 
 Olumsuz Kontrol edici Geliştirici Eğlendirici 

Madde 1   0.77  
Madde 2   0.70  
Madde 3   0.79  
Madde 4   0.65  
Madde 5   0.79  
Madde 6   0.77  
Madde 7    0.84 
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Madde 8    0.60 
Madde 9 0.68    
Madde 10 0.77    
Madde 11 0.79    
Madde 12 0.79    
Madde 13 0.77    
Madde 14 0.86    
Madde 15 0.69    
Madde 16 0.77    
Madde 17  0.88   
Madde 18  0.86   
Madde 19  0.61   
Madde 20  0.83   
Madde 21  0.77   
Madde 22  0.75   

Eigenvalues 6.02 4.53 2.43 1.36 
% of varyanslar 27.36 20.62 11.05 6.21 
Güvenirlik katsayısı (α) 0.90 0.88 0.86 0.56 

Veri toplama aracının üçüncü bölümünde bulunan açık uçlu sorular, araştırmacılar tarafından 

alanyazın taraması ve uzman görüşü alma aşamaları izlenerek oluşturulmuştur. Öncelikle alanyazın 

taraması yapılarak taslak sorular geliştirilmiş, daha sonra taslak sorular iki alan uzmanının görüşüne 

sunulmuştur. Alan uzmanlarından alınan geri bildirimler doğrultusunda düzenlemeler yapılarak beş 

açık uçlu sorudan oluşan üçüncü bölüm hazırlanmıştır. 

Verilerin Analizi 

Bu çalışmada nicel veriler betimsel istatistik yoluyla analiz edilmiştir. Nicel veriler IBM SPSS 20 

programı aracılığıyla analiz edilmiştir. Ölçeğin maddeleri ortalama ve standart sapma istatistiksel 

teknikleriyle analiz edilmiştir. Ortalama değerler Tablo 3’te verilen değer aralıkları doğrultusunda 

yorumlanmıştır.  

Tablo 3. Ölçek maddelerinin yorumlanması 

Değer Aralığı Yorum 

1.00 – 1.80  Kesinlikle Katılmıyorum 

1.81 – 2.60  Katılmıyorum 

2.61 – 3.40  Kararsızım 

3.41 – 4.20  Katılıyorum 

4.21 – 5.00  Kesinlikle Katılıyorum 

Açık uçlu sorular aracılığıyla toplanan veriler ise içerik analiz yöntemiyle çözümlenmiştir. “İçerik 

analizinde temelde yapılan işlem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar 

çerçevesinde bir araya getirmek ve bunları okuyucunun anlayabileceği bir biçimde düzenleyerek 

yorumlamaktır” (Yıldırım ve Şimşek, 2008, s. 227). Bu doğrultuda analiz edilen bulgular araştırma 

soruları doğrultusunda gruplandırılmıştır. Analiz edilen verilerin güvenirliği için değerlendiriciler 
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arası güvenirlik katsayısı hesaplanmıştır. Rastgele seçilen on ebeveynden açık uçlu sorular aracılığıyla 

alınan yanıtlardan rastgele seçilen 10 yanıt iki değerlendirici tarafından birbirlerinden bağımsız 

olarak analiz edilmiştir. Değerlendiriciler arasındaki tutarlılık incelenmiş iki değerlendirici arası 

güvenirlik katsayısı (Cohen’s Kappa) 1.0 yani %100 olarak tespit edilmiştir. Değerlendiriciler 

arasında tutarlılık olduğu için diğer yanıtlar bir araştırmacı tarafından analiz edilmiştir.  

BULGULAR 

Ebeveynlerin Çizgi Filmlere Bakış Açıları 

Ebeveynlerin çizgi filmlere bakış açılarına ilişkin toplanan verilerin faktör analizi neticesinden 

belirlenen dört boyut, Tablo 4’te sunulmuştur. Ebeveynlerin çizgi filmlerin eğlendirici olduğuna 

ilişkin görüşlerinin ortalaması (X̅=3.47) katılıyorum düzeyindedir. Geliştirici olduğuna dair 

ebeveynlerin görüşlerinin ortalaması (X̅=3.34) ve çizgi filmlerin olumsuz olduğuna dair görüşlerinin 

ortalaması (X̅=3.01) kararsızım düzeyindedir. Çizgi filmleri, kontrol edici bir araç olarak 

gördüklerine ilişkin ebeveynlerin görüşlerinin ortalaması (X̅=2.54) ise katılmıyorum düzeyindedir.  

Tablo 4. Ebeveynlerin çizgi filmlere bakış açılarına ilişkin betimsel veriler 

Boyutlar 𝐗̅ SS 

Eğlendirici (7,8) 3.47 0.86 

Geliştirici (1, 2, 3, 4, 5, 6) 3.34 0.81 

Olumsuz (9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16) 3.01 0.95 

Kontrol edici (17, 18, 19, 20, 21, 22) 2.54 1.05 

Çizgi filmleri eğlendirici bulan, ebeveynlerin görüşlerinin katılıyorum düzeyinde olduğu ancak 

“Çizgi filmler sayesinde çocuğumun güzel vakit geçirebildiğini düşünüyorum.” alt maddesinin 

ortalamasının (X̅=3.22) kararsızım düzeyinde olduğu belirlenmiştir. Eğlendirici boyutuna 

ebeveynlerin verdikleri yanıtlara ilişkin betimsel bulgular Tablo 5’te sunulmuştur. 

Tablo 5. Eğlendirici boyutuna ilişkin betimsel veriler 

Maddeler 𝐗̅ SS 

7) Çizgi filmler eğlenceli olduğu için çocuğumun izlediğini düşünüyorum. 3.72 1.01 

8) Çizgi filmler sayesinde çocuğumun güzel vakit geçirebildiğini düşünüyorum. 3.22 1.07 

Ortalama (𝑿̅) 3.47 0.86 

Geliştirici boyutunun maddelerine bakıldığında ebeveynler, 2., 1. ve 4. maddelerine katılıyorum 

yanıtını verirken, 5., 6. ve 3. maddelere kararsızım yanıtını vermişlerdir. Geliştirici boyutuna 

ebeveynlerin verdikleri yanıtlara ilişkin betimsel bulgular Tablo 6’da sunulmuştur. 
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Tablo 6. Geliştirici boyutuna ilişkin betimsel veriler 

Maddeler 𝐗̅ SS 

2) Çocuğumun çizgi filmler sayesinde paylaşım yapmayı öğrenebileceğini düşünüyorum. 3.54 1.06 

1) Çocuğumun çizgi filmlerin katkısıyla olumlu davranışlar sergileyebileceğini düşünüyorum. 3.43 0.95 

4) Çizgi filmlerin çocuğumun hayal gücünü geliştirebileceğini düşünüyorum. 3.42 1.08 

5) Çizgi filmlerin eğitici, bilgilendirici birer araç olabileceğini düşünüyorum. 3.34 1.06 

6) Çizgi filmlerin çocuğumun düşünme becerilerini geliştirebileceğini düşünüyorum. 3.21 1.12 

3) Çizgi filmlerin çocuğumun sosyal becerilerini geliştirebileceğini düşünüyorum. 3.12 1.06 

Ortalama (𝑿̅) 3.34 0.81 

Ebeveynlerin olumsuz boyutundaki maddelere yönelik görüşleri Tablo 7’de sunulmuştur. 

Ebeveynlerin tüm maddelere verdikleri yanıtların kararsızım düzeyinde olduğu görülmektedir. 

Tablo 7. Olumsuz boyutuna ilişkin betimsel veriler 

Maddeler 𝐗 SS 

10)  Çocuğumun çizgi film izlemesinin, onun çizgi film bağımlısı olmasına neden olabileceğini 
düşünüyorum. 

3.23 1.27 

15)   Çizgi filmlerin çocuğuma bilinçaltı kötü mesaj verebileceğini düşünüyorum. 3.18 1.24 

16) Çizgi filmlerin çocuğumun olumsuz davranışlar sergilemesine neden olabileceğini 
düşünüyorum. 

3.03 1.20 

9) Çocuğumun çizgi filmler nedeniyle sergilediği davranışların şiddet içerebileceğini 
düşünüyorum. 

2.96 1.27 

14) Çizgi filmlerin çocuğumun sağlığı açısından olumsuz etkisi olabileceğini düşünüyorum. 2.95 1.14 

11) Çizgi filmlerin çocuğumun antisosyal bir kişilik gelişimine neden olabileceğini düşünüyorum. 2.94 1.23 

12) Çizgi filmlerin çocuğumun kişiliğine olumsuz etkisi olabileceğini düşünüyorum. 2.94 1.23 

13) Çizgi filmlerin çocuğumun gerçek dünyadan kopmasına neden olabileceğini düşünüyorum. 2.83 1.15 

Ortalama (𝑿̅) 3.01 0.95 

Kontrol edici boyutunun maddelerine bakıldığında ebeveynler 17., 20. ve 18. maddelerine 

“kararsızım” yanıtını verirken, 22., 19. ve 21. maddelere katılmadıklarını belirtmişlerdir. Tablo 8’de 

detaylı bulgular sunulmuştur. 

Tablo 8. Kontrol edici boyutuna ilişkin betimsel veriler 

Maddeler 𝐗 SS 

17) Çizgi filmler sayesinde çocuğumu rahatlıkla kontrol altında tutabileceğimi düşünüyorum. 2.63 1.21 

20) Çizgi filmler sayesinde çocuğumun yaramazlık yapmadığını düşünüyorum. 2.63 1.31 

18) Çizgi filmler sayesinde çocuğumun evi dağıtmadığını düşünüyorum. 2.61 1.43 

22) Çocuğumun çizgi film izlemesinin, benim dinlenebilmem için oldukça kullanışlı 
olabileceğini düşünüyorum. 

2.52 1.30 

19) Çizgi filmler sayesinde çocuğuma yemek yedirmekte zorlanmıyorum. 2.46 1.37 

21) Çizgi filmler sayesinde çocuğumun çevresine rahatsızlık vermediğini düşünüyorum. 2.43 1.25 

Ortalama (𝐗̅) 2.54 1.05 

 

 

 



63 | KOÇAK, GÖKTAŞ                                                                                                          Ebeveynlerin Çizgi Filmlere Yönelik Bakış Açılarının… 
 

Erken Çocukluk Çalışmaları Dergisi 

Cilt 4· Sayı 1· Mart 2020 
Journal of Early Childhood Studies 

Volume 4· Issue 1· March 
 

Ebeveynlerin Çizgi Filmlere Yönelik Görüşleri 

Açık uçlu sorular aracılığıyla ebeveynlerin çizgi filmlere yönelik görüşleri alınmıştır. Ebeveynlerin 

çizgi filmlere ilişkin olumlu, olumsuz görüşleri, beklentileri, önerileri, önlemleri ve ebeveynlerin 

çocuklarında gözlemledikleri davranışlara ilişkin görüşleri sınırlandırılarak sunulmuştur.  

Tablo 9’da ebeveynlerin çizgi filmler ile ilgili belirttiği olumlu düşünceler sunulmuştur. Çizgi 

filmlerle ilgili doğrudan olumlu düşünce 13 ebeveyn tarafından belirtilmiştir. Çocuklarının çizgi 

filmler sayesinde bazı kavram ve kazanımları öğrendikleri de 13 ebeveyn tarafından ifade edilmiştir. 

Çizgi filmlere ilişkin olumlu görüşleri olan ve çocukları için eğitici olduğunu ve onların gelişimlerine 

katkıda bulunduğu ifade eden bazı ebeveynler şöyle ifade etmişlerdir: 

“Çizgi filmlerin faydalı olduğunu düşünüyorum, bilgi ediniyor ve paylaşmayı öğreniyor.” 

[EBV_33] 

“Çizgi filmlerin olumlu ve yararlı olduğunu düşünüyorum. Çocuğumun çizgi film izleyerek vaktini 

güzel ve eğlenceli geçirdiğini düşünüyorum.” [EBV_55] 

 “Eğitici oluyorlar. Sayıları öğrenebiliyorlar, şekilleri öğrenebiliyorlar.” [EBV_62] 

Ebeveynlerden 10’u birtakım şartlar yerine getirilirse çizgi filmlere olumlu baktıklarını 

belirtmişlerdir. Özellikle seçici olunur ve aşırı izlenmese yararlı olur ifadesi ebeveynler tarafından 

en fazla ifade edilmiştir. Örneğin üç ebeveyn bu durumu aşağıdaki ifadelerle açıklamışlardır: 

“Çizgi filmler iyi seçilirse gelişim dönemlerine katkı sağlayabilir.” [EBV_28] 

 “Aslında çizgi filmler kontrol dâhilinde çocuklara izletilebilirse zihinsel ve sosyal gelişimine de 

katkı sağladığını düşünüyorum.” [EBV_50] 

“Çizgi filmler eğer seçici olunursa ve seyrettiği sürece kontrol edildiğinde yararlı olduğunu 

düşünüyorum.” [EBV_59] 

Çizgi filmlerin çocuklarının gelişimlerini olumlu etkilediğini ise 10 ebeveyn belirtmiştir. Özellikle dil 

gelişimine katkı sağladığı ifade edilmiştir. Çizgi filmlerin çocukların çeşitli açılardan gelişimlerini 

olumlu etkilediğini ifade eden ebeveynlerden bazıları şöyle belirtmişlerdir: 
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“Çizgi filmler sayesinde çocuğumun gelişimi olumlu yönde etkileniyor. Kardeşi olduktan sonra hırçın 

ve kıskanç davranmaya başlamıştı. Çizgi filmler sayesinde daha iyi davranmaya başladığını 

gördüm.” [EBV_12] 

“Çocuğumun dil gelişimine, Türkçeyi güzel konuşmasına katkı sağladığını düşünüyorum. Kelime 

dağarcığının çoğaldığına inanıyorum.” [EBV_22] 

“Hayal gücünün daha da geliştiğini düşünüyorum. Varlıkları daha güzel ve kolay öğrendiğini 

düşünüyorum. Davranışlarının geliştiğini fark ediyorum.” [EBV_41] 

Tablo 9. Ebeveynlerin çizgi filmlere yönelik olumlu düşünceleri 

Kategori f Kod f 

Olumlu düşünceler 13 Çizgi filmlere olumlu bakıyorum. 5 

 Çizgi filmlerin iyi ve yararlı olduğunu düşünüyorum. 3 

 Çizgi filmlerin sakıncası olduğunu düşünmüyorum. 2 

 Çizgi filmler çocuğumun eğlenceli ve güzel vakit geçirmesini sağlıyor. 1 

 Çizgi filmlerden öğrenmesi beni mutlu ediyor. 1 

 Çizgi filmler, dinlenebilmem için kurtarıcı oluyor. 1 

Eğitici olduğuna 
ilişkin düşünceler 

13 Genel olarak eğitici buluyorum. 5 

Bazı çizgi filmlerin eğitici olduğunu düşünüyorum. 3 

Nesneleri ve varlıkları daha iyi ve kolay öğreniyor. 2 

Renkleri, sayıları ve şekilleri öğreniyor. 2 

Paylaşımı öğreniyor. 1 

Olumlu ancak 
temkinli yaklaşımlar 

10 Seçici olunur ve aşırı izlenmezse yararlı olacağını düşünüyorum. 5 
 Şiddet içermeyen çizgi filmlerin izlemesinde sakınca olmadığını ve bu çizgi 

filmlerin gelişimlerini olumlu etkilediğini düşünüyorum. 
2 

 Eğitici çizgi filmler gelişimini olumlu yönde etkileyebilir. 1 
 Ebeveyn kontrolünde izlenirse yararlı olabilir. 1 
 Yaşa uygun, kötü bilinçaltı mesaj vermeyen çizgi filmler izletilebilir. 1 

Gelişimi olumlu 
etkilediğine ilişkin 
düşünceler 

10 Dil gelişimine katkı sağlıyor. 3 

Zihin gelişimine katkı sağlıyor. 2 

Fiziksel becerilerini ve davranışlarını geliştiriyor. 2 

Gelişimini olumlu etkiliyor. 1 

Hayal gücünü geliştiriyor. 1 

Sosyal gelişimini olumlu etkiliyor. 1 

  Toplam 46 

Ebeveynlerin çizgi filmler hakkındaki olumsuz düşünceleri Tablo 10’da verilmiştir. Çizgi filmler ile 

ilgili genel olarak olumsuz düşünce bildiren 13 ebeveynin 5’i çizgi filmlerin çocuklarını olumsuz 

etkilediğini düşündüklerini ifade etmişlerdir.  

“Çizgi filmlerin çoğunda şiddet ve cinsel içerik var. Bu durum bizleri rahatsız ediyor. Ne kadar az 

izletilirse o kadar iyi olur.” [EBV_46] 

Gelişimsel açıdan olumsuz etkileri olduğunu belirten ebeveynler (13) özellikle sosyal açıdan 

çocuklarını olumsuz etkilediğini (4) belirtmiştir. Çizgi filmlerin çocukların üzerindeki olumsuz 
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etkilerine ilişkin görüş bildiren 9 ebeveyn özellikle “çizgi filmlerin bilinçaltı mesaj verdiğini” ifade 

etmiştir.  Çizgi filmlerin bilinçaltı mesaj verdiğini ebeveynlerden bazıları şöyle ifade etmişlerdir: 

“Çizgi filmlerin her ne kadar faydalı olduğunu görsek de bizim göremediğimiz çocukların 

bilinçaltına yerleşen zararları olduğunu biliyorum.” [EBV_17] 

“Çizgi filmlerin çocuklarımıza açık bir tehdit olduğunu düşünüyorum, çok fazla bilinçaltı mesajlar 

veriliyor.” [EBV_18] 

Ebeveynler “çizgi filmleri çok izlemek sakıncalı ve bağımlılık yapabilir” olarak belirtmişlerdir. Bazı 

ebeveynler ise çizgi filmlerdeki riskli hareketleri yapmasından korktuğunu ifade etmiştir. Bu durumu 

bir ebeveyn şöyle açıklamıştır: 

“Çizgi filmler çocuğun dış dünyadan kopmasını sağlıyor ve çocuklara bağımlılık yapabiliyor.” 

[EBV_14] 

Tablo 10. Ebeveynlerin çizgi filmlere yönelik olumsuz görüşleri 

Kategori f Kod f 

Genel olumsuz görüşler 13 Çizgi filmlerin çocukları olumsuz etkilediğini düşünüyorum. 5 

Çizgi filmlerin zararlı olduğunu düşünüyorum. 3 

Faydalı olmadığını düşünüyorum. 2 

Şiddet ve cinsel içerikler var. 1 

Çok izlenen çizgi filmler genelde eğitici ve öğretici değiller. 1 

Çizgi filmler çocuklarımıza psikolojik şiddet uyguluyor. 1 

Gelişimini olumsuz 
etkilediğine ilişkin 
görüşler 

13 Sosyal açıdan olumsuz etkiliyor. 4 

Hayal dünyasını olumsuz etkiliyor. 3 

Çocuklarımıza kötü örnek oluyor. 2 

Zihinsel ve psikolojik açıdan olumsuz etkiliyor. 2 

Bedensel açıdan olumsuz etkiliyor. 1 

İletişim kopukluğuna neden oluyor. 1 

Olumsuz etkilerine ilişkin 
görüşleri 

9 Çizgi filmler bilinçaltı mesaj veriyor. 5 

Bağımlılık yapıyor. 1 

Fazla izlediğinde arkadaş ve oyun ortamından geri kalıyor. 1 

Çizgi film mesajları davranışlarına yansıyor. 1 
  Çizgi filmdeki riskli hareketleri yapıp zarar görmesinden korkuyorum. 1 

Olumsuz ancak temkinli 
yaklaşımlar 

7 Çizgi filmleri çok izlemek sakıncalı ve bağımlılık yapabilir. 2 

Eğitici olmayanlar gelişimlerini kötü etkileyebilir. 1 

Kötü alışkanlıklar edinebiliyor. 1 

Faydalı gözükse de uzun vadede olumsuz etkileri var. 1 

İçerisinde şiddet olduğunda iyi değiller. 1 

Bazı çizgi filmler eğitici değil. 1 

  Toplam 42 

Ebeveynlerin aldıkları önlemler, sundukları öneriler ve çocuklarında gözlemledikleri bazı 

davranışlara ilişkin detaylı bulgular Tablo 11’de sunulmuştur. Ebeveynler, çocukların çizgi filmleri 

izleme durumlarını kontrol altında tutmaya yönelik birtakım önlemler aldıklarını belirtmişlerdir. 15 

ebeveyn yumuşak önlem aldığını belirtmiştir. Bu önlemlerden özellikle “ebeveyn kontrolünde 
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izletilmesi” ve “izlediği çizgi film ve kanalların belirlenmesi” ebeveynler tarafından sıklıkla 

belirtilmiştir. Çocuklarına kendi kontrolü altında çizgi film izleten bazı ebeveynlerin ifadeleri 

şunlardır: 

“Benim kontrolüm altında uygun gördüğüm çizgi filmleri izletiyorum. Zamanlamasını kendim 

ayarlıyorum. Yarım saatten daha fazla izlemesine izin vermiyorum.” [EBV_45] 

“Çizgi filmleri çok severek izliyor ama benim kontrolüm altında ve benim önerdiğim çizgi filmleri 

izlemesine müsaade ediyorum.” [EBV_9] 

“Çizgi film izleme süresini kısıtlamak”, “televizyon izletmemeye çalışmak” ve “çizgi film kanallarını 

silmek” ebeveynler tarafından alınan sert önlemler olarak belirlenmiştir. Çocuğunun çizgi film 

izlememesi için çizgi film kanallarını sildiğini ifade eden bir ebeveyn ise şöyle açıklamıştır: 

“Televizyonumdaki tüm çizgi film kanallarını sileli 2 yıl oldu ve çizgi film yerine artık çoğunlukla 

film izliyor.” [EBV_26] 

Tablo 11. Ebeveynlerin aldıkları önlemler, diğer ebeveynlere önerileri ve çocuklarında gözlemledikleri 
davranışlar 

 Kategori f Kod f 

Ö
N

L
E

M
L

E
R

 

Yumuşak 
önlemler 

15 Kontrolümüz altında izletiyoruz. 3 

Sadece belirlediğimiz çizgi film ve kanalları izletiyoruz. 3 

Eğitici-öğretici çizgi filmler seçip izletiyoruz. 2 

Çizgi filmleri beraber izliyoruz. 2 

Aile bireyleriyle veya arkadaşlarıyla oyun oynamaya teşvik ediyoruz. 2 

Çocuğumuzun çizgi film izlememesi için bizde TV izlemiyoruz. 1 

Kötü kısımlarını en aza indirmeye çalışıyoruz. 1 

Yaşına uygun şeyler izlemesine dikkat ediyoruz. 1 

Sert önlemler 7 Süre kısıtlaması yapıyoruz. 5 

Televizyon izletmiyoruz. 1 

Çizgi film kanallarını siliyoruz. 1 

  Toplam 22 

Ö
N

E
R

İL
E

R
 

Ebeveynlere 
öneriler 

15 Ebeveyn denetiminde izletilebilir. 4 

Çizgi filmleri çok sevseler bile oyun oynamayı tercih ediyorlar. Bu 
nedenle çocuklarının çizgi film izlemesini istemeyen ebeveynler 
çocukları ile oyun oynayabilirler. 

3 

Çizgi filmlerin tek tek incelenmesi gerekir.  1 

Haftada 1 ya da 2 kez çizgi film izlemesine izin verilebilir. 1 

Şiddet içeren çizgi filmlere dikkat edilmesi gerekir. 1 

Aşırı düzeyde çizgi film izletilmemelidir. 1 

Televizyon ve çizgi filmler kısıtlanmalıdır. 1 

6 yaş sonrası sosyal kurallar ve bilgilendirme için çizgi filmler 
kullanılabilir. 

1 

Kanal ve çizgi filmlerin seçiminde dikkatli olunmalıdır. 1 

Yayıncılara 
öneriler 

7 Çizgi film yayınlanmamalıdır. 2 

Eğitici çizgi filmler yayınlanmalıdır. 2 

Şiddet içerikli çizgi filmler yasaklanmalıdır. 2 

 Çizgi filmler az ve güzel mesaj veren yapıda olmalıdır. 1 

  Toplam 21 
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Ç
O

C
U

K
L

A
R

IN
D

A
 

G
Ö

Z
L

E
M

L
E

D
İK

L
E

R
İ 

D
A

V
R

A
N

IŞ
L

A
R

 

Olumsuz 
davranışlar 

12 Sosyal aktivite olanağı olmadığı durumlarda veya arkadaşı olmadığı 
zaman mecburen çizgi film izliyor. 

5 

 Çizgi film izlemesine engel olunamıyor. 3 

 Çizgi film izlemek için ısrarcı ve hırçın oluyor. 2 

 Olumsuz hareketleri oluyor. 1 

 Sıkılınca çizgi film izliyor. 1 

Olumlu 
davranışlar 

4 Çizgi filmleri oyuna dönüştürüyor. 1 

Çizgi filmdeki karakterleri taklit ediyor. 1 

Çizgi filmdeki karakterleri bizlere uyarlıyor. 1 

Konuşma şeklini çizgi filmden alıyor. 1 

  Toplam 16 

Ebeveynler, diğer ebeveynlere ve yayıncı kuruluşlara bazı önerilerde bulunmuşlardır. 4 ebeveyn 

çocuklara çizgi filmleri kendi denetimlerinde izletmelerini tavsiye etmişlerdir. Çizgi filmlerin 

ebeveyn denetiminde izletilmesi gerektiğini ifade eden bir ebeveyn şöyle belirtmiştir: 

“Çocukların gelişim ve hayal dünyalarının etkilenmemesi için kanal ve çizgi film seçiminde dikkatli 

olunmalı. Yaşı ve zekâsı durumu göz önünde bulundurulmalı. Anne ve babalara bu konuda büyük 

iş düşüyor.” [EBV_43] 

“Kontrolsüz ve aşırı bir şekilde çizgi film izletilirse çocuğun davranışlarında değişiklikler meydana 

geleceğini düşünüyorum. Zihinsel ve bedensel zararlarının olacağını düşünüyorum. Bu nedenle 

kontrol altında izletilmeli.” [EBV_19] 

2 ebeveyn tarafından çizgi filmlerin yayından kaldırılması, 2 ebeveyn sadece eğitici çizgi filmlerin 

yayınlanması, 2 ebeveyn ise şiddet içerikli çizgi filmlerin kaldırılması önerisinde bulunmuştur. 

Çocuklar çizgi filmleri çok sevseler bile oyun oynamayı tercih ettikleri ebeveynler tarafından tavsiye 

edilmiştir. Bir ebeveyn bunu şöyle açıklamıştır: 

“Çizgi film izlemekten her ne kadar keyif alsa da oyun vazgeçilmezidir çocukların. Çocuklar en 

çok oyun oynarken mutlu oluyor. Anne ve babaların bunu bilmeleri gerekmektedir.” [EBV_37] 

Ebeveynlerin çocuklarında gözlemledikleri davranışlar, kendi ifadeleri doğrultusunda olumlu ve 

olumsuz olarak gruplandırılmıştır. Olumsuz davranış olarak en çok ifade ettikleri durum, arkadaşı 

olmadığı için veya çevrelerinde sosyal aktiviteler olmadığı için kendilerinin çocuklarının çizgi film 

izlemelerine mecburen izin vermeleridir. 

“Çok fazla izletmemeye çalışıyorum, faydalı olduğunu düşünmüyorum ama bazen mecburen izin 

veriyorum.” [EBV_61] 
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“Çizgi film izletmeyi hiç istemesem de bulunduğumuz şartlardan dolayı mecburen izlemesine izi 

veriyorum. Ancak yine de kontrolüm altında izlememiz gerekiyor.” [EBV_37] 

Bu olumsuz davranış 5 ebeveyn tarafından ifade edilmiştir. Ayrıca çocuklarının çizgi film 

izlemelerine engel olamadıkları da ebeveynler (3) tarafından ifade edilmiştir. Olumlu davranış olarak 

ise çocuklarında çizgi filmleri oyuna dönüştürmeleri, karakterleri taklit etmeleri, karakterleri 

ebeveynlere uyarlamaları ebeveynler tarafından ifade edilmiştir.  

SONUÇ ve TARTIŞMA 

Bu çalışmada okul öncesi dönemde çocuğu bulunan ebeveynlerin çizgi filmlere bakış açıları ve çizgi 

filmlerle ilgili olumlu, olumsuz görüşleri, aldıkları önlemler, öneriler ve çocuklarında gözlemledikleri 

davranışlar araştırılmıştır. Tarama modelinin ve durum çalışması deseninin birlikte kullanıldığı bu 

çalışmada 66 ebeveynden veri toplanmıştır. Geliştirilen ölçek aracılığıyla ebeveynlerin çizgi filmlere 

yönelik genel bakış açıları ortaya çıkarılmıştır. Açık uçlu sorular aracılığıyla da ebeveynlerin çizgi 

filmlere yönelik görüşleri detaylı olarak incelenmiştir. 

Ebeveynlerin çizgi filmlerin olumsuz olduğuna ilişkin kararsız oldukları belirlenmiştir. Çizgi 

filmlerin çocuklarının üzerinde olumsuz bir etkisi olup olmadığına ilişkin açık bir düşünce ifade 

edilmemiştir. Bu sonuç, Peters ve Blumberg (2002) ile Kirsh (2006) tarafından ifade edilen şiddetin, 

çizgi filmlerin bir parçası olduğuna ilişkin ifadelerini desteklememektedir. Ebeveynler, çizgi filmleri 

çocuklarını kontrol etmek için kullandıkları bir araç olarak görmemişlerdir. Bu bulgu Soumya vd. 

(2014) tarafından ifade edilenlerle zıt doğrultudadır. Çünkü Soumya vd. (2014) çizgi filmler olmadan 

çocukları kontrol etmenin oldukça zor olduğunu belirtmiştir. Çizgi filmlerin çocuklarının 

gelişimlerini destekleyen bir araç olup olmadığına ilişkin net bir kanı ortaya koyamayan ebeveynlerin 

kararsız oldukları tespit edilmiştir. Bu bulgu Ling (2003) ile Barak vd. (2011) tarafından ifade edilen 

çizgi filmlerin dil, bilişsel gelişimlerini destekleyici bir araç olduğuna dair düşüncelerini 

desteklememektedir. Ancak ebeveynler çizgi filmlerin çocuklar için eğlenceli bir araç olduğunu açık 

olarak belirtmişlerdir. Barak vd. (2011) da çizgi filmlerin eğlendirici bir araç olduğu görüşünü ifade 

etmişlerdir. Ölçekten elde edilen bulgulara göre ebeveynlerin çizgi filmler hakkında geliştirici veya 

olumsuz olduğuna ilişkin net bir düşüncelerinin olmadığı görülmektedir. Bunun nedeni tüm çizgi 

filmleri değerlendiren ebeveynlerin bazı çizgi filmlere pozitif, bazı çizgi filmlere negatif 

yaklaşmasından kaynaklanabilir. Çünkü piyasada eğitici ve olumlu içerikler barındıran çizgi filmlerin 

yanı sıra, zararlı içerikler bulunduran çizgi filmler de bulunmaktadır. Hatta zararlı çizgi filmlerin 

faydalı olanlara oranla daha fazla sayıda ve daha popüler olduğu söylenebilir (Ergün, 2012; Kirsh, 

2006).  
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Ebeveynler çizgi filmler hakkında hem olumlu hem de olumsuz görüşler belirtmişlerdir. 

Ebeveynlerin görüşleri incelendiğinde doğrudan çizgi filmler hakkında olumlu görüş bildiren 

ebeveynlerin yanı sıra belli koşullar altında olumlu görüş belirten ebeveynlerde mevcuttur. Yani bazı 

ebeveynler doğrudan çizgi filmlerin olumlu olmadığını ancak birtakım koşullar sağlanırsa olumlu 

olacağını belirtmişlerdir. Örneğin, ebeveynler “seçici olunur ve aşırı izlenmez ise yararlı olur” 

görüşü ile ebeveynlerin bu konudaki tutumlarının çizgi filmlerin yararlı olup olmamasına katkı 

sağlayacağını belirtmiştir. Çünkü çocukları ile ilgili sorumluluk bilincine sahip olan ebeveynlerin 

çocuklarında çizgi filmlerin olumlu etkileri görülürken, çocuklarını bu konuda daha az kontrol eden 

ebeveynlerin çocuklarında çizgi filmlerin olumsuz etkileri görülmektedir (Rajput ve Jain, 2017). 

Ayrıca ebeveynlerden bazıları çizgi filmleri olumlu bulduğunu, çocukların gelişimlerini 

desteklediğini ve eğitici olduğunu ifade etmiştir. Bu bulgu Barak vd. (2011) tarafından elde edilen 

çizgi filmlerin eğitici ve bilgilendirici bir araç olduğu sonucunu desteklemektedir. 

Ebeveynlerin çizgi filmler hakkında olumsuz düşüncelere de sahip olduğu görülmüştür. Öncelikle 

bazı ebeveynler çizgi filmlerin çocukları olumsuz etkilediğini ifade etmişlerdir. Çizgi filmlerin 

çocukların gelişimlerini sosyal açıdan olumsuz etkilediği de yine çoğu ebeveyn tarafından 

belirtilmiştir. Ancak Demir, Atan ve Gelisli (2016), çizgi filmlerin çocukların sosyal çevresi ile 

iletişim kurmasına kısmi düzeyde katkısı olduğunu, sosyalleşmesini desteklediğini elde etmişlerdir. 

Çizgi filmlerin çocuklarda bağımlılık yaptığı ve onlara bilinçaltı mesajlar verdiği de yine ebeveynler 

tarafından ifade edilmiştir. Bu bulgu Rashid (2015) ile Pandit ve Kulkarni (2012) çizgi filmlerin 

bağımlılık yapabileceği ve bilinçaltı mesaj verebileceği ifadesini desteklemektedir. Çok az sayıda 

ebeveyn de çizgi filmlerin aşırı izlenmesinin veya eğitici olmayanlarının izlenmesi gibi bazı koşullar 

altından izlenmesinin zararlı olabileceğini ifade etmişlerdir. Ebeveynlerin çizgi filmlere bakış açıları 

genel olarak incelendiğinde kararsız oldukları görülmüştür. Bu durum açık uçlu sorulara verdikleri 

yanıtlar ile karşılaştırıldığında paralel nitelikte olduğu söylenebilir. Çünkü ebeveynler hem çizgi 

filmlerin olumlu yönlerini hem de olumsuz yönlerini hemen hemen eşit düzeyde ifade etmişlerdir. 

Ebeveynlerin, çocuklarının çizgi film izleme alışkanlıklarına yönelik çeşitli tedbirler aldığı 

görülmüştür. Ayrıca ebeveynlere göre çocuklar çizgi filmleri çok sevseler bile oyun oynamayı tercih 

ettiklerini belirtmiştir. Bu nedenle diğer ebeveynlere çizgi film yerine çocuklarıyla oyun 

oynayabileceklerini belirtmiştir. Ebeveynler çoğunlukla kendi denetimlerinde çocuklarına çizgi film 

izlettiklerini ifade etmiştir. Bazı ebeveynler sert önlemler olarak süre kısıtlaması yaptıklarını 

belirtmiştir. Benzer şekilde Soumya vd. (2014) ile Shanthipriya ve Prabha (2017) tarafından yapılan 

ebeveynlerin çocuklarının izleme sürelerini sınırlandırmaları ve izledikleri içerikleri kontrol etmeleri 

gerektiği önerileriyle aynı doğrultudadır. Çocukların televizyon dolayısıyla çizgi film izleme 
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sürelerinin sınırlandırılmasının davranışlarına olumlu yansıyacağı ifade edilmektedir (Zimmerman, 

Ortiz, Christakis ve Elkun, 2012). Bu bağlamda ebeveynler tarafından sunulan bu önerilerin önemli 

olduğu düşünülmektedir. 

Ebeveynlerin ve çocukların sergilediği olumlu ve olumsuz davranışlara bakıldığında ebeveynlerin 

çizgi film izletmek zorunda kaldıkları görülmüştür. Bazı ebeveynler çocuklarına yaptırabilecekleri 

başka sosyal etkinlik olmadığı için çizgi filmlere mecburen izin verdiklerini ifade etmişlerdir. 

Çocukların çizgi filmleri oyuna dönüştürmeleri de ebeveynler tarafından olumlu davranış olarak 

görülmüştür. Son olarak ebeveynler yayıncı kuruluşlardan çizgi filmlerin yayından kaldırılması veya 

sadece eğitici çizgi filmlerin yayınlanması gibi bazı taleplerde bulunmuşlardır. Benzer öneriler farklı 

araştırmalarda da yapılmıştır (Oyero ve Oyesomi, 2014; Shanthipriya ve Prabha, 2017). Ebeveynler, 

diğer ebeveynlere öneri olarak çizgi filmleri çocuklarına izletirken seçici olduklarında ve aşırı 

izletmediklerinde yararlı olabileceğini ifade etmişlerdir. 

Sonuç ve Öneriler 

Ebeveynlerin görüşlerini samimi olarak yansıttıkları varsayılan çalışmada elde edilen bulgular iki 

farklı anaokulunda bulunan 66 çocuğun ebeveyni ile sınırlıdır. Sonuçta, ebeveynlerin çizgi filmleri 

eğlendirici bir araç olarak gördükleri ve çizgi filmler hakkında olumsuz bir düşünceye sahip 

olmadıkları söylenebilir. Ancak çizgi filmleri çocukların gelişimlerini destekleyici bir araç olarak da 

düşünmedikleri tespit edilmiştir. Ayrıca ebeveynler çizgi filmleri çocuklarını kontrol etmek amacıyla 

da kullanmadıklarını belirtmişlerdir. Bazı ebeveynler ise çizgi filmleri doğrudan olumsuz olarak 

görmüşler ve çizgi filmlerin zararlı olduğunu ifade etmişlerdir. Diğer taraftan çizgi filmler açısından 

seçici olunduğunda, ebeveynlerin kontrolü altında izletildiğinde faydalı olabileceği ve çocukların 

gelişimlerini destekleyebileceği belirtilmiştir. Ebeveynler çizgi filmlerin zararlı etkilerinden 

çocuklarını korumak için çizgi filmleri birlikte izlediklerini belirtmişlerdir ve diğer ebeveynlere 

çocuklarına çizgi filmleri kendi kontrolleri altında izletmelerini öneri olarak sunmuşlardır. Ayrıca 

ebeveynler, çocuklarının arkadaşları olmadığı için veya etkinlik yapamadıkları için mecburen 

çocuklarının çizgi film izlemelerine izin verdiklerini ifade etmişlerdir. Bu araştırmada elde edilen 

sonuçlar ebeveynlere, politikacılara ve TV yapımcılarına ve diğer ilgililere ışık tutabilir. Bu çalışma 

sonucunda sonraki araştırmacılara ve ebeveynlere şunlar önerilebilir: 

 Gelecek araştırmalarda farklı coğrafyalarda ve farklı sosyoekonomik düzeye sahip ve evreni 

daha iyi yansıtabilecek ebeveynlerden veriler toplanabilir. Çünkü İvrendi ve Özdemir (2010) 

tarafından ifade edildiği gibi ailelerin eğitim düzeyleri çizgi filmlere yönelik bakış açılarını 

değiştirmektedir.  



71 | KOÇAK, GÖKTAŞ                                                                                                          Ebeveynlerin Çizgi Filmlere Yönelik Bakış Açılarının… 
 

Erken Çocukluk Çalışmaları Dergisi 

Cilt 4· Sayı 1· Mart 2020 
Journal of Early Childhood Studies 

Volume 4· Issue 1· March 
 

 Ebeveynlerin çocuklarına çizgi film izletme süreleri belirlenerek ebeveynlerin çizgi filmlere 

bakış açıları ile çocuklarının izleme süreleri arasında ilişki olup olmadığı araştırılabilir. 

 Ebeveynlerden çocuklarının izledikleri her bir çizgi film hakkındaki görüşleri ayrı ayrı 

alınarak çizgi filmlerin sınıflandırılmasına yönelik araştırmalar yapılabilir. 
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Öz: İşitsel işlemleme süreci çocukların işittiklerini algılama, yorumlama, anlama ve birbiriyle 
ilişkilendirme şekilleriyle ilgili olan bilişsel becerilerdir. Bu çalışma okul öncesi dönem çocukların işitsel 
işlemleme becerilerini değerlendirmek üzere geçerli ve güvenilir bir ölçme aracının geliştirilmesi amacıyla 
tasarlanmıştır. İşitme engeli olmayan, 48-72 aylık çocuklar için geliştirilen Okul Öncesi İşitsel İşlemleme 
Testi (İŞTE) listeleri, alan yazın taraması yapılarak hazırlanmıştır. Alan uzmanlarından alınan görüşler 
doğrultusunda test düzenlenmiş ve ardından Lawshe analizi uygulanarak yüzey ve kapsam geçerliliği 
sağlanmıştır (KGO=0.99, p<0.05). Örneklem, yaş, cinsiyet ve gelir grupları göz önünde bulundurularak 
tabakalı örnekleme deseniyle oluşturulmuştur. Test, araştırmacı tarafından İstanbul ilinde okul öncesi 
eğitim alan 48-72 aylık 502 çocuğa uygulanmış, yapı geçerliliğinin sınanması için faktör analizi işlemleri 
öncesinde örneklem büyüklüğünün uygunluğunu belirleyebilmek amacıyla Kaiser-Meyer-Olkin Testi 

yapılmıştır (KMO=0.88; 2
 (231) =6905.36; p<0.01). Açımlayıcı faktör analizi sonucunda İŞTE’nin öz 

değeri 1 ve 1 den fazla ( 1) olan 4 faktörlü bir yapıdan oluştuğu görülmüştür. Alt testler iç tutarlılık 
katsayıları; Ses Bilgisel Farkındalık: Aynı Sesle Başlayanlar (α=0.84), Ses Bilgisel Farkındalık: Aynı Sesle 
Bitenler (α=0.86), Kısa Süreli İşitsel Bellek (α=0.94), İşitsel Ayırt Etme (α=0.78) ve İŞTE toplamı 
(α=0.88) olarak hesaplanmıştır. 
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Abstract: Auditory processing comprises the cognitive skills related to how children perceive, interpret, 
and understand what they hear and relate them with each other. This study is designed to develop a 
valid and reliable assessment device to evaluate the auditory processing skills of preschool children. 
Preschool Auditory Processing Test (İŞTE) lists developed for children of 48-72 months without 
impaired hearing have been prepared through a review of literature in the field. The test is issued 
according to the opinions taken from experts in the domain and then the face validity and content 
validity are ensured through Lawshe analysis (CVR=0.99, p<0.05). The researcher conducted the test 
on 502 children of 48-72 months, and a Kaiser-Meyer-Olkin Test was conducted to be able to determine 

the suitability of the sample size before factor analysis for construct validity test (KMO=0.88; 2
 (231) 

=6905.36; p<0.01). As a result of exploratory factor analysis, it was seen that İŞTE consisted of a 4-

factor structure with an eigenvalue of 1 and above 1 (1). Internal consistency coefficients of sub-tests 
were calculated as Phonemic Awareness: Alliteration (α=0.84), Phonemic Awareness: Rhyming 
(α=0.86), Short-Term Auditory Memory (α=0.94), Auditory Discrimination (α=0.78), and total İŞTE 
(α=0.88). 
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