ISSN:2564-7601

Erken Cocukluk Caligmalar:
| Dergisi

Journal of Early Childhood Studies

imini Gelistirme Dernegi tarafindan yaymlanmaktadir.

or the Development of Early Childhood Education in Turkey

Cilt: 4 » Say1: 1 » Mart - 2020 - March * Volume: 4 ¢ Issue: 1



Onep kY™

Erken Cocukluk Calismalar1 Dergisi
Journal of Early Childbood Studies

Tiirkiye Okul Oncesi Egitimini Gelistirme Dernegi tarafindan yayinlanmaktadir
Published by Association for the Development of Early Childhood Education in Turkey

ISSN: 2564-7601

Sahibi
Tiirkiye Okul Oncesi Egitimini Gelistirme Dernegi

Bas Edit6r
Dr. Serap Erdogan, Anadolu Universitesi, Tiirkiye

Editorler
Dr. Gozde Tomtis, Eskisehir Osmangazi Universitesi, Tiirkiye

Bilimsel Danisma Kurulu
Dr.Alev Onder, Babgesehir Universitesi, Tiirkiye

Dr.Amelia Lee Nam Yuk, Hong Kong Baptist Universitesi, Hong Kong
Dr.Anne Kultti, Gateborg Universitesi, Isve

Dr.Ayla Oktay, Maitepe Universitesi, Tiirkiye

Dr.Belma Tugrul, Istanbul Aydin Universitesi, Tiirkiye

Dr.Berrin Akman, Hacettepe Universitesi, Tiirkiye

Dr.Catherine Meehan, Canterbury Christ Church Universitesi, Ingiltere
Dr.Caglayan Dinger, Hasan Kalyonen Universitesi, Tiirkiye

Dr.Esra Omeroglu, Gazi Universitesi, Tiirkiye

Dr.Fatma Alisinanoglu, Fatib Sultan Mebmet Universitesi, Tiirkiye
Dr.Gelengtl Haktantr, Ankara Universitesi, Tiirkiye

Dr.Ingrid Engdahl, Gateborg Universitesi, Isvec

Dr.Ismihan Artan, Hacettepe Universitesi, Tiirkiye

Dr.Loizos Symeou, Kebris Avrupa Universitesi, Kibrus

Dr.Meziyet Art, Istanbul Bilgi Universitesi, Tiirkiye

Dr.Mirjana Milankov, IPSPC, Subistan

Dr.Miibeccel Gonen, Hacettepe Universitesi, Tiirkiye

Dr.Necate Baykog Dénmez, Hacettepe Universitesi, Tiirkiye

Dr. Nektarios Stellakis, Pazras Universitesi, Yunanistan
Dr.Neriman Aral, Ankara Universitesi, Tiirkiye

Dr.Nilgtin Metin, Hacettepe Universitesi, Tiirkiye

Dr.Nurper Ulkiier, Uskiidar Universitess, Tiirkiye

Dr.Rengin Zembat, Maltepe Universitesi, Tiirkiye

Dr.Rozalina Engels Kritidis, Sofya Universitesi, Bulgaristan
Dr.Tamara PribiSev Beleslin, Banja Luka Universitesi, Bosna-Hersek
Dr.Tanju Glitkan, Ankara Universitesi, Tiirkiye

Dr.Thomas Walsh, Maynooth Universitesi, Ingiltere

Dr.Totgeir Alvestad, Giteborg Universitesi, Isves

Dr.Yasare Aktas Arnas, Cuknrova Universitesi, Tiirkiye

Dr.Yildiz Giiven, Maltepe Universitesi, Tiirkiye

Dr.Z.Fulya Temel, Gazi Universitesi, Tiirkiye

Owner
Association for the Development of Early Childhood Education
in Turkey

Hditor in Cheif
Serap Erdogan, Ph.D., Anadolu University

Editors
Gozde Tomtis, Ph.D., Ulndag University, Turkey

Editorial Advisory Board

Alev Onder, Ph.D., Bahgesehir University, Turkey

Amelia Lee Nam Yuk, Ph.D., Hong Kong Baptist University, Hong Kong
Anne Kultti, PhD., University of Gothenburg, Sweden

Ayla Oktay, Ph.D., Maltepe University, Turkey

Belma Tugrul, Ph.D., Istanbul Aydin University, Turkey
Berrin Akman, Ph.D., Hacettepe University, Turkey
Catherine Meehan, Ph.D., Canterbury Christ Church University, England
Caglayan Dinger, Ph.D., Hasan Kalyoncu University, Turkey
Esra Omeroglu, Ph.D., Gazi University, Turkey

Fatma Alisinanoglu, Ph.D., Fazil Sultan University, Turkey
Gelengtil Haktanir, Ph.D., Ankara University, Turkey

Ingtid Engdahl, Ph.D., University of Gothenburg, Sweden
Ismihan Artan, Ph.D., Hawettepe University, Turkey

Loizos Symeou, Ph.D., Eurgpean University Cyprus, Cyprus
Meziyet Art, Ph.D., Istanbul Bilgi University, Turkey

Mirjana Milankov, Ph.D., IPSPC, Serbia

Mibeccel Gonen, Ph.D., Hacettepe University, Turkey
Necate Bayko¢ Doénmez, Ph.D., Hacettepe University, Turkey
Nektarios Stellakis, Ph.D., University of Patras, Greece
Neriman Aral,Ph.D., Ankara University, Turkey

Nilgtin Metin, Ph.D., Hacettepe University, Turkey

Nurper Ulkiier, Ph.D., Uskudar Universiy, Turkey

Rengin Zembat, Ph.D., Maitepe University, Turkey

Rozalina Engels Kritidis, Ph.D., Sofya University, Bulgaria
Tamara Pribisev Beleslin,Ph.D., Banja Luka University, Bosnia-Herzegovina
Tanju Gurkan, Ph.D., Ankara University, Turkey

Thomas Walsh, Ph.D., Maynooth University, England
Torgeir Alvestad, Ph.D., University of Gothenburg, Sweden
Yasare Aktas Arnas, Ph.D., Cukurova University, Turkey
Yildiz Guven, Ph.D., Maitepe University, Turkey

Z.Fulya Temel, Ph.D., Gazi University, Turkey




Onep kY™

Erken Cocukluk Calismalar1 Dergisi
Journal of Early Childbood Studies

Tiirkiye Okul Oncesi Egitimini Gelistirme Dernegi tarafindan yayinlanmaktadir
Published by Association for the Development of Early Childhood Education in Turkey

ISSN: 2564-7601

Mizanpaj Editéri
Uzm. Demet Kog Ttylua

Yabanci Dil Editérii (Ingilizce)

Uzm.Nurbanu Parpucu

Yayima Hazirlik
Dr.Serap Erdogan

Dr. G6ézde Tomris

Uzm. Demet Kog Ttylua
[letisim

Hamamyolu Cad. No:109/1
Odunpazart /Eskisehir-Turkiye
e-posta: eccd.jecs@gmail.com
www.journalofomepturkey.org

Yayimat
Tiirkiye Okul Oncesi Egitimini Gelistirme Dernegi

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi (ECCD), yilda iki kez
yayimlanan cift-kér hakemli bilimsel ¢evrimici bir dergidir.
Yazilarin sorumlulugu, yazarlarina aittir.

Layout Editor
Demet Kog Tuyli, Msc.

Foreign ILanguage Editor (English)
Nurbanu Parpucu, Msc.

Preparing for Publication
Serap Erdogan, Ph.D.

Gozde Tomris, Ph.D.
Demet Kog Tuylid, Msc.

Contact

Hamamyolu Street 109/1
Odunpazart /Eskisehir-Turkey
e-mail: eced.jecs@gmail.com
www.journalofomepturkey.org

Publisher
Association for the Development of Early Childhood Education
in Turkey

Journal of Early Childhood Studies (JECS) is a double-blind peer
reviewed scholarly online journal that is published biannually.
The responsibility lies with the authors of papers.

Erken Cocukluk Caligmalari Dergisi (ECCD), TRDizin
(ULAKBIM), ProQuest (Education Database),

ProQuest (Education Collection), ProQuest (Turkey Database),
Directory of Open Access Journal (DOA]), Bielefeld Academic
Search Engine (BASE), Scilit, WorldCat, Dimensions, ICI
Master Journal (ICT), MIAR, Tiirk Egitim Indeksi (TEI) ve
Google Scholar indekslenmektedir.

Journal of Early Childhood Studies (JECS) is indexed

with TRDizin (ULAKBIM), ProQuest (Education Database),
ProQuest (Education Collection), ProQuest (Turkey Database),
Ditectory of Open Access Journal (DOA]J), Bielefeld Academic
Search Engine (BASE), Scilit, WorldCat, Dimensions, ICI Master
Journal (ICT), MIAR, Tiirk Egitim Indeksi (TEI) and Google
Scholar.

ii



Erken Cocukluk Cahsmalar Dergisi
Journal of Early Childbood Studies

Tirkiye Okul Oncesi Egitimini Gelistirme Dernegi tarafindan yaymlanmaktadir

ISSN: 2564-7601
Published by Association for the Development of Early Childhood Education in Turkey <

Onep RS

Cilt 4-Say1 1-Mart-2020 - Volume 4-Issue 1-March-2020

ICINDEKILER / CONTENTS Sayfalar/Pages

Editoryal / Editorial 1-2

ARASTIRMA MAKALELERI/RESEARCH ARTICLES

Necla Tuzcuoglu, Ozge Cengiz, Giilsen Tlci Kiismiis

Okul 6ncesi dénem cocuklarinin saldirganlik yonelimleri ile annelerinin ilgi diizeylerinin
belirlenmesi
3-28

Determination of aggression tendencies preschool children and their mothers’ level of interest

DOI: 10.24130/eccd-jecs. 1967202041145

Gokhan Giines, Belma Tugrul, Esra Demir Oztiirk

Opyun algist 6lceginin gelistirilmesi: Gegerlik ve glivenirlik ¢alismast
Developing play petception scale: Validity and reliability study 29-51
DOI: 10.24130/eccd-jecs.1967202041147

Omer Kogak, Yiiksel Goktas

Ebeveynlerin gizgi filmlere yonelik bakis agilarinin ve goriislerinin incelenmesi

Investigation of parents' perspectives and views on cartoons 52-73

DOI: 10.24130/eccd-jecs. 1967202041202

Elif Kiigiikoglu, Alev Onder, Ozgiil Polat

48-72 Aylik gocuklar i¢in Okul Oncesi Isitsel Islemleme Testi (ISTE) nin gegerlik ve

guvenirlik ¢alismast

Validity and reliability study of Preschool Auditory Processing Test (PAPT) for 48-72 months 74-105
children

DOI: 10.24130/eccd-jecs.1967202041186

Arzu Arikan

Dezavantajlilik baglaminda proje yaklasimi: Ogretmenler, cocuklar ve ailelerin deneyimleri

The project approach in disadvantaged contexts: Describing the experiences of teachers, children and 106-134
families

DOI: 10.24130/eccd-jecs. 1967202041215

ii



Erken Cocukluk Cahismalarn Dergisi
Journal of Early Childbood Studies

Tirkiye Okul Oncesi Egitimini Gelistirme Dernegi tarafindan yaymlanmaktadir

ISSN: 2564-7601
Published by Association for the Development of Early Childhood Education in Turkey <

OvEp RN

ARASTIRMA MAKALELERI/RESEARCH ARTICLES

Sebahaddin Aslan, Emine Durmus

Okul 6ncesi dénemde giincel bir ebeveyn davranist: Sharenting
A curtrent parent behavior in preschool: Sharenting 135-151
DOI: 10.24130/eccd-jecs. 1967202041185

Erhan Alabay

“Kahramanin Kim?”’: Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin kahramanlarinin incelenmesi
“Who is the Hero?”: Examining the heroes of preschool children 152-171
DOI: 10.24130/eccd-jecs.1967202041224

Bahadir Inan, Meral Cilem Okciin Akcamus, Hatice Bakkaloglu, Seher Yalcin

Otizm spektrum bozuklugu olan cocuklar icin Sosyal Tletisim Kontrol Listesi-Revizenin
Thrkgeye uyarlama ve gegerlik-glivenirlik calismasi
Turkish adaptation and validity-reliability study of the revised Social Communication Checklist for 172-196

children with autism spectrum disorder

DOI: 10.24130/eccd-jecs. 1967202041193

Pelin Pistav Akmese, Gizem Kol, Giilce Kirazli, Asli Suner, Fatih Ogﬁt

Isitme kay1plt ve normal isiten okul 6ncesi dénem cocuklarin erken matematiksel akil
yuritme becerilerinin karsilagtirilmasi

The comparison of early mathematical reasoning skills in preschool children with normal hearing and 197-221
hearing loss

DOI: 10.24130/eccd-jecs.1967202041177

DERLEME MAKALELER/REVIEW ARTICLES

Mehmet Oguz Gole, Alper Yusuf Kéroglu

Okul 6ncesi egitimde yardimet 6gretmenlik meslegi

Assistant teaching profession in preschool education 222-238
DOI: 10.24130/eccd-jecs.1967202041190

Ayse Belgin Aksoy, Merve Aksoy

Yirime déneminde kiciik konusmacilar: Gelisimsel bir bakis
Little talkers in toddlerhood: A developmental petrspective 239-259
DOI: 10.24130/eccd-jecs. 1967202041211

iv



Erken Cocukluk Cahismalarn Dergisi
Journal of Early Childhood Studies

Tiirkiye Okul Oncesi Egitimini Gelistirme Dernegi tarafindan yayinlanmaktadir
Published by Association for the Development of Early Childhood Education in Turkey

ISSN: 2564-7601

Onep pidYs

DERLEME MAKALELER/REVIEW ARTICLES

Gaye Soley, Deniz Tahiroglu

Bebeklik ve ¢cocukluk dénemine odaklanan arastirmacilar icin yol haritast: Bilimsel ¢alismalar

icin etik ve pratik 6neriler

A roadmap for researchers focusing on infancy and childhood: Suggestions for addressing practical 260-280
and ethical issues in scientific studies

DOI:_10.24130/eccd-jecs. 196720204117

Gamze Sen

Benzerlik ve farklhiliklartyla cocukluk ¢aginda DEHB ve OSB: Bir gézden gecirme ¢alismast
Similarities and differences in childhood ADHD and OSB: A review study 281-313
DOI: 10.24130/eced-jecs. 1967202041218




Journal of Early Childhood Studies
Volume 4 Issue 1 March 2020 pp.1-2

Erken Cocukluk Caligmalar1 Dergisi
Cilt 4 Say1 1 Mart 2020 s.1-2

EDITORYAL EDITORIAL

Degerli okuyucular ve arastirmacilar,

2020 yili Mart ayinda yeniden yepyeni editdr ve dergi ¢alisma ekibi ile Erken Cocukluk Calismalart Dergisinin (ECCD)
dérdinct cildi birinci sayist ile sizlerle bulugsmaktan gurur ve onur duyuyoruz. Biyik bir emek ve heyecanla
yayimlamaya devam ettigimiz dergimize cesaret ve gii¢ veren YoOnetim Kurulumuza buradan tesekkiirlerimizi
iletiyoruz.

Bu sayimizda derleme makale olarak Mehmet Oguz Goéle ve Alper Yusuf Kéroglu tarafindan kaleme alinan ilk makale
“Okul Oncesi Egitimde Yardimct Ogretmenlik Meslegi” bashgini tastyor. Yazarlarin bu calismasi, égretmenlik
mesleginde yardimer 6gretmenligin 6nemine dikkat cekmektedir. Diger derleme makale Ayse Belgin Aksoy ve Merve
Aksoy tarafindan kaleme alinmistir. Calisma bashgt “Yurime Déneminde Ki¢tik Konusmacilar: Gelisimsel Bir Bakis”
karsimiza ¢tkmaktadir. Yazarlar bu calismalarinda alanyazinda yeni yliriiyen déneminde dil gelisimine iliskin kuramsal
bilgiler ve glincel arastirmalar hakkinda detayl bilgiler sunmustur. Gaye Soley ve Deniz Tahiroglu tarafindan kaleme
alinan diger calismada “Bebeklik ve Cocukluk Dénemine Odaklanan Aragtirmacilar icin Yol Haritast: Bilimsel
Calismalar icin Etik ve Pratik Oneriler” calisma basligi karsimiza cikmaktadir. Calisma giiniimiizde oldukea ilgi ¢ekici
bir bilim alant haline gelen gelisim psikolojisi alaninda yapilan ¢alismalart ayrintili bir sekilde irdelemektedir. Gamze
Sen tarafindan yapilan “Benzerlik ve Farklliklartyla Cocukluk Caginda DEHB ve OSB: Bir Gézden Gegirme
Calismast” adli diger calismada, iki taninin benzer ve farkli yonlerine vurgu yapilarak giincel tedavi yaklasimlari ele
alinmistir.

Bu sayimizda arastirma makalesi olarak Necla Tuzcuoglu, Ozge Cengiz ve Giilsen Il¢i Kiismiis tarafindan yapilan
“Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Saldirganlik Yénelimleri ile Annelerinin ﬂgi Diuzeylerinin Belirlenmesi” bagliklt
makale dikkati ¢ekmektedir. Bu ¢alisma okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin saldirganhk yénelimleri ile annelerinin ilgi
diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Diger calisma Sebahaddin Aslan ve Emine Durmus tarafindan yapilan “Okul
Oncesi Dénemde Giincel Bir Ebeveyn Davranist: Sharenting” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Arastirmada ebeveynlerin
cocuklarina ait fotograf ve bilgileri sosyal medyada paylasmasina (sharenting) iliskin tutumlari basligi glinlimiiz medya
kullanimina 1sik tutmast agisindan dikkat cekicidir. Gokhan Giines, Belma Tugrul ve Esra Demir Oztiirk tarafindan
yapilan diger arastirmada “Oyun Algist Olgeginin Gelistirilmesi: Gegetlik ve Giivenirlik Calismast” ile yazatlar oyuna
iliskin algilarin incelenmesini hedefleyen bir 6l¢me aracinin gelistirilmesini hedeflemislerdir Alana kazandirilmasi
gereken bir 6lgek olmast agisindan énemlidir. Elif Kiigiikoglu, Alev Onder ve Ozgiil Polat tarafindan yapilan bir diger
arastirmada “48-72 Aylik ¢ocuklar icin Okul Oncesi Isitsel Islemleme Testi (ISTE)’nin Gegerlik ve Giivenirlik
Calismast” bagligt bizi karsilamaktadir. Calisma okul 6ncesi dénem ¢ocuklarin isitsel islemleme becerilerini
degerlendirmek tizere gegerli ve glivenilir bir 6l¢me aracinin gelistirilmesi acisindan dikkat ¢ekicidir.

Omer Kogak ve Yiiksel Goktas tarafindan kaleme alinan makalede “Ebeveynlerin Cizgi Filmlere Yonelik Bakis
Agtlarinin ve Goriislerinin Incelenmesi” bashg: dikkati ¢ekmektedir. Cocugu okul 6ncesi egitime devam eden
ebeveynlerin genel olarak c¢izgi filmlere bakis actlart ve ¢izgi filmler hakkindaki goriislerinin belirlenmesine katki
saglayacaktir. Erhan Alabay tarafindan yapilan calismada “Kahramanin Kim?”: Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin
Kahramanlarinin Incelenmesi” konulu calisma cocuk ve medya acisindan dikkat cekicidir. Bir diger arastirma Arzu
Arikan tarafindan yapilan “Dezavantajlilik Baglaminda Proje Yaklagimi: Ogretmenler, Cocuklar ve Ailelerin
Deneyimleri” konulu ¢alismadir. Bu calisma ile dezavantajlilik baglaminda okul 6ncesi 6gretmenleri, cocuklar ve
ailelerin proje yaklasimi konusundaki deneyimlerine yapilan atiflar okul 6ncesi egitim acisindan dikkat cekicidir.
Bahadir Inan, Meral Cilem Okciin-Akgamus, Hatice Bakkaloglu ve Seher Yalgin tarafindan yapilan arastirma
makalesinde “Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklar I¢in Sosyal Tletisim Kontrol Listesi-Revize’nin Tirkceye
Uyarlama Ve Gegerlik-Guivenirlik Calismast” karsimiza ¢ikmaktadir. Yapilan calisma Otizm spektrum bozuklugu
(OSB) olan ¢ocuklarin dil ve iletisim becerilerinin gelisimin erken dénemlerinde degerlendirilmesi agisindan 6nemli
bulgular sunmaktadir. Son arastirma makalesi Pelin Pistav Akmese, Gizem Kol, Gilce Kirazli, Asli Suner ve Fatih
Ogiit tarafindan yapilan “Isitme Kayipli Okul Oncesi Dénem Cocuklarda Erken Matematiksel Akil Yiirttme
Becerilerinin Degerlendirilmesi” baslikli ¢alisgmadir. Calisma, isitme kaybi olan okul 6ncesi dénem ¢ocuklarin
matematiksel akil yliritme becerilerinin degerlendirilmesi agisindan dikkat ¢ekicidir.

2020 yilinda dinya ve tlke olarak yasadigimiz tim sorunlarin gelecek yillarda ve giinlerde saglikla bitecegini umut
ediyor ve dergimize gosterdiginiz ilgiden dolay: tesekkiir ediyoruz.

Editorler
Dr. Serap Erdogan
Dr. Gozde Tomrtis
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Distinguished audience and researchers,

We are proud and honored to meet you with a brand new editor and journal working team once again, in the Journal
of Early Childhood Studies (ECCD), Vol.4, No.1, in March 2020. We convey our thanks to our Executive Board
Member of OMEP Turkey for encouraging and strengthening our journal which we continue to publish with great
effort and excitement.

In this issue, the first article written by Mehmet Oguz Géle and Alper Yusuf Kéroglu as a review article is titled as
“Assistant teaching profession in preschool education”. The study conducted by these writers draws attention to the
importance of assistant teachers in the field of teaching profession. Another review article in the name of “Little
talkers in toddlerhood: A developmental perspective” belongs to Ayse Belgin Aksoy and Merve Aksoy. In this study,
writers provide us theoretical information regarding language development in toddler period and current researches.
Another study written by Gaye Soley and Deniz Tahiroglu is “A roadmap for researchers focusing on infancy and
childhood: Suggestions for addressing practical and ethical issues in scientific studies”. The study comprehensively
examines the studies in the field of developmental psychology, which considerably attracts attention as a scientific
field in these days. The last review study by Gamze Sen, titled as “Similarities and Differences in Childhood ADHD
and ASD: A Review Study”, discusses current treatment approaches by underlining similar and different aspects of
two diagnoses.

In this issue, the article by Necla Tuzcuoglu, Ozge Cengiz and Giilsen Il¢i Kismis, titled as “Determination of
Aggression Tendencies Preschool Children and Their Mothers’ Level of Interest” draws attention as a research article.
The study analyses the relation between aggressive tendencies of preschool children and caring level of their mothers.
A further study is presented by Sebahaddin Aslan and Emine Durmus, in the title of “A Current Parent Behavior in
Preschool: Sharenting”. In the research, the issue of parents' attitudes towards sharing photos and information of their
children on social media (sharenting) attracts attention on the use of media today. Another research conducted by
Gokhan Giines, Belma Tugrul and Esra Demir Oztiitk in the title of “Developing play perception scale: Validity and
reliability study” aims to develop an assessment tool which aims to examine perception towards children’s play. It is
crucial for providing a scale to the field. In another study by Elif Kiigiikoglu, Alev Onder and Ozgiil Polat, title of
“Validity and reliability study of Preschool Auditory Processing Test (PAPT) for 48-72 months children” is presented.
The study is remarkable for providing an applicable and reliable assessment tool to assess auditory processing abilities
of preschool children.

The article by Omer Kocak and Yiiksel Goktas, title of “Investigation of Parents' Perspectives and Views on
Cartoons” takes attention It will contribute to evaluate general perspectives of parents who have a preschool child,
and their point of views on cartoons. In the study carried out by Erhan Alabay, the study titled as “Who is the Hero?”:
Examining the heroes of preschool children” draws attention in terms of child and media. Another research is
conducted by Arzu Artkan in the title of “The project approach in disadvantaged contexts: Describing the experiences
of teachers, children and families”. With this study, the references to the experiences of preschool teachers, children
and families on the project approach in the disadvantaged context are remarkable in terms of preschool education.
Research article by Bahadir Inan, Meral Cilem Olkciin-Akcamus, Hatice Bakkaloglu and Seher Yalcin presents the
study of “Turkish adaptation and validity-reliability study of the revised Social Communication Checklist for children
with autism spectrum disorder”. The study provides important findings for evaluating language and communication
skills of children with autism spectrum disorder (ASD) in the eatly years of development. The last research article is
the study titled as “The Comparison of Early Mathematical Reasoning Skills in Preschool Children with Normal
Hearing and Hearing L.oss” by Pelin Pistav Akmese, Gizem Kol, Giilce Kirazli, Asl Suner and Fatih Ogiit. The study
is remarkable for evaluating mathematical reasoning skills of preschool children with hearing loss.

We hope that all the problems we experience as the wotld and the country in 2020 will come to an end in the coming
days and years. We thank you for your interest in our journal.

Editors
Dr. Serap Erdogan
Dr. G6zde Tomtis
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Okul 6ncesi donem gocuklarinin saldirganlik yonelimleri
ile annelerinin ilgi diizeylerinin belitlenmesi

Determination of aggression tendencies preschool children and their
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mothers’ level of interest
Necla Tuzcuoglu', Ozge Cengiz?, Giilsen Il¢i Kiismiis’

Oz: Bu arastirmanin genel amact, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin saldirganlik yonelimleri ile annelerinin
ilgi diizeyleri arasindaki iliskinin tespit edilmesidir. Ayrica okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin saldirganlik
yonelimleri ile annelerinin ilgi diizeyleri cinsiyet, cocugun yast, kardes sayist, dogum sirast, anne yast, anne
Sgrenim durumu, anne calisma durumu degiskenleri agisindan incelenmistir. Arastirma, nicel aragtirma
yontemlerinden biri olan iliski tarama modeli ile yuritilmustir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-
2019 egitim ve égretim yilinda Istanbul ilinde okul 6ncesi egitim kurumlarina devam etmekte olan 218
cocuk ve bu ¢ocuklarin anneleri olusturmaktadir. Okul éncesi dénem ¢ocuklarinin saldirganlik yonelim
diizeyleri ortalamanin altinda; annelerinin ilgi diizeyleri ortalamanin tizerindedir. Cocuklarin saldirganlik
yonelimleri ile anne ilgileri arasinda distik diizeyde ve negatif yénde anlamlt bir iliski bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Dénem, Saldirganlik, Saldirganlik Yénelimi, Anne Tlgisi

Abstract: The general purpose of this study is to determine the relationship between the aggression
tendencies of preschool age children and levels of interest of their mothers. In addition, the aggression
tendencies of preschool age children and their mothers' levels of interest were examined in terms of
gender, age of the child, number of siblings, birth order, maternal age, maternal education status and
maternal working status. The research was carried out with the relationship scanning model which is
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SUMMARY

Introduction

Aggression is defined as behavior to harm someone and it is a negative reaction, especially in the face of
prevention. According to Giiltekin (2006), children who are aggressive have tendencies to crime. In these
children, the ability to control themselves is very weak, and they may be inclined to force their wishes and
desires upon others. When the factors related to aggression are considered, the most important one of many
variables is the relationship between parents and children (Marcus ve Kramer, 2001). In some studies, it has
been stated that deprivation of maternal support and warmth and violent or aggressive parental attitudes
increase children’s aggression levels (Papalia et al., 2003). It has also been stated that in the preschool period,
it is important to investigate the factors related to the concept of family, which have a great effect on
children’s negative behaviors, such as aggression, and efforts should be made to determine intervention
methods for the solution of these problems with the strengthening of work in this area (Crnic, Gaze, ve
Hoffman, 2005). The general purpose of this study is to determine the relationship between the aggressive
tendencies of preschool-age children and the levels of interest of their mothers. In addition, the aggressive
tendencies of preschool-age children and their mothers’ levels of interest are examined in terms of gender,
age of the child, number of siblings, birth order, maternal age, maternal education status, and maternal

working status.
Method

The research was carried out with a relational screening model, which is one of the quantitative research
methods. The study group comprised 218 children attending preschool education institutions in Istanbul in
the 2018-2019 academic year and their mothers. In this research, the following data collection tools wete
used: “The Personal Development Form,” developed by the researchers; “The Aggression Scale for
Children Aged 36-72 Months,” developed by Kaynak, Kan, and Kurtulmus (2016); and the “Development
of Parental Involvement Towards Children Scale” developed by Sucuoglu, Ozkal, Demirtas, and Giizeller

(2015).
Results

The levels of aggression of the preschool children were below average; the mothers’ levels of interest were
above average. Boys’ aggressive tendencies were higher than those of gitls. The interest levels of mothers
did not differ according to the gender of the child. The levels of aggressive tendencies of children and of
mothers’ interest did not differ according to the children’s ages, their siblings, birth order, or maternal age.
Furthermore, the levels of aggressive tendencies of children did not differ according to the educational
status of their mothers. Mothers who were university graduates were more interested in their children than
mothers with primary or secondary school education. Children of working mothers were more aggressive
than those with housewives for mothers. The mothers’ levels of interest in their children did not differ
according to the working status of the mothers. A significant and negative correlation was found between
the aggressive tendencies of the children and their mothers’ interest levels.
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Discussion and Conclusion

According to the results of this study, the boys had higher tendencies to aggression than the gitls. In Turkey,
there is a widespread cultural belief that men have dominant characters and are able to use the power of
force; however, women should be more harmonious and calm individuals. It can be thought that children
have been educated in this direction by their families from an early age. The children’s aggression tendency
levels did not differ according to their ages. When related studies are examined, it is seen that the aggression
levels of children do not differ according to their ages and young children do not have more aggressive
behaviors compared to older children. Therefore, it can be said that more research is needed on the related
variables. The levels of aggressive tendencies of children did not differ according to their numbers of
siblings. Similarly, in the studies by Tkiz and Oztiirk-Samur (2016) and Ay (2017), physical and relational
aggression levels of children did not differ according to the number of siblings. Levels of aggressive
tendencies of the children did not differ according to birth order, and in the studies of Ikiz and Oztiirk-
Samur (2016), Ay (2017), and Sen (2009), similarly, the physical and relational aggression levels of children
did not differ according to their birth order. Interest levels of mothers did not differ according to maternal
age. The reason for this may be that the interest of mothers is instinctive and that there is a positive attitude
towards motherhood at any age. The level of aggressive tendencies of children did not differ according to
the educational status of their mothers. Uysal and Dinger (2013) and Ay (2017) also stated in their studies
that the level of aggression of children did not change according to the educational level of the mother. In
this study, mothers’ relations within close circles may have had a decreasing effect on the differences
between their educational backgrounds. The children of working mothers were more aggressive than
children with housewives for mothers in this study. However, in the study by Kadan (2010), it was stated
that children whose mothers were not working were more aggressive than those whose mothers were
working. The interest levels of the mothers did not differ according to the working status of the mother.
Although it is thought that working mothers may be less interested in their children, it is likely that they
could close this gap by spending quality time with their children. According to the results of this study, the
aggression of children decreases with increasing maternal interest. Maternal interest can be effective in the
development of many positive attitudes and behaviors in children and can contribute to the development
of communication and social skills. It was concluded that the interest of mothers was effective in reducing
violent behavior (Flouri, 2006; Anderson ve Minke, 2007). Therefore, it can be said that the tendency

towards aggression decreases as the interest of the mother increases.
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GIRIS

Saldirganlik, davranis bilimlerindeki diger kavramlara benzer olarak c¢ok boyutlu bir anlam
tastmaktadir. Bu nedenle norolojide, psikiyatride, psikolojide, psikolojinin farkli alt dallarinda
saldirganligin tanimi degismektedir (Koknel, 1996). Cesitli alan uzmanlar saldirganhgin tanimi
konusunda farkli gorislere sahip olsalar da ortak kabul edilen bazi tanimlamalar da mevcuttur.
Genellikle tanimlarda bir bireyin zararsiz veya masum baska bir bireye zarar verme ya da act
cektirme niyeti tastmast, bu niyetini de davranislarina yansitmast tizerinde durulmaktadir (Ersan,
2017). Bu galismada okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin sergiledikleri saldirgan davranislar tzerinde
duruldugu icin davranis¢t veya sosyal Ogrenme yaklasimlarinda saldirganliga yonelik olarak
benimsenen bakis acst temel alinmistir. S6z konusu yaklasimlarda saldirganlik kavrami, baskalarini
inciten her turlti amagli davraniglar ve eylemler olarak tanimlanmaktadir (Freedman, Sears ve
Carlsmith, 1998; Kaymak-Ozmen, 2004). Arastirmanin sosyal bilimler alaninda yiiriitillen bir
calisma olmasi ve kullanilan 6lgme aracinin da engellenme-saldirganlik kuramina dayanmast
nedeniyle engellenme-saldirganlik kurami temel alinmigtir. Bu kuramda daha ¢ok toplumsal kosullar
dikkate alinmaktadir (Dever ve Bulut, 2017). John Dollard tarafindan gelistirilen engellenme-

saldirganlik kuraminda saldirganlik, hedefe ulasirken karsilasilan engellere cevap verme bigimi

olarak tanimlanmistir (Fromm, 1993; McAllister ve Schmid, 2011).

Toplumsal kosullarin dikkate alindigi bir diger kuram olan sosyal 6grenme kuramina gore insan
toplumsallasmanin sonucunda saldirganligt 6grenmektedir (Eroglu, 2009). Saldirganligin 6grenme
boyutunun olmast 6zellikle cocuklar agisindan biyik 6nem tasimaktadir. Okul 6ncesi dénemde
cocuklar model alarak ve taklit ederek bircok davranist 6grendikleri icin yetistikleri ortamin da
davrants gelistirmelerinde 6nemli oldugu soylenebilir. Inan, Karagézoglu ve Simsek'e (2014) gére;
cocuklar icinde bulunduklart ortamlarda isteyerek veya istemeyerek bir¢ok davranista bulunurlar.
Herhangi bir canliya bir nesneyi yonelterek zarar verebilitler. Bir nesneyi itme, kirma, ¢ekme,
firlatma gibi davranislarda bulunabilirler. Bir canliya yonelik olarak fiziksel, s6zlu veya dolaylt bir
sekilde rahatsizlik verici davranslar sergileyebilirler. Cocugun bu tir davranslar etrafindaki
nesnelere zarar vermesiyle veya ¢evresindeki insanlari rahatsiz etmeye baslamasiyla sonuclandiginda

bu durum, saldirganligin distiniilmesine yol agmaktadir.

Cocuklarin gosterdikleri saldirganlk ttrleri Miller (2002) tarafindan dort alt gruba ayrilmistir:

e Sozlu olarak gerceklestirilen saldirganlik: Tehdit etme, kizma, bagirma, asagilama, siddet

uygulama vb.
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e Nesnelere yonelik gerceklestirilen saldirganlik: Nesneleri yakma, firlatma, kap: carpma,

nesnelere vurma vb.

e Bireyin kendine yonelik gerceklestirilen fiziksel saldirganlik: Intihar etmeye calisma, duvara

basini vurma, viicuda zarar verme, kanatma vb.

e Bagkalarina yonelik gerceklestirilen saldirganlik: Itme, fiziksel olarak saldir1, tekme atma,

yumruk atma, tehdit etme vb.

Okul o6ncesi donemde duygusal ve sosyal yonden yeterli destek alamayan cocuklar, okula
basladiklarinda arkadaglarina yonelik olarak alay etme, saldirganlik, zorbalik gibi problemli
davranslar sergileyebilmektedir (Ozbey ve Alisinanoglu, 2009). Bay-Hinitz (2001) saldirgan
davraniglarin ortaya ¢tkma nedenlerini bilgi ve beceri eksikliginin yani sira duygusal yonden yasanan
sorunlarin  davranislara  yansitidlmast  olarak agiklamustir.  Ayrica  saldirgan  davraniglarin
ogrenilmesinde medyanin, ¢ocugun yakin gevresinin, arkadas ortaminin ve 6zellikle yetiskinlerin

etkisinin oldugunu da belirtmistir.

Saldirgan davransslarin temelinde ¢ocuga sergilenen ebeveyn tutumlarinin buyik etkisi vardir
(Alisinanoglu ve Kesicioglu, 2010). Erbas, Kircali-Iftar ve Tekin-Iftar'a (2004) gére, asirt disiplinli,
baskici, asagilayict veya asiri koruyucu ebeveyn tutumlari, aile i¢i olumsuz yasantidar, genetik
faktorler gibi etmenlerin de sorunlu davransslar tzerinde etkilerinin olabilecegi dustinilmektedir
Yildiz'a (2004) gore cocuklarda saldirganlik davranislarinin gorillmesinin nedenleri arasinda kaltirel
ve ekonomik agidan elverissiz bir cevrede bulunma, olumsuz 6grenmelerin gerceklestigi ve yetersiz
etkilesim ve iletisimin hakim oldugu bir aile ortamina sahip olma gibi durumlar g6z Oniinde

bulundurulmalidir.

Saldirganlikla ilgili faktorler ele alindiginda, bir¢ok degisken arasinda en 6nemlisi anne-baba-¢ocuk
iliskisidir. Marcus ve Kramer’e (2001) gore aile bireyleri arasinda etkili iletisim gerceklesmesi halinde
kurulan yakin iliskiler, ¢ocuklarin daha disiik dizeyde saldirgan davranislarda bulunmalarina katk:
saglamakla birlikte akranlariyla da gilicli sosyal iliskiler kurmalarini desteklemektedir. Aile ortami
cocuklara isteklerin Ozglr bir bicimde dile getirilebildigi, aile bireyleri ile sicak iliskilerin
kurulabildigi, problemlerin rahatlikla  ¢6zilebildigi, gerekli durumlarda kabullenmenin
ogrenilebildigi saglikli, nitelikli ve kaliteli bir sosyal ortam sunmalidir. Bunun saglanmasi icin de
anne ve babalarin ¢ocuklarinin ilgi ve ihtiyaglarini karsilayabilmesi, cocuk gelisimi ile ilgili gerekli
olan temel bilgileri edinmis olmalari gerekmektedir. Boylelikle saldirgan davranislara yol agan

etmenler mimkiin oldugunca 6nlenmis olacaktir (Ciftci-Topaloglu, 2013).
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Yapilan bazi ¢calismalarda 6zellikle anne destegi ve sicakligindan mahrum kalmanin, siddet unsurlar
iceren ve saldirgan tutumdaki anne-baba davraniglarinin ¢ocuklarin saldirganhk diizeylerini
artirdiklar belirtilmistir (Akt. Papalia, vd., 2003). Saldirgan davranislarda bulunan ¢ocuklar, bu
davraniglarini aslinda annelerine yonelik olarak sergilemekte, annelerine olan ihtiyaclarint bu sekilde
belli etmeye calismaktadir. Antisosyal davraniglar gosteren cocuklar bu durumlarini iyilestirme
ihtiyact duyarlar. Nitekim saldirganliklart bir yardim arayist ve c¢agrisidir. Cocuklar temel
ihtiyaglarinin karsilanmasini isterler fakat; anneler bu ihtiyaclarin bir kismint karsilayabilirler. Her
durumda bir eksiklik durumu yasanacaktir. Anneler yalnizca cocuklarin siklikla tekrarladiklar
ihtiya¢ durumlarini giderebilir zira olusan eksiklik cocuklarda saldirganlik duygularini harekete
gecirebilir (Winnicott, 1956).

Cocuklarin ilerleyen donemler agisindan riskli olarak degerlendirilebilecek davranislarinin 6ntine
gecilmesine veya meydana gelen davranislarin ortadan kaldirlmasina yonelik gerceklestirilen
miudahale ¢alismalari, rahatsiz edici ya da zarar verici davranslarin olusmasinin engellenmesinde ya
da ¢ocuklarin iyi davranisa dogru yonlendirilmesinde olduk¢a 6nemli rol oynamaktadir. Bu nedenle
okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin saldirganlik gibi olumsuz davranislarda bulunmalarinda biytk
etkisi olan aile kavramu ile ilgili fakt6rlerin arastirilmasi, bu sorunlarin ¢6zimiune ilisgkin mtidahale
yontemlerinin belirlenmeye calisilmast ve s6z konusu alanda ¢alisilmaya devam edilmesi gerektigi
belirtilmektedir (Alisinanoglu ve Kesicioglu, 2010; Crnic, Gaze ve Hoffman, 2005; Ikiz ve Oztirk
Samur, 2016; Ozbey, 2010; Uysal ve Dinger, 2013; Yizhen, Junxia, Yan ve Jun, 2006).

Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin saldirganlik diizeylerine iliskin tlkemizde yapilan ¢alismalarda
genellikle; ebeveyn tutumlar (Tkiz ve Oztiirk-Samur, 2016; Kutlu, 2014), 63retmenlerin bas etme
stratejileri (Ongoren-Ozdemir ve Tepeli, 2016), duygu ifade etme ve duygu diizenleme (Ersan,
2017), mudahale yontemi olarak ebeveyn egitim programinin gelistirilmesi (Sayin, 2014) konularina
agirlik verilirken dunyada yapilan aragtirmalarda; saldirganligin dil gelisimi ile iliskisi (Bonica,
Arnold, Fisher, Zeljo ve Yershova, 2003), kisilik 6zellikleri ve sosyal davranislar (Chen, Wang, Chen
ve Liu, 2002), sosyal problem ¢6zme becerileri (Jarvinen, 2001), kontrol odagi (Osterman, vd.,
1999) gibi konularin arastirildigs tespit edilmistir. ﬂgﬂi literattir incelendiginde okul 6ncesi donem
cocuklarinin saldirganlk yonelim duzeyleri ile annelerinin ilgi diizeylerinin birlikte ele alindigt bir
calismaya rastlanmamustir. Alan yazinda ¢ocuklarin saldirganlik diizeyleri daha ¢ok aile bireyleri ile
iliskiler, aile ici iletisim, ebeveyn tutumlart, anne-babanin 6grenim durumu, annenin ¢alisma durumu
gibi degiskenlerle birlikte ele alinmistir. Okul 6ncesi donem cocuklart kiigtik yasta olmalarindan
dolay1 Ozellikle anneleriyle daha ¢ok zaman gecirmekte ve anne ilgisine daha ¢ok ihtiyag

duymaktadirlar. Bu nedenle ¢ocuklarda gorilen saldirgan davransslar ile anne ilgisinin iligkili
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olabilecegi ve bu davranis sorunlarinin ¢6zimiinde anne desteginin 6nemli olacagi distntlebilir.

S6z konusu konuya iliskin olarak tilkemizde yapilmuis bir ¢alismaya rastlanmamistir.

Bu arastirmanin genel amaci, okul Oncesi donem ¢ocuklarinin saldirganlik yonelimleri ile
annelerinin ilgi duizeyleri arasindaki iliskinin tespit edilmesidir. Bu genel amag¢ dogrultusunda

asagidaki alt amaglar belirlenmistir.

e Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin saldirganlik yonelimleri ile annelerin ilgi diizeyleri arasinda
anlamlt bir iliski var midir?

e Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin saldirganlik yonelimleri ve annelerin ilgi diizeyleri cinsiyet,
cocugun yast, kardes sayisi, dogum sirasi, annenin yast, annenin egitim durumu, annenin

calisma durumu degiskenlerine gére anlamli bir farklilik gostermekte midir?
YONTEM

Aragtirma Modeli

Bu arastirmada, okul 6ncesi donem gocuklarinin saldirganlik yonelimleri ile anne ilgileri arasindaki
iliski incelendiginden; arastirma, nicel arastirma yontemlerinden biri olan iliskisel tarama modeli ile
yurttilmistiir. Tliskisel tarama modelleri, iki veya daha cok sayidaki degisken arasinda birlikte

degisim varligini ve/veya derecesini belitlemeyi amaclayan arastirma modelleridir (Karasat,

2013:81).
Calisma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim ve o6gretim yilinda Istanbul ili, Atasehir,
Cekmekdy, Sultanbeyli ve Kadikdy ilgelerinde Milli Egitim Bakanligi'na baglt okul 6ncesi egitim
kurumlarina devam etmekte olan 218 ¢ocuk olusturmaktadir. Calisma grubundaki ilgeler uygun
ornekleme yontemi ile belitlenirken; il¢elerde bulunan okullar basit seckisiz 6rnekleme yontemi ile

belirlenmistir.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Journal of Early Childhood Studies

Cilt 4-Sayt 1 - Mart ~ ~ Volume 4 - Issue 1 March

202



10 | TUZCUOGLU, CENGIZ, ILCI KUSMUS Okul Gncesi dinem cocuklarinin salduganhk yinelimleri. ..

Calisma grubuna ait demografik bilgiler Tablo 1°’de sunulmustur.

Tablo 1. Caligma grubuna ait demografik bilgiler

Cocugun Cinsiyeti f Y Anne Yas1 f %
24-28 32 14,7
Kiz 112 51,4 29-33 40 18,3
34-38 71 32,6
Erkek 106 48,6
Toplam 218 100 39-43 44 20,2
43 ve Usta 31 14,2
Toplam 218 100
Cocugun Yas1 (Ay) f Yo Anne Egitim Diizeyi f %
50-54 30 13,8 éﬁ:ﬁ;ﬂl 30 13,8
55-59 30 13,8 Lise 35 16,1
60-64 46 21,1 Universite 75 344
65-69 71 32,5 Lisans 45 20,6
70 ve stl 41 18,8 Lisansiistii 33 15,1
Toplam 218 100 Tonl 218 100
oplam
Kardes Sayis1 f % Anne Calisma Durumu f %
0 51 234
1 94 43,1 Calisan 96 44
2 37 17,0 Calismayan 122 56
3 36 16,5 Toplam 218 100
Toplam 218 100
Dogum Siras1 f Yo
1 93 427
2 94 431
3 31 14,2
Toplam 218 100
Veri Toplama Araglar1

Bu arastirmada veri toplama aract olarak; arastirmacilar tarafindan olusturulan “Kisisel Bilgi
Formu”, “36-72 Aylik Cocuklara Yonelik Saldirganlik Yénelim Olgegi” ve “Cocuga Yonelik Anne-
Baba Hgisi Olgegi” kullanilmistir.

36-72 Aylik Cocuklara Yénelik Salditganiik Yénelim Olgegi

“36-72 Aylik Cocuklara Yonelik Saldirganlik Yénelim Olgegi” Engellenme-Saldirganlik Teorisi
temel alinarak, 36-72 aylik cocuklarin saldirganliklarini nelere ya da kimlere yonelttiklerini tespit
etme amactyla gelistirilmistir. Yapilan faktor analizi neticesinde 6lgek 27 madde ve 4 alt boyuttan
olusmaktadir. Bu alt boyutlar sirasiyla; baskalarina yonelik fiziksel saldirganlik, baskalarina yonelik
iligkisel saldirganlik, kendine yonelik saldirganlik ve esyalara/nesnelere yonelik saldirganlik olarak
ifade edilmistir. Olcegin tamami icin Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayist .95 olarak tespit edilirken;

alt boyutlar icin sirast ile .94, .94, .85 ve .92 olarak belitlenmistir (Kaynak, Kan ve Kurtulmus, 2016).

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Journal of Early Childhood Studies

Cilt 4-Sayt 1 - Mart ~ ~ Volume 4 - Issue 1 March

202



11 | TUZCUOGLU, CENGIZ, ILCI KUSMUS Okul Gncesi dinem cocuklarinin salduganhk yinelimleri. ..
Cocuga Yonelik Anne-Baba llgisi Olgegi

“Cocuga Yonelik Anne-Baba Ilgisi Olgegi” Sucuoglu, Ozkal, Demirtas ve Giizeller (2015)
tarafindan okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden 4-6 yasindaki ¢ocuklarin anne babalarinin
cocuklarina yonelik ilgi diizeylerini belirleme amaciyla gelistirilmistir. Olcek anne ve babalara iki ayr1
form seklinde hazirlanmistir. A¢imlayict faktor analizinde 6lgegin anne ilgi formunun 34 madde ve
4 faktor, baba ilgi formunun ise 40 madde ve 3 faktorden olustugu gorillmistir. Cronbach Alpha
katsayilari anne ilgi formu igin 0.91 ve baba ilgi formu igin 0.94 olarak bulunmustur (Sucuoglu,

Ozkal, Demirtas ve Giizeller, 2015). Bu arastirmada 6lcegin yalnizca anne formu kullanilmustir.
Verilerin Toplanmas1

Uygulama 6ncesi Istanbul 11 Milli Egitim Midiirligi’'nden alinan izin sonucunda arastirmanin
yapiddigt ilcelerdeki okullara gidilerek kullanilan Olgeklerden ilki ¢ocuklari adina annelerin
doldurmas:t igin annelere, ikinci 6lgek yine ¢ocuklar adina 6gretmenlerin doldurmast igin
ogretmenlere elden dagitilmis ve doldurulduktan sonra teslim alinmistir. Uygulama 6ncesi anneler
ve Ogretmenlere arastirmanin 6nemi ve egitime olan katkist agiklanmus, ictenlikle sorulara cevap
verilmesinin arastirma sonuglari icin 6nemli olacagt vurgulanarak cevaplarin objektifligi ve ictenligi

konusunda gerekli yapilandirma bizzat arastirmacilar tarafindan yapilmustir.
Verilerin Analizi

Arastirmada, oncelikle verilerin normal dagilip dagilmadigina Kolmogorov-Smirnov testi ile
bakimis; verilerin normal dagildigr gorilmustir (p>.05). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
saldirganlik yonelimleri ile anne-baba ilgisi puanlari arasindaki iliskiyi incelemek tizere Pearson
momentler ¢arpimi korelasyon katsayist analizi kullandmigtir. Ayrica saldirganlik yonelimleri ve
anne-baba ilgisi 6lgegi puanlarinin cinsiyet ve anne ¢alisma durumu degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigint belirlemek tizere bagimsiz gruplar t-testi,; yas, kardes sayist dogum sirasi, anne yast
ve anne egitim diizeyi degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek tzere tek yonla
varyans analizi (ANOVA) uygulanmustir. Veriler istatistiksel paket programda ¢6ziimlenmis ve

anlamlilik diizeyi .05 olarak degerlendirilmistir.
BULGULAR

Bu boélimde okul 6ncesi dénem cocuklarinin saldirganlik yonelimleri ile annelerinin ilgi

diizeylerinin incelendigi arastirma sorularint agiklayan istatistiksel analizlere yer verilmistir.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Journal of Early Childhood Studies

202
Cilt 4-Sayt 1-Mart Volume 4 - Issue 1 March



12 | TUZCUOGLU, CENGIZ, ILCI KUSMUS Okul Gncesi dinem cocuklarinin salduganhk yinelimleri. ..

Tablo 2. Saldirganlik yonelimi ile anne ilgisi dlgek puanlari arasindaki iliskiye ait pearson ¢arpim
momentler korelasyon katsayist sonuglari

Degiskenler n X ss r P
Saldirganlik Yonelimi 218 37,22 10,24
. -21 001
Anne Ilgisi 218 136,61 16,47
p~<.01

Tablo 2’ye gore okul 6ncesi donem cocuklarinin saldirganlik yonelimleri ile anne ilgileri arasinda
distk dizeyde ve negatif yonde anlamlt bir iliski bulunmustur (p<.01; r=.21). Kose (2008)’e gore
korelasyon katsayisinin giicii; 0.00- 0.25 ¢ok zayif iliski, 0.26- 0.49 zayif iliski, 0.50- 0.69 orta iligki,
0.70- 0.89 yuksek iliski, 0.90- 1.0 ¢ok yuksek iliski seklinde verilen araliklarla belirlenebilmektedir.

Bu sonuca gore; cocuklarin saldirganlik yonelimleri anne ilgileri arttik¢a azalmaktadir.

Tablo 3. Okul o6ncesi donem ¢ocuklarinin saldirganlik yonelimleri ve anne ilgilerinin cinsiyet
degiskenine gore farklilasma durumuna iliskin yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

. t Testi
Cinsiyet n X ss
t Sd p
Kiz 112 343 12,1
Sa}}dlrgagllk 2,64 216 02*
Yénelimi Erkek 106 38,7 8,5
) Kiz 112 134,6 17,21
Anne llgisi 1,80 216 07
Erkek 106 138,6 15,46

“p<.05

Tablo 3’e gore erkek ¢ocuklarin saldirganlik yonelim puan ortalamalarinin icrkck =38,7; ss=8.5

oldugu; kiz gocuklarin ise saldirganlik yonelim puan ortalamalarinin X ,=34,3; ss=12,1 oldugu
gorilmektedir. Okul 6ncesi donem cocuklarinin saldirganlik yonelimleri cinsiyet degiskenine gore
anlamli farklilik géstermektedir (t(-2,64)=218; p<.05). Ortalamalara bakildiginda erkek ¢cocuklarin

kiz cocuklarina gore saldirganlik yonelim puan ortalamalart daha yiksektir.

Tablo 3’te kiz ¢ocuklarin annelerinin ilgi puan ortalamalart i1ﬂZ:134,6; ss=17,21 olarak; erkek

cocuklarin annelerinin ilgi puan ortalamalart X ek =138,6; ss=15,46 olarak gorilmektedir. Okul
6ncesi dénem c¢ocuklarinin annelerinin ilgi duzeyleri ile cinsiyet arasinda anlamlt bir farklilik tespit

edilmemistir (p>.05).
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Tablo 4. Okul oncesi dénem ¢ocuklarmin saldirganlik y6nelimlerinin ¢ocuk yasi degiskenine gore
farklilasma durumuna iliskin yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonuglari

f, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari
Puan Grup n X SS Var. K. KT Sd KO F p
50-54 30 3560 1094 G.Arast 40529 4 101,32
55-59 30 39,80 10,86 G.lgi 22360,14 213 104,98
Saldirganlik  60-64 46 3597 1025 Toplam 2276543 217 96 42
Yonelimi 65-79 71 3697 8,02

70veisti 41 3834 12,47
Toplam 218 3722 1024

Tablo 4 incelendiginde, 50-54 ay arasindaki ¢ocuklarin saldirganlik yénelim puan ortalamalarinin
X 5054 =35,00; $s=10,94 oldugu; 55-59 ay arasindaki cocuklarin saldirganlik yonelim puan
ortalamalarim X 5550 =39,80; ss=10,86 oldugu; 60-64 ay arasindaki ¢ocuklarin saldirganlik yonelim
puan ortalamalarinin i60.64 =35,97; ss=10,25 oldugu; 65-79 ay arasindaki ¢ocuklarin saldirganlik
yonelim puan ortalamalarinin X 6579 =30,97; ss=8,02 oldugu; 70 ve Usti ay arasindaki ¢ocuklarin

saldirganlik yonelim puan ortalamalarinin X 75 ve istii = 38,343 88=12,47 oldugu gorilmektedir.

Okul o6ncesi donem ¢ocuklarinin saldirganlik yonelimi puan ortalamalart (F=,965 p>.05) yas

degiskenine gére anlaml bir farklilik géstermemektedir.

Tablo 5. Okul 6ncesi dénem cocuklarinin anne ilgilerinin ¢ocuk yasi degiskenine gore farklilagsma
durumuna iligkin yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonuglari

f, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari

Puan Grup n X SS Var. K. KT Sd KO F p
50-54 30 134,06 1833 G.Arast 162492 4 406,23
5559 30 131,63 18,73 G.lgi 5727047 213 268,87

60-64 46 13815 1514 Toplam 5889539 217 1,51 .20

Annellgish (579 71 13664 16,69

70vedsti 41 140,36 13,69
Toplam 218 136,61 1647

Tablo 5 incelendiginde, 50-54 ay arasindaki ¢ocuklarin annelerinin ilgi puan ortalamalarinin X 50-54

=134,06; ss=18,33 oldugu; 55-59 ay arasindaki ¢ocuklarin annelerinin ilgi puan ortalamalarinin X

5550 =131,63; ss=18,73 oldugu; 60-64 ay arasindaki cocuklarin annelerinin ilgi puan ortalamalarinin

X e =138,15; ss=15,14 oldugu; 65-79 ay arasindaki c¢ocuklarin annelerinin ilgi puan
ortalamalarinin i()_r,qo =136,64; ss=16,69 oldugu; 70 ve tstl ay arasindaki ¢ocuklarin annelerinin
ilgi puan ortalamalarinin X 75 ve st — 140,365 ss=13,609 oldugu gorilmektedir. Okul 6ncesi donem
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cocuklarinin anne ilgilerinin puan ortalamalart (F=1,511 p>.05) yas degiskenine gbre anlamlt bir

farklilik gostermemektedir.

Tablo 6. Okul 6ncesi donem cocuklarinin saldirganlik yonelimlerinin kardes sayis1 degiskenine gore
farklilasma durumuna iliskin yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonuglari

f, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari
Puan Grup n X SS Var. K. KT Sd KO F p
0 51 37,09 9,557 G.Arast 14354 3 47,84
Saldiseanhik 1 94 37,69 1030 G.lgi 22621,88 214 105,71
Yon ligmi 2 37 3786 11,56 Toplam 2276543 217 45 7
one 3 36 3550 9,79

Toplam 218 3722 1024

Tablo 6’ya bakildiginda kardesi olmayan ¢ocuklarin saldirganlik yonelim puan ortalamalarinin X 0
=37,09; 5s=9,57 oldugu; 1 kardesi olan ¢ocuklarin saldirganlik yonelim puan ortalamalarinin il
=37,69; ss=10,30 oldugu; 2 kardesi olan ¢ocuklarin saldirganlik yonelim puan ortalamalarinin X 2

=37,86; ss=11,56 oldugu; 3 kardesi olan ¢ocuklarin saldirganlik yonelim puan ortalamalarinin X 3
=35,50; $s=9,79 oldugu gorulmektedir. Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin saldirganlik yonelimi puan
ortalamalarinin (F=,453 p>.05) kardes sayist degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi

bulunmustur.

Tablo 7. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin anne ilgilerinin kardes sayis1 degiskenine gore farklilagsma
durumuna iliskin yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonuglari

f, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari
Puan Grup n X SS Var. K. KT Sd KO F p
0 51 13541 16,80 G.Arast 753,26 3 251,08
1 94 13873 1557 G.lgi 58142,13 214 271,69
Anne Tlgisi 2 37 13464 19,70 Toplam 5889539 217 92 43
3 36 134,83 14,64

Toplam 218 136,61 16,47

Tablo 7 incelendiginde kardesi olmayan ¢ocuklarin annelerinin ilgi puan ortalamalart X, =135,41;
ss=16,80 olarak; 1 kardesi olan cocuklarin annelerinin ilgi puan ortalamalarnin X | =138,73;
ss=15,57 olarak; 2 kardesi olan ¢ocuklarin annelerinin ilgi puan ortalamalarinin iz =134,64;

ss=19,70 olarak; 3 kardesi olan cocuklarin annelerinin ilgi puan ortalamalarinin X 5 =134,83;
ss=14,64 olarak gorulmektedir. Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin anne ilgisi puan ortalamalarinin

(F=,924 p>.05) kardes sayist degiskenine gére anlamlt bir farklilik géstermedigi bulunmustur.
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Tablo 8. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin saldirganlik yonelimlerinin dogum siras1 degiskenine gore
farklilasma durumuna iliskin yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonuglari

f, X ve SS Degetleri ANOVA Sonuglari
Puan Grup n X SS Var. K. KT Sd KO F p

1 93 3836 10,73 G.Arast 364,18 2 182,09

Saldirganlik 2 94 37,00 994 G.gi 2240124 215 104,19
Yénelimi 3 31 3445 931 Toplam 2276543 217 1,74 17

Toplam 218 3722 1024

Tablo 8’e bakildiginda ilk sirada dogan c¢ocuklarin saldirganlik yonelim puan ortalamalarinin X

1=38,30; ss=10,73 oldugu; ikinci sirada dogan ¢ocuklarin saldirganlik yénelim puan ortalamalarinin
X winci=37,00; $s=9,94 oldugu; Uclinci sirada dogan ¢ocuklarin saldirganlik yonelim puan

ortalamalarinin X j0=34,45; ss=9,31 oldugu gorilmektedir. Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin
saldirganlik yonelimi puan ortalamalarinin (F=1,748 p>.05) dogum sirast degiskenine gore anlaml

bir farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Tablo 9. Okul 6ncesi donem cocuklariin anne ilgilerinin dogum sirast degiskenine gore farklilagma
durumuna iligkin yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonuglari

f, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglart
Puan Grup n X SS Var. K. KT Sd KO F p

1 93 13858 15,69 G.Arast 1010,76 2 505,38

Anne Hoisi 2 94 136,17 17,61 G.igi 578884,63 215 269,23
ne Hgist 3 31 132,09 1456 Toplam 5889539 217 1,87 .15

Toplam 218 136,61 16,47

Tablo 9’a bakildiginda ilk sirada dogan ¢ocuklarin annelerinin ilgi puan ortalamalart X :=138,58;

ss=15,69 olarak; ikinci sirada dogan ¢ocuklarin annelerinin ilgi puan ortalamalari X 1ina=136,17;

ss=17,61 olarak; iiciincii strada dogan cocuklarin annelerinin ilgi puan ortalamalart X e =132,09;
ss=14,56 olarak gorulmektedir. Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin anne ilgisi puan ortalamalarinin

(F=1,877 p>0.05) dogum strast degiskenine gére anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir.
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Tablo 10. Okul 6ncesi donem gocuklarinin saldirganlik yonelimlerinin anne yasi degiskenine gore
farklilasma durumuna iliskin yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonuglari

f, X ve SS Degetleri ANOVA Sonuglari
Puan Grup n X SS Var. K. KT Sd KO F p
2428 32 39,18 10,89 G.Arast 557,39 4 106,73
29-33 40 3832 1045 G.gi 22208,03 213 104,87
Saldirganlik  34-38 71 37,53 10,45 Toplam 2276543 217 1,01 .39
Yéonelimi 39-43 44 37,02 7,77

43veisti 31 36,16 11,77
Toplam 218 3722 1024

Tablo 10 incelendiginde 24-28 yas araligindaki annelerin ¢ocuklarinin saldirganlik yonelim puan
ortalamalari §24,zg:39,18; ss=10,89 olarak; 29-33 yas araligindaki annelerin ¢ocuklarinin
saldirganlik yonelim puan ortalamalari §29,33:38,32; ss=10,45 olarak; 34-38 yas araligindaki

annelerin ¢ocuklarinin saldirganlik yonelim puan ortalamalar X 5,26=37,53; ss=10,45 olarak; 39-

43 yas arahigindaki annelerin ¢ocuklarinin saldirganlk yonelim puan ortalamalart i39_43237,02;

ss=7,77 olarak; 43 ve tzeri yas araligindaki annelerin ¢ocuklarinin saldirganlik yénelim puan

ortalamalari X 43veizei—30,10; ss=11,77 olarak gorilmektedir. Okul 6ncesi dénem gocuklarinin
saldirganlik yonelimi puan ortalamalarinin (F=1,018 p>.05) anne yast degiskenine gore anlamli bir

farklilik g6stermedigi gorilmektedir.

Tablo 11. Okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin annelerinin ilgi diizeylerinin anne yas1 degiskenine gore
farklilasma durumuna iliskin yapilan tek yonli varyans analizi (Anova) sonuglari

f, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglari

Puan Grup n X SS Var. K. KT Sd KO F p
2428 32 137,00 1897 G.Arast 916,95 4 229,23
2933 40 13242 21,40 G.gi 5797844 213 272,19

3438 71 137,57 14,83 Toplam 5889539 217 84 50

Anne llgisi 59 44 13840 14,46

Bveisti 31 13690 12,33
Toplam 218 136,61 1647

Tablo 11 incelendiginde 24-28 yas araligindaki annelerin ilgi puan ortalamalari i24,282137,00;
ss=18,97 olarak; 29-33 yas araligindaki annelerin ilgi puan ortalamalart §29,33=132,42; ss=21,40
olarak; 34-38 yas araligindaki annelerin ilgi puan ortalamalart X 3438s=137,57; ss=14,83 olarak; 39-
43 yas araligindaki annelerin ilgi puan ortalamalart X 30.5=138,40; ss=14,46 olarak; 43 ve tizeri yas

araligindaki annelerin ilgi puan ortalamalart X piveines=136,90; ss=12,33 olarak gorilmektedir. Okul
6ncesi donem cocuklarinin anne ilgisi puan ortalamalarinin (F=,842, p>.05) anne yast degiskenine

gore anlamlt bir farklilik géstermedigi goralmektedir.
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Tablo 12. Okul o6ncesi donem ¢ocuklarinin saldirganlik yonelimlerinin annenin egitim diizeyi
degiskenine gore farklilasma durumuna iligkin yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonuglari

f, X ve SS Degetleri ANOVA Sonuglari

Puan Grup n X SS Var. K. KT Sd KO F p
llkokul 30 3510 923 G.Aras1 517,83 4 129,45
Ortackul 35 37,82 860 G.lgi 22247,59 213 104,44

Saldirganlik  Lise 75 3726 11,21 Toplam 2276543 217 123 .29

Yo6nelimi Universite 45 39,53 10,40
Lisanststi 33 35,24 9,97
Toplam 218 3722 10,24

Tablo 12’ye bakildiginda annesi ilkokul mezunu olan ¢ocuklarin saldirganlik yonelim puan

ortalamalarinin X j=35,10; $s=9,23 oldugu; annesi ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin
saldirganlik yonelim puan ortalamalarinin X ook =37,82; ss=8,60 oldugu; annesi lise mezunu olan

cocuklarin saldirganlik yonelim puan ortalamalarinin - X =37,26; ss=11,21 oldugu; annesi

Giniversite mezunu olan cocuklarin saldirganlik yénelim puan ortalamalarinin X gieric=39,53;

ss=10,40 oldugu; annesi lisansiisti mezunu olan c¢ocuklarin saldirganlk yonelim puan

ortalamalarinin X jus=35,24; 55=9,97 oldugu gorilmektedir. Okul 6ncesi dénem cocuklarinin
saldirganlik yonelimi puan ortalamalarinin (F=1,239 p>0,05) anne egitim duzeyi degiskenine gore

farkldik gostermedigi gorilmektedir.

Tablo 13. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin anne ilgilerinin annenin egitim diizeyi degiskenine goére
farklilasma durumuna iliskin yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonuglari

f, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglart
Puan Grup n X SS Var. K. KT Sd KO F p
flkokul 30 128,60 18,10 G.Arast 5492,09 4 1373,02
Ortaokul 35 129,74 17,55 G.igi 5340330 213 250,72
Anne Hoisi Lise 75 13893 16,12 Toplam 5889539 217 547 001%*
€8S Universite 45 14222 12,16
Lisansustt 33 13830 1548
Toplam 218 136,61 1647
p~<.01

Tablo 13 incelendiginde ilkokul mezunu annelerin ilgi puan ortalamalarinin X j.=128,60;
ss=18,10 oldugu; ortaokul mezunu annelerin ilgi puan ortalamalarinin iormku12129,74; ss=17,55

oldugu; lise mezunu annelerin ilgi puan ortalamalarinin X ise=138,93; ss=16,12 oldugu; tniversite

mezunu annelerin ilgi puan ortalamalarinin X e =142,22; ss=12,16 oldugu; lisansiisti mezunu

annelerin ilgi puan ortalamalarinin X jgnea=138,30; s5=15,48 oldugu gorillmektedir. Okul 6ncesi
dénem c¢ocuklarinin anne ilgisi puan ortalamalarinin (F=5,476 p<.01) anne egitim dizeyi
degiskenine gore anlamh farklilik gosterdigi goriilmektedir. Ilgi puanlart icin yapilan homojenlik
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testi sonucunda; varyanslarin homojen dagimadigi belirflenmis (p=.04<.05); bu nedenle
farklliklarin yoniini bulmak amactyla Tamhane Testi uygulanmis ve sonuglart Tablo 14’te

sunulmustur.

Tablo 14. Okul 6ncesi donem g¢ocuklariin anne ilgilerinin annenin egitim durumu degiskenine gore
farklilagsma durumu ile ilgili yapilan tamhane testi sonuglari

I (Diizey) Egitim Diizeyi (J) Ortalama Fark: (I-]) P
Ortaokul -1,14 1,00

. Lise -10,33 .08
Hkolul Universite 13,62 00™
Lisanststi -9,70 23
Tlkokul 1,14 1,00

Lise 9,19 10
Ortaokul Universite 12,47 007
Lisansistu -8,56 31

Tlkokul 10,33 .08

o . Ortaokul 9,19 10
Anne llgisi Lise Universite 2328 90
Lisansistu ,63 1,00
Tlkokul 13,62 .00
Universite Ortaokul 12,47 .00™
Lise 3,28 90

Lisanststi 391 .92

Tlkokul 9,70 23

Ortaokul 8,56 31

Lisanststi Lise 63 1,00
Universite 391 92

p™<.001

Tablo 14da goraldugt tizere annelerin ¢ocuklarina olan ilgilerinin puan ortalamalarinda; Gniversite
mezunu olan anneler ile ilkokul mezunu anneler arasinda, Giniversite mezunu olan anneler lehine
anlaml farkhiliga rastlanmustir. Yine Giniversite mezunu olan anneler ile ortaokul mezunu anneler
arasinda, iniversite mezunu olan anneler lehine anlamli dizeyde farklilasma bulunmaktadir. Diger

egitim durumlar arasinda anlaml farkliliga rastlanmamistir.

Tablo 15. Okul 6ncesi donem gocuklarinin saldirganlik yonelimleri ve anne ilgilerinin annenin ¢aligma
durumu degiskenine gore farklilagma durumuna iligkin yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

. t Testi
Calisma Durumu n X ss
t Sd p
Calisan 96 39,45 10,04

zz}}dlrlga{lllk 2,83 216 03*
onelimi Calismayan 122 34,23 7,85
. Calisan 96 138,4 15,3

Anne Ilgisi 1,51 216 13
Caligmayan 122 135,1 17,2

“p<.05
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Tablo 15’ bakildiginda calisan annelerin ¢ocuklarinin saldirganlik yénelim puan ortalamalarinin X

alan —=39,45; 8s=10,64 oldugu; calismayan annelerin c¢ocuklarinin saldirganlik yoénelim puan

X
ortalamalarinin = cigmayan =34,23; ss=7,85 oldugu gorulmektedir. Calisan annelerin ilgi puan

X X
ortalamalart  cusn =138,4; ss=15,3 ve calismayan annelerin ilgi puan ortalamalart  casmayan =135,1;
ss=17,2 olarak bulunmustur. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin saldirganlik yonelimleri annenin
calisma durumu degiskenine goére anlamli farkliik gostermektedir (t(2,83)=218; p<.05).

Ortalamalara bakiddiginda calisan annelerin ¢ocuklarinin ¢alismayan annelerin gocuklarina gore

X X
saldirganlik yonelimleri daha yuksektir (e =38,7; $s=8,5; ke =34,3; ss=12,1). Annelerin
calisma durumuna gore ilgi dizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliik bulunmamistir

(p>.05).
SONUC ve TARTISMA

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin saldirganlik yonelimleri ile annelerinin ilgi diizeylerinin incelendigi
arastirma sonuglarina gore; okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin saldirganlik yonelimleri ile anne ilgileri
arasinda dusiik dizeyde ve negatif yonde anlamli bir iliski bulunmustur. Bu sonuca gore; cocuklarin
saldirganlik  yonelimleri anne ilgileri artttkca azalmaktadir. Anne baba ilgisi; ¢ocugun
sosyallesmesinde, egitimle ilgili konularda ve problemli durumlarin ¢6ztimiinde 6nemli bir etkendir
(Bridge, 2001). Yine anne baba ilgisinin siddet iceren davraniglart azaltmada etkili oldugu sonucuna
arastirmalarda ulasimistir (Flouri, 2006; Anderson ve Minke, 2007). Bu nedenle anne ilgisi arttikca

saldirganlik yonelimlerinin azaldigr séylenebilir.

Cinsiyet degiskenine gore saldirganlk yonelim dizeylerinde, erkek ¢ocuklarin saldirganlik
yonelimlerinin kiz cocuklarina gore daha yiiksek diizeyde oldugunu sonucuna ulasilmistir. Tkiz ve
Oztiirk-Samur’un  (2016) calismasinda iliskisel saldirganlik boyutunda cinsiyete gore fark
bulunmazken fiziksel saldirganlikta erkeklerin kizlara gbre dizeyi daha yiiksek bulunmustur.
Dursun (2010) erkek ¢ocuklarin sozel ve fiziksel saldirgan davransslar sergilediklerini belirtmistir.
Ilgili literatiir incelendiginde Ay (2017); Kartal (2014); Ozbey ve Alisinanoglu, (2009) yaptiklari
arastirmalarda erkeklerin kizlara gére daha saldirgan olduklart sonucunu elde etmislerdir. S6z
konusu sonuglar, bu arastirma sonucu ile paralellik gostermektedir. Toplumsallasma siirecinde
cinsiyet rolleri i¢in kadinlara “6zgeci, sefkatli, besleyici, bagimli, destekleyici, duygusal, sanatsal ve
edebi” disil ozellikler yiiklenirken erkeklere “iktidar ve egemenlik arayan; ben-merkezci, bireyci,
bagimsiz, rekabetci, miicadeleci ve pragmatik” eril O6zellikler yiiklenmektedir (Savran ve

Demiryontan, 2016: 172-173). Yine gelencksel toplumsal cinsiyet rollerini olusturan kadin ve erkek
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Ozellikleri belirtilirken; kadinlarda “Pasiflik, bagimlilik, sefkat, merhamet, empati, duygusallik,
besleyicilik, duyarlilik, yardimseverlik” gibi 6zellikler sirlanmusken, erkeklerde “Aktiflik, bagimsizlik,
akilcilik (rasyonellik), denetim altinda bulundurma, Gstunlik kurma, saldirganlik, hirs, bireycilik,
rekabet gibi ozellikler siralanmistir (Bacact Varoglu, 2001: 324). Thomas’a (2003) gore ise,
geleneksel cinsiyet rolleri erkekleri o6fkelendiklerinde saldirgan davranuslar  sergilemeleri
cesaretlendirmektedir. Bu nedenle erkek cocuklarin saldirganlik diizeyleri kiz ¢ocuklara gére daha

yiksek dizeyde bulunmus olabilir.

Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin anne ilgileri cinsiyete goére farklilasmamaktadir. Anne ilgisi;
cocugun ev ya da okul ortamindaki egitimine yonelik annenin gostermis oldugu davranis ve
etkinlikleri icerdiginden (Berthelsen ve Walker 2008; Jeynes, 2007; Shiffman, 2013), cinsiyet
degiskenine gore farkliigin gorilmemesi normal bir durum olarak degerlendirilebilir. Ctunki bu

davranis ve etkinlikler tim ¢ocuklar icin ortaktir.

Okul oOncesi donem ¢ocuklarinin  saldirganlik  yonelimi dizeyleri yaslarina gore farklilik
gostermemistir. Tkiz ve Oztiirk-Samur’un (2016) calismasinda da ¢ocuklarin yaslarina gore fiziksel
ve iligkisel saldirganlik diizeylerinin farklilasmadigt sonucuna ulasimistir. Kadan (2010)
aragtirmasinda 2004 ve 2005 dogumlu olan ¢ocuklarin 2003 dogumlu olan ¢ocuklara gére daha
saldirgan olduklarini belirtmistir. Gulay-Ogelman ve Erten-Sartkaya (2013) ise okul 6ncesi egitim
almis ¢ocuklarin saldirganlik diizeylerinin 6 yasta disis gosterdigi sonucuna ulasmiglardir. Ersan
(2017), 4 yasindaki ¢cocuklarin iliskisel saldirganlik dizeylerinin 5 yasindaki ¢ocuklara gore anlaml
diizeyde yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. .Ilgili alan yazin incelendiginde cocuklarin saldirganlik
diizeylerinin yaslarina gore farklilasmadigt veya yasa gore degiskenlik gosterdigi goriilmektedir.
Tipik gelisim gbsteren ¢ocuklarin bazilarinda, 6zellikle 2-5 yaslar arasinda digerlerine nazaran daha
fazla saldirganlik gorilir. Saldirgan davranis erken gocukluk strecinde belirgin olup orta cocukluk
ve adolesanlik donemlerinde de devam eder ancak sekli, cocugun gelisimiyle birlikte degisebilir
(Ostrov, Ries, Stauffacher, Godlesk Adam ve Mullins, 2008). Bu nedenle ilgili degisken tzerine

daha fazla arastirmanin yapilmasina ihtiya¢ oldugu soylenebilir.

Okul o6ncesi doénem cocuklarinin annelerinin  ilgi  dizeyleri cocuklarin  yaslarina  gore
farklilasmamistir. Anne ilgi diizeyinde farklidasmanin gérilmemesinin nedeni; annelerin ¢ocuklart

ile yaslari ne olursa olsun her daim ilgilenmelerinden kaynaklantyor olabilir.

Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin saldirganlik yonelimi diizeyleri kardes sayilarina gore farklihik
gostermemistir. Ay’in (2017) ve Ikiz ve Oztiirk-Samur’un (2016) arastirmalarinda da kardes sayist

degiskenine gore cocuklarin fiziksel ve iliskisel saldirganlik duzeyleri farklilik gOstermemistir.
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Giltekin (2006) yeni dogum strecinde ¢ocuklarin artik anne-babalart tarafindan sevilmeyecekleri,
ailede istenmeyerek terk edildikleri gibi diistincelere kapilabilecegini ve sonug olarak kendilerini
degersiz hissedebileceklerini belirtmistir. Kardes sahibi olmanin bazen ¢ocuklar tizerinde yikict
etkisi olabilecegine dikkat cekmistir. Bu arastirmada ve s6z konusu diger arastirmalarda kardes sayist
degiskenine gore cocuklarin saldirganlik yonelimi diizeylerinde farklilik ¢itkmamast, kardeglerin su
anki yaslari ile iligkili olabilir. Kigtk ¢ocuklar yeni dogum stirecinde kardes kiskangligi yasasalar da

zaman igerisinde bu duygu ortadan kalkabilmektedir.

Okul o6ncesi dénem c¢ocuklarinin annelerinin ilgi dizeyleri kardes sayist degiskenine gore
farklilasmamustir. Her ne kadar kardes sayisinin anne ilgisinde farklilik olusturacagt ve kardes sayist
artttkca annenin ilgisinde dolaylt olarak azalma gorilecegi disuntlse de; arastirmaya katilan
annelerin yaklasik %68’inin tek ¢ocuk ya da iki ¢ocuk sahibi oldugu sonucundan hareketle farklilik

¢tkmamasinin olast bir sonug oldugu dustinilebilir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin saldirganlik yonelimi diizeyleri dogum sirasina gore farklilik
gostermemistir. Ay’in (2017); Tkiz ve Oztiirk-Samur’un (2016) ve Sen’in (2009) calismalarinda
cocuklarin fiziksel ve iliskisel saldirganhk diizeyleri dogum siralarina gore farklilasmamustir. S6z
konusu arastirma sonuglary, bu arastirma sonucu ile Ortismektedir. Nitekim bu sonu¢
dogrultusunda ¢ocuklarin kendilerinden biytik veya kigik kardeslerinin olmasinin saldirganhk
yonelim duzeyi tzerinde etkisinin olmadigt soylenebilir. Sosyal G6grenme teorisinin temel
kavramlarindan biri de model alma ile 6grenmedir. Yine Bandura bireylerin her seyi dogrudan
ogrenmesine gerek olmadigini, baskalarinin  deneyimlerini  gbzlemleyerek  bircok  seyi
ogrenebileceklerini belirtmistir (Akt. Demirbas ve Yagbasan, 2005). Sosyal 6grenme teorisi goz
ontinde bulundurularak; davranis sekillenmesinde, yas farki gbzetmeksizin c¢ocuklarin evde
etkilesime girebilecekleri, model alacaklart ve yakin iliskiler kurabilecekleri bireylerin bulunmasinin

6nemli oldugu yorumu yapilabilir.

Okul o6ncesi dénem ¢ocuklarinin annelerinin ilgi diizeyleri ¢ocuklarin dogum sirasina gore
farklilasmamistir. Cocuklarin dogum siralarina baktigimizda yaklasik %86’sinin ilk ve ikinci gocuk
oldugu gorilmektedir. Bundan dolay1 ilgi diizeylerinde de kardes sayisinda oldugu gibi farklhilik
goriilmemis olabilir. Anneler her ne kadar inkar etse de kardesler arasinda gézde ¢ocuklart oldugu
yapilan calismalarda belirtilmistir. Bu calismalarda annelere yetiskin ¢ocuklar ile ilgili sorular
sorulmus ve gbzde cocuklarinin yaslari ilerlediginde bile degismedigi sonucuna ulagilmistir (Suitor
ve Pillemer, 2000; Suitor ve Pillemer, 2006; Suitor, Sechrist ve Pillemer, 2007; Suitor, vd., 20106).

Yapilan bir calismada ise dogum strast; annelerin gézde ¢ocuk seciminde ve ¢ocuklarindan birini
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duygusal olarak kendilerine daha yakin hissetme durumlarinda etkili olmustur. Calisma sonucuna
gore; buyiik ve kiiciik cocuklarin gézde ¢ocuk olma durumu, ortanca ¢ocuklara gore daha fazladir
(Suitor ve Pillemer, 2007). Farkliigin gértilmemesinin bir nedeni de gézde ¢ocuk olma ile

iliskilendirilebilir.

Okul o6ncesi doénem c¢ocuklarinin saldirganlik yonelimi diizeyleri anne yasina gore farklihk
gostermemistir. Konuya yonelik arastirmalar incelendiginde anne yast degiskeni ile kigiik
cocuklarin saldirganlik yonelim duzeylerinin birlikte ele alindigt herhangi bir arastirmaya
rastlanmamistir. Eratay’in (2011), okul 6ncesi ¢ocuklarin davranis problemlerini inceledigi bir
aragtirmasinda ¢alismaya katilan annelerin yast ile cocuklarda goriilen problemli davranislar arasinda
bir iliski bulunmamustir. Bu arastirma sonucu ile s6zi edilen arastirmanin sonucu benzerlik
gostermektedir. Anne yasina gore c¢ocuklarin saldirganlik yonelim diizeylerinde farkliik
goriilmemesinin nedeni, annelerin yaslari fark etmeksizin c¢ocuklarinda gorilebilecek sorunlu

davranislart 6nlemeye yonelik benzer tutumlar benimseyip sergilemeleri olarak dustinilebilir.

Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin annelerinin ilgi diizeyleri anne yasina gore farklilasmamustir.
Bunun nedeni, anne ilgisinin i¢gtidtisel olmasi ve hangi yasta olursa olsun annelige yonelik olumlu
tutumun gosterilmesi olabilir. Nitekim Sener ve Karacan (1999), anneligin i¢gtidusel oldugunu ve
hangi yasta anne olunursa olunsun, annelige yonelik tutumun olumlu olabilecegini belirtmislerdir.
Annelige yonelik gosterilen olumlu tutumun, cocuga gosterilen ilgiyi de olumlu yonde etkileyecegi
distntlmektedir. Yine yapilan bir ¢calismada annelerin ilk ebeveyn olma yaslarina gére ebeveynlige
yonelik yeterlilik, ilgi, doyum ve genel tutum puan ortalamalart arasinda fark gorilmemistir (Secer,

Celikoz ve Yasa, 2008). Bu nedenle anne yasina gore ilgi diizeylerinde fark ¢ikmamus olabilir.

Okul 6ncesi dénem gocuklarinin saldirganlik yénelim duzeyleri annelerin egitim durumlarina gére
farkliik gostermemistir. Uysal ve Dinger (2013) ve Ay (2017) arastirmalarinda anne egitim
durumuna gore ¢ocuklarin saldirganlik duzeylerinin degismedigini bulmustur. Ciftci-Topaloglu
(2013) ise ilkokul mezunu annelerin ¢ocuklarinin lise mezunu annelerin ¢ocuklarina gére daha
yuksek dizeyde saldirgan olduklarini belirlemistir. Ayni aragtirmada ortaokul mezunu annelerin
cocuklarinin saldirganlik diizeyleri, lise ve universite mezunu annelerin ¢ocuklarina gbre daha
yuksek bulunmustur. Kadan (2010) arastirmasinda annelerin egitim seviyelerinin distiikce
cocuklarinin saldirganlik dizeylerinin arttigint belirlemistir. Gortldugl tzere alan yazinda sz
konusu degiskene gbre farkli arastirma sonuclart bulunmaktadir. Bu durumun nedeni
arastirmalardaki ¢alisma gruplarinin i¢inde bulunduklari sosyokiltiirel cevre ile ilgili olabilir. Yapilan

bu arastirmada annelerin yakin ¢evreleri ile olan iliskileri, egitim durumlart arasindaki farkliliklart
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azaltict yonde etki etmis olabilir. Bu da ¢ocuklarin saldirganlik yonelim dizeylerinin anne egitim

durumuna gore degiskenlik gostermemesine neden olarak gosterilebilir.

Okul o6ncesi dénem ¢ocuklarinin annelerinin egitim diizeyine gore cocuklarina yonelik ilgi
diizeylerini gosteren sonuglar dogrultusunda, Universite mezunu annelerin ilkokul ve ortaokul
mezunu annelere gére ¢ocuklartyla daha fazla ilgilendikleri sonucuna ulagilmistir. Annenin egitim
diizeyinin yiksekliginin ve c¢alisma durumunun ebeveynlige yonelik ilgisinin artmasinda etkili
olacagi arastirmacilar tarafindan belirtilmistir (Seger, Celik6z ve Yasa, 2008). Bu nedenle de egitim

diizeyinin artmasina bagl olarak annelerin ¢ocuklarina olan ilgilerinin de arttig1 séylenebilir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin saldirganlik yonelimlerinin anne ¢alisma durumu degiskenine gére
incelenmesi sonucu elde edilen bulgular, calisan annelerin ¢ocuklarinin calismayan annelerin
cocuklarina gore daha saldirgan olduklarini gostermistir. Kadan’in (2010) ise arastirmasinda annesi
calismayan cocuklarin annesi calisanlara gére daha saldirgan olduklart belirtilmistir. Tlgili arastirma
sonuglari, bu arastirma sonucuyla 6rtismemektedir. Bunun nedeni ¢cocuklarin saldirganlik dizeyleri

uzerinde etkili olan farkli etmenler olabilir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin annelerinin ilgi diizeyleri annenin ¢alisma durumuna gore farklilik
gostermemistir. Calisan annelerin ¢ocuklarina ayiracaklart vaktin calismayan annelere gore az
olmasindan dolay1 ¢ocuklartyla gecirdikleri zamanin nitelikli olmast 6nemlidir (Tarhan, 2011:56).
Calisan annelerin genelde ¢ocuklariyla daha az ilgilenebildikleri dusiiniilse de bu a¢igt ¢ocuklariyla
kaliteli zaman gecirerek kapatmis olmalart muhtemel bir sonugtur. Yine calismayan annelerin
calisan annelere gore genelde daha fazla ¢ocuk sahibi olmalart ve ev islerine calisan annelere gore
daha fazla 6nem vermeleri de ilgi duzeylerini etkilemis ve calisan annelere yakin bir sonuca

ulagilmasina; dolayistyla farklilik ¢tkmamasina neden olmus olabilir.

Okul 6ncesi ddnem ¢ocuklarinin saldirganlik yonelimleri ile annelerinin ilgi dizeylerinin incelendigi

arastirma sonuglarina gore;

e Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin saldirganlik yonelimleri ile anne ilgileri arasinda dustik

diizeyde ve negatif yonde anlamli bir iliski bulunmustur.

e Cinsiyet degiskenine gore saldirganlik yonelim diizeylerinde, erkek ¢ocuklarin saldirganlik
yonelimlerinin kiz ¢ocuklarina gére daha yiiksek diizeyde oldugunu sonucuna ulasimistir.

Anne ilgileri ise cinsiyete gore farklilasmamaktadir.

e Yas, kardes sayisi, dogum sirasi, anne yast degiskenlerine gbre cocuklarin saldirganhk

yonelimi diizeyleri ve anne ilgileri farkhilik géstermemistir.
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e Anne egitim diizeyi degiskenine gore ¢ocuklarinin saldirganlik yonelim diizeyleri farklilik
gostermezken, anne ilgileri arasinda farklilik gézlemlenmistir.

e  Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin saldirganlik yonelimleri anne ¢alisma durumu degiskenine
gore farklilik gostermis olup, annelerinin ilgi diizeyleri annenin ¢alisma durumuna gore

farklilik gostermemistir.

Oneriler

e Cocuklarn saldirganlik yonelimleri ile anne ilgi diizeyi birbiriyle iliskili oldugu i¢in annelere
konu hakkinda seminerler diizenlenip bilgilendirmeler yapilabilir. Hatta gelistirilecek egitim
programlarina anneler de dahil edilebilir. Bbylece olumlu anne-erkek c¢ocuk iliskileri
gelistirilerek toplumun erkek c¢ocuklarin saldirgan davranis sergilemelerine yonelik
benimsedigi tutumlarin degisimi i¢in birtakim temellerin atilmast saglanabilir.

e Konuya yonelik olarak yapilacak sonraki arastirmalarda ¢ocuklarin kardeslerinin yaslarina
gore saldirganlik yonelim duzeyleri incelenebilir.

e Tlkokul baslangici, yeni kardes veya belli kritik donemlerin icinde bulundugu yas
araliklarinda yapilacak ¢alismalarla anne ilgilerinin yagsa gore farklilasma durumu
incelenebilir.

e Anne ilgi dizeyleri, gruplarda say1 olarak esit ya da yakin olacak sekilde kardes sayist
degiskeni igeren calismalar yapilarak incelenebilir.

e Saldirgan davranislarin azaltilmasina yonelik egitim programlart hazirlanirken; anne babanin
ya da toplumun cinsiyete baglt yaklasimindaki farkliligt azaltmaya yonelik farkindalik

yaratilmasina da 6nem verilebilir.
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Oz: Bu aragtrmanin amaci oyuna iliskin algilarin incelenmesini hedefleyen bir 6lgme aracinin
gelistirilmesidir. Bu arastirma kapsaminda Oyun Algist Oleegi (OAO) her ne kadar okul éncesi 6gretmen
adaylarinin katilimu ile gelistirilmis olsa da 6lgegin 6gretmenler, ebeveynler, pedagoglar ve alan uzmanlari
gibi cesitli calisma gruplarina da uygulanabilecek 6zellikler tasimast hedeflenmistir. OAO pilot ve ana
uygulama olmak tizere iki asamada gelistirilmistir. Calisma, bir devlet ve bir vakif tiniversitesinin Egitim
Pakiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi béliimiinde 6grenim géren 240 égretmen adayt ile 2017/2018 ve
2018/2019 akademik yillarinda yurttilmustir. Yapilan analizler sonucunda, 20 maddeden olusan besli
likert tipteki Olgegin; “oyunun iglevi ve oyunda ilgi/merak/kesif”, “oyunun 6zgunligi ve amact”

=9

ile “oyunun dogasi ve kaynagt” olmak tzere ti¢ faktorli bir yapiya sahip oldugu belitlenmistir. Madde-

degeri de .728 olarak hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar, gelistirilen 6lcegin arastirmalarda
kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6l¢iim aract oldugunu géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, Oyun, Oyun Algist C)lgegi, Olgek gelistirme

Abstract: The purpose of this study was to develop a measurement tool to examine perceptions about
the play. Although the Play Perception Scale (PPS) was developed with the participation of preschool
teacher candidates, it was aimed to have features that could be applied to various working groups such
as teachers, parents, pedagogues and field experts. The development of PPS was carried out in two
stages as pilot and main application. The study was conducted in 2017/2018 and 2018/2019 academic
years with 240 prospective teachers attending in the Preschool Teaching Department of the Faculty of
Education of a state and a foundation university. As a result of the analysis, it was determined that the
five-point Likert-type scale consisting of 20 items which had three-factor structures as “the function of
the play and interest/curiosity/discovery in the play”, “originality and putrpose of the play” and “the
nature and source of the play”. Item-total correlation coefficients varied between .157=< r < .656 and
Cronbach alpha value was calculated as .728. The obtained results show that the developed scale is a
valid and reliable measurement tool that can be used in studies.

Keywords: Preschool education, Play, Play Perception Scale, Scale development
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SUMMARY

Introduction

Mental development depending on the actions of the individual starting from the moment they
communicate with the outside world (Park, 2019). The play performs stimulation in the mind and enables
children to develop in cognitive skills that are basic, such as attention, observation, memory, reasoning, and
decision-making. Through play, children see that there are different thoughts and preferences, and
experience the difference of roles in society (Gander and Gardiner, 2001). At the same time, children gain
the ability to use language with play, to communicate with their environment, to acquire new friendships,
to wait for their order, to be able to control themselves and to behave according to situations (Lockhard,
2010). Even in the most unfavorable conditions, the play offers children the opportunity to have fun and
beautifies their lives (Boss, 2014). The philosophical foundations and inferences of the development of
epistemic cognition, knowledge, recognition and learning, in the context of play which has a strong and
decisive role on all areas of development of children is thought to give a new philosophical understanding
beyond the traditional approaches (learning, teaching, problem solving, creativity, recognition and
evaluation of children) of the play. Especially, the determinative effect of teachers’ epistemological beliefs
and practices especially in the early years of children presents important data about the structure of the
child’s knowledge, learning and value system (Lunn Brownlee, Scholes, Walker, and Johansson, 2016). In
this context, examining the dynamics that are based on epistemic cognition of the play only with the sub-
dimensions of epistemological view, may not adequately explain the philosophical thoughts developed in

the context of the play.

It is known that play perceptions which reflects subjective values, are not only based on social-cultural
effects, beliefs, functionality, benefits or expectations (academic, social and emotional development) but
also personal play experiences, play background story and play memories and. In this regard, it is thought
that examining the perceptions of the play reflecting the subjective values through the philosophical
structure of the play within the context of its epistemic roots is important for evaluating the personal
perspectives of the play. Although the measurement tool developed within the scope of this research was
carried out with the participation of preschool teacher candidates, the scale was aimed to have features that
could be applied to various working groups. In other words, the measurement tool developed; various
groups such as teachers, prospective teachers, parents, pedagogues and field experts are intended to enable
the perception of play. In this context, the purpose of this study was to develop a measurement tool to

examine perceptions about the play.

Method

This research is a scale development study which includes validity and reliability analyzes of the Play
Perception Scale (PPS), prepared for the purpose of examining the perceptions on philosophical structure
of play at the context of play’s epistemic roots. PPS was carried out in two stages as pilot and main
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application. The study group of the research consisted of 240 students who are attending in Preschool
Education Department of Faculty of Education consisting of one State and one Foundation University.
Twelve expert opinions were consulted for the validity of the scale and the items were found to have
adequate coverage validity. The conformity tests with parametric tests were determined by Kolmogorov-
Smirnov and Shapiro Wilk and Skewness-Creation coefficients were calculated. Exploratory factor analysis
(EFA) method was used to examine the validity of PPS. For the determination of reliability, item analyzes

and Cronbach Alpha were calculated.
Results

It was observed that PPS was suitable for the factor analysis for construct validity [KMO value = .794 >
.600, Bartlett Test Chi square 823.837 and p = .000]. Factor analysis of PPS was found to have a three-factor
structure according to the Screeplot chart and the levels of binding of substances to factors were between
.390 and .772. Based on the conceptual approaches such as the sub-dimensions of the PPS, the epistemic
sub-dimensions associated with the scale items, and the characteristics, structure and effect of the play,
namely, “function of the play and interest/curiosity/discovery in the play”, “the originality and purpose of
the play”, and “nature and source of play”’. The Cronbach’s Alpha value was found to be .728 in the analysis
for the internal consistency coefficient of the PPS. Thus, it can be seen that developed PPS is a valid and

reliable measurement tool that can be used in research.
Conclusion and Discussion

The sub-dimensions that generate the PPS are defined as “the nature of the play and its source” with the
“function of play and interest/cutiosity/discovery in the play”, the “originality and purpose of the play”.
The nature of information highlighted in epistemology literature in the definition of sub-dimensions of PPS
(Elder, 2002; Gines and Bati, 2008), the nature of knowledge, the source of knowledge and
authority/accuracy (Hofer and Pintrich, 1997), understanding and evaluating information (Greene, Sandoval
and Briten, 2016), taking into account the epistemic thinking dimensions such as change of knowledge,
processes of knowledge generation and the nature of knowledge/knowledge, effort in the processes of
authority/truth and knowledge (Elder, 2002; Schommer, 1994). In the studies conducted, the play provides
the development of decision-making and problem-solving skills of children (Ramani, 2005), to use the
energy of mind for along time (Hirsh and Golinkoff, 2008), to improve the ability of imitation and creativity
(Pellegrini, 2009) and the speed of reasoning and processing (Mackey, Hill, Stone and Bunge, 2011). These
features played an important role in shaping the sub-dimensions that reflect the epistemological structure
of the play which the PPS intended to study. From this point, sub-titles such as “play functionality and play
interest/curiosity”, “play specificity and purpose” and “natute and source of the play” where PPS sought
an answer are more holistic in personal epistemic cognitive development and also allow for examination
with a purposeful perspective. The sub-dimensions of PPS will contribute to the theoretical structure of the
play, strengthen the epistemic aspect of the play and it can be said that the play will develop personal

epistemic cognition levels based on the plays.
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Epistemolog ve Biyolog olan Jean Piaget (1964), yeni doganlarin ¢ogu hareketini oyun olarak
nitelemekte, cevreyi tanima ve kesfetme stireci olarak tanimlamaktadir. Cocugun tiim bu ugrasilart
ona zevk vermekte, donguselligi ortaya ¢ikarmakta ve ilk zihinsel kombinasyonlari olusturarak bilis
diinyasini genisletmektedir (Kostelnik, Soderman ve Whiren, 2007). Vygotsky (1967); oyunu, soyut
distinceyi gelistiren ve ¢ocugun cevresiyle mucadelesini kolaylastiran etkinliklerden olugan bir
butiin olarak tanimlamakta ve erken yillarin temeli olarak nitelemektedir (Bodrova ve Leong, 2010).
Tugrul (2014)’a gére oyun, cocugun 6grenme dili ve kisisel kesif alanidir. Bruner (1975)’a gére oyun,
probleme ¢6zme strecini igerir. MacDonald (2011), oyunun ¢ocugun égrenmesini kolaylastirdigini
vurgulamaktadir. Montessori (1992), oyunun ¢ocugun en temel isi oldugunu belirtir. Montaigne ise,
oyunu ¢ocuk icin ciddi ugrast olarak tanimlar (Oztiirk, 2010). Oyuna iliskin ¢ok farkli tanimlar
olmakla beraber genel olarak oyun; zevk veren, kendiliginden gelisen, rahatlatan, eglendiren ayni
zamanda gelistiren etkinlikleri ifade etmektedir. Bu Ozellikler oyunu cocuk igin vazgecilmez
kilmaktadir (Bodrova ve Leong, 2013; Ginsburg, 2007). Cocuklarin tiim gelisim alanlarina etki eden
oyun, ¢ocuga cok cesitli kazanimlar saglamaktadir. Oncelikli olarak zihinsel gelisim, bireyin dis
diinyasi ile iletisime gectigi anda baslamakta eylemlerine baglt olarak gelisim gostermektedir (Park,
2019). Oyunu deneyimlemeyen ve oyundan mahrum olan ¢ocuklarin bilissel ve sosyal-duygusal
gelisimleri zarar gOérmektedir (Pellegrini, 2009; Saracho, 1999). Oyun, zihinde uyarilmayi
gerceklestirmekte ve ¢ocuklarin dikkat, gozlem, hafiza, akil yiiriitme, karar verme gibi temel olan
bilissel becerilerde gelisimini saglamaktadir. Oyun yoluyla ¢ocuklar, farkli disiince ve tercihlerin
oldugunu gérmekte, toplumda rollerin farkllastigini deneyimlemektedirler (Gander ve Gardiner,
2001). Ayn1 zamanda ¢ocuklar oyunla dili kullanabilme, cevresi ile iletisim kurma yeni arkadagliklar
edinme, sirasini bekleme, kendini kontrol edebilme ve durumlara uygun davransslar sergileyebilme
becerileri kazanmaktadir (Lockhard, 2010). Buradan hareketle cok yonlii bir 6zellige ve evrensellige

sahip olan oyununun, cocuk gelisiminin hem bir géstergesi hem de gelistiricisi oldugu soylenebilir.

Cocuklar oyunla bilgi ve becerilerini artirmaktadir. Oyun yoluyla ¢ocuk ¢evreyi ve dogay: tanimakta,
dogadaki her seyi oyun yoluyla kesfetmektedir. Cocuklarin dogasinda var olan merak duygusu ile
arastirma, akil yiritme, neden sonug iliskisi kurma ve problem ¢6zme becerisini ortaya
¢tkarmaktadir. Oyun, ¢ocuklarin deneyim, bilgi ve anlayisini birlestiren bir olgu olmasinin yani sira
bilginin olusturulmasi ve kazanilmasinda etkin rol oynamaktadir (Ginsburg, 2007; Lockhard, 2010;
Saracho, 1999; Sutton-Smith, 1971). Karmasik bir yapiya sahip olan oyun, ¢ocuklarda dogmatik
olmayan, degisebilen, farkli sonuglart ortaya koyabilen bir distince yapist olusturmaktadir. Bu

yoniiyle Rousseau, oyunun yaparak yasayarak 6grenmeyi sagladigini belirtmektedir.
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Hofer (2001) bireysel epistemolojik inanglarin temelinde bilginin tanimi, yapilandirilmast ve
degerlendirilmesi oldugunu belirtmektedir. Schommer’da (1990) bilgi felsefesi kapsaminda bilginin
sinirlari, kesinligi, bilginin kaynagi ile 6grenmenin kontrolini ve hizinin incelenmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Kiiciik cocuklarin epistemik yaklagimlarinin dogmatik bir yapida oldugu bilinse
de (Cadinu ve Kiesner, 2000; Gtlines, Sahin, Tasdan-Berksoy ve Erkan, 2018; Mascaro ve Morin,
2015; Tasdan-Berksoy ve Giines, 2018), artan hayat deneyimleri yardimiyla kavramsal bilgilerinin
skeptik bir yapiya dogru evrildigi rapor edilmektedir (Conley, Pintrich, Vekiri ve Harrison, 2004;
Kienhues, Bromme ve Stahl, 2008; King ve Kitchener, 1994; Kuhn, 1991; Rodriguez ve Cano,
2007). Kuhn, Cheney ve Weinstock (2000) cocuklarin dort yasindan itibaren epistemolojik
gorislerini yansitan iddia ve soylemlerine dikkat ¢ekerek bu yas grubunu epistemik olgunlasma
acisindan kritik donem oldugunu savunmaktadir. Epistemik bilis gelisiminde, st duzey disinme
becerilerinin etkisi vurgulanarak (Bendixen ve Hartley, 2003), diisiinme becerilerinde 6nemli bir rol
oynayan 6grenmenin kontrolii, 6grenmenin hizi ve 6grenme becerisinin genetik mi yoksa ¢abaya
mi dayalt olduguna iliskin gorisler (Schommer, 1994), epistemik bilis gelisiminin yapist ve diizeyi
hakkinda fikir vermektedir. Epistemik bilis, epistemolojinin arastirma konularindan olan bilginin
kaynagi, degerlendirilmesi, kanitlar, dogruluk, kavrama ve aciklama gibi streglerle iliskili bir ag
olarak degerlendirilmektedir (Chinn, Buckland ve Samarapungavan, 2011). Bu yoni ile bireysel
epistemik bilis, epistemolojik goriislerden ve bilgi ile ilgili tiim bilissel stireclerden olusan biitiinsel
bir yapt sergilemektedir (Barger ve Linnenbrink-Garcia, 2017; Chinn vd, 2011; Greene, Azevedo
ve Torney-Purta, 2008). Bu noktada, epistemik bilis gelisiminin, égrenme-0gretme, basart ve
elestirel disiinme gibi becerilerden (Kuhn, 2016; Lunn Brownlee, Ferguson ve Ryan, 2017) bilgiyi
kullanma ve arastirmalarda dogru bilgilere yer verebilme yetenegine kadar yaygin bir etki alanina

sahip oldugu vurgulanmaktadir (Bendixen, 2002; Kienhues, Ferguson, ve Stahl, 2016).

Bilginin felsefi kékenleri; sinirlari, kesinligi, degisimi, gelisimi ve tretme stirecleri, insanlhigin bilgiye
verdigi anlami, aktarimina gosterdigi Onemi ve yayimasi noktasinda izledigi politikalar
diizenleyerek sekillendirmektedir. Benzer sekilde; insanligin en eski ugrasi, cevreyi tanima ve iletisim
kurma araci, diisinme ve yaratma yetisini olusturan, yansitan ve gelistiren oyunda, ilk 6grenmelerin,
ogrenmeye iliskin tutum ve davranislarin gelisiminde belirleyici bir etkiye sahiptir (Salmon ve Lucas,
2011; Schommer, 1990; Sutton- Smith, 1971). Bu baglamda, oyunun felsefi kékenlerinin baska bir
ifade ile oyunun epistemik yapisinin incelenmesinin, bilgi ile oyun kavramlarinin butincil,

tamamlayict ve iliskisel bir yaklasimla degerlendirilmesine katki saglayacagt disinilmektedir.
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Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Epistemik bilis gelisiminin bilgiye, bilmeye ve 6grenmeye yonelik felsefi temelleri ve ¢ikarimlarinin,
cocuklarin tim gelisim alanlari tizerinde giicli ve belirleyici bir role sahip olan oyun baglaminda
incelenmesinin, oyuna iliskin geleneksel yaklasimlarin (6grenme, 6gretme, problem ¢6zme,
yaraticilik, ¢ocugu tanima ve degerlendirme) Otesinde yeni bir felsefi anlayts kazandiracag
distnilmektedir. Dinamik ve skeptik bir yapiya sahip olan oyun ve oyuna iliskin algtlarin olusumu,
bireylerde bilgi ve bilgiye iliskin algilarin olusumu ile paralellik g&steren bir siirece isaret etmektedir
(Bodrova ve Leong, 2013; Kostelnik, Soderman ve Whiren, 2007). Bunun yant sira, siibjektif
degerler iceren oyuna iliskin algilarin sadece sosyal-kiltiirel etkiler, inanglar, oyunun islevselligi,
oyunun yarart, oyundan beklentiler (akademik, sosyal, duygusal gelisim) degil aynt zamanda
bireylerin oyun deneyimleri, oyun 6zge¢misleri, oyun hatiralari ve oyun okur-yazarligr gibi etkenlere
dayandigi bilinmektedir. Kisisel olan oyun anilari, oyun 6zge¢misleri, tavirlar, tutumlar ve deger
yargilart arasinda 6zel ve insan gelisimini etkileyen giiclii bir bag oldugu bilinmektedir (Burr, Atkins,
Bertram, Sears ve McGinnis, 2019; Kjorholt, Matafwali ve Mofu, 2019; Sandberg, 2003). Ayrica
oyun antlarinin kisisel gizlilik ve Ozelliginden dolayt sosyal yasamda gelistirilen davranislarin
sekillenmesinde belitleyici bir rol oynadig: belirtilmektedir (Eck, 2017). Sandberg’e gére (2001)
oyun antlarini; 3-6 yas, 7-12 yas ve 13-18 yas araliginda kategorize etmek miimkiindir. Oyun
anilarinin kategorize edilmesinin temelini olusturan ¢alismalarda; oyuncaklarin, oyun arkadasi olan
evcil hayvanlarin, ailelerin, akranlarin ve fiziksel ¢evrenin, bireylerin oyun hatirlarini olusturan
baslica 6geler oldugu rapor edilmistir (Henninger, 1994; Sandberg, 2003). Oyun anilar ve icerdikleri
Ogelerin bireylerin oyun algisinin gelisiminde de 6nemli bir rol oynadigt belirtilmektedir (Henninger,
1994). Buradan hareketle; oyun algist olusumunu etkileyen oyun hatiralari, oyun 6zgegmisi ve
icerdigi fiziksel 6geler (oyuncak, arkadas/evcil hayvan ve mekan) disinda, bireylerin oyun algisina

yonelik felsefi yaklagimlarinin incelenmesi, ¢alismanin baslica 6nemi olarak gorilmektedir.

Bu arastirma kapsaminda 6lgme aract her ne kadar okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin katihimi ile
gelistirilmis olsa da Olgegin ¢esitli calisma gruplarina da uygulanabilecek 6zellikler tasimasi
hedeflenmistir. Bagka bir ifade ile gelistirilen 6l¢gme aracinin; 6gretmenler, aday 6gretmenler,
ebeveynler, pedagoglar ve alan uzmanlari gibi ¢esitli gruplarin oyun algisinin belirlenmesine olanak
saglayacak nitelikte olmast amaclanmistir. Bu baglamda, oyun algilarinin incelenmesinde
kullanilabilecek gecerli ve gtivenilir bir 6lgme aracinin gelistirilmesi, arastirmanin amact olarak

belirlenmistir.
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YONTEM

Bu aragtirma oyun algilarinin incelenmesi amaciyla hazirlanan Oyun Algist Olgeginin (OAO)

gecerlik ve giivenirlik analizlerini igeren bir 6lgek gelistirme ¢alismasidir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2017-2018 ve 2018-2019 akademik yillar1 arasinda bir Devlet ve bir
Vakif Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Bolimiine devam eden 240 aday
égretmen olusturmaktadir. Olgegin gelistirilme calismast pilot ve ana uygulama olmak tizere iki
asamadan olusmaktadir. Aday Olcek, pilot uygulamada 68, ana uygulamada ise 172 6gretmen
adayina uygulanmistir. Ana uygulamada yer alan katilimcilarin 129’u kadin, 4374 ise erkek 6gretmen
adayidir. Calisma grubunun %41’ini birinci sinifa, %49 unu ikinci sinifa, %37’sini Gglinct sinifa ve
%45’ini de dérdiincii sinifa devam eden katilimeilar olusturmaktadir. Orneklemin sinif diizeyinde

dengeli bir dagilima sahip oldugu goriilmektedir.

Calisma kapsaminda katilimcilara arastirmanin gonillilitk esasina gore yuritildigu ve istedikleri

zaman ¢alismanin herhangi bir asamasinda aragtirmadan ayrilabilecekleri belirtilmisgtir.
Analiz Yontemleri

Olgege iliskin giivenirlik-gecerlilik calismalart baglaminda, kapsam gecerliliginin belirlenmesi icin
Lawshe Teknigi (1975) kullanilmis, 6lgegin parametrik testlere uygunlugunun test edilmesi igin,
normallik testlerinden Kolmogorov-Smirnov, Shapiro-Wilk ile Carpiklik-Basiklik (Skewness-
Kurtosis) katsayilarinin hesaplanmast gerceklestirilmistir. Yapt gecerliliginde kullanilacak faktor
analizi testlerine uygunlugu icin KMO ve Bartlett Testleri kullanidmis, yapt gecerliliginin analiz
edilmesi i¢in agimlayict faktor analizi (Explorer factor analyses) yapilmustir. Giivenirlik i¢in madde
analizleri (Alt-Gist grup ortalama puan farki, madde-toplam puan korelasyonu) ve i¢ tutarlihk

katsayis1t Cronbach Alpha belirlenmistir.

OAO Gelistirilme Siireci

Kapsam gecerliligi

Aday 6lgegin kapsam gecerliligi icin 12 uzmandan goris istenmistir. Olgme degerlendirme

alanindan iki, epistemoloji alanindan iki, bes yillik deneyime sahip bir okul 6ncesi 6gretmeni ve
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cocuk gelisimi alanindan da yedi uzman 6lgek maddelerinin kapsam gegerliligine iliskin goriis

belirtmistir. Maddelerin kapsam gecerliligi LLawshe Teknigi (1975) kullanilarak 6lgiilmustiir.
Kapsam Gegerlilik Olgiitii (KGO) icin:

N¢= Maddeye uygun diyen uzman sayist

N= Maddeye goris belirten toplam uzman sayist

KGO=[Ng/(N/2)]-1 formiilii kullaniimaktadir. Arastirmacilar tarafindan olusturulan 30 maddelik
soru havuzuna iliskin 12 uzmandan alinan gériislerle elde edilen maddelerin KGO Tablo 1” de

sunulmustur.

Tablo 1. OAO Lawshe (1975) madde KGO sonuglart

Maddeler Gerekli Uygun-Yetersiz Gereksiz Kapsam Gegerlilik Oranm1 (KGO)
1 12 - - 1.00
2 12 - - 1.00
3 10 1 1 .67
4 1 1 - .83
5 10 1 - .67
6 1 1 - .83
7 12 - - 1.00
8 12 - - 1.00
9 1 - 1 .83
10 10 2 - .67
11 10 1 1 .67
12 1 - 1 .83
13 10 2 .67
14 12 - - 1.00
15 1 - 1 .83
16 10 2 - .67
17 12 - - 1.00
18 10 2 - .67
19 12 - - 1.00

20 10 2 - .67
21 11 - 1 .83
22 10 2 - .67
23 11 1 - .83
24 12 - - 1.00
25 11 1 - .83
26 12 - - 1.00
27 12 - - 1.00
28 11 1 - .83
29 10 2 - .67
30 12 - - 1.00
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Tablo 1’de, aday 6lcek icin olusturulan madde havuzunda yer alan tiim maddelerin KGO
degerlerinin 12 uzman igin = .56 olmasi, belirlenen maddelerin aday 6lgek icin yeterli kapsam

gecerliligine sahip oldugunu gostermektedir (Lawshe, 1975).

Olgegin gelistirilme siirecinde, pilot uygulama 68, ana uygulama ise 172 katilimet ile yiirtitilmiistiir.
Olgek gelistirme calismalarinda ¢ok degiskenin bulunmadigi 6lciim araglari icin Biiyiikoztiirk (2002)
100 ile 200 arasindaki katilimcinin yeterli oldugunu belirtilmektedir. Ayrica genel bir kural olarak,
ana uygulamanin, 6lgek madde sayisinin bes katindan (30*5=150) fazla katiimct ile yuratilmesi,
Olgek gelistirilmesti icin yeterli 6rneklem sayisina ulasildigini gostermektedir (Buytkoztirk, Kilig
Cakmak, Akgtn, Karadeniz ve Demirel, 2014; Tavsancil, 2000).

OAO Pilot Uygulama
OAO pilot uygulama normallik testleri sonuglart

Pilot uygulamada, 6ncelikle aday Glcegin parametrik testlere uygun olup olmadiginin anlasiimast
icin normallik testleri yapilmustir. Katihimcilardan birinin u¢ degerde yanitlar verdigi tespit edilerek
bu yanitlar analizlere dahil edilmemistir. Aday Sl¢tiim aracina iliskin betimsel istatistik ve normallik

test sonugclart Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2. OAO betimsel istatistik ve normallik test sonuglart

Min. Max. Sd S x PXolmogorov-Smirnov PShapiro-Wilk (_; afplkllk Basiklik

OAO  81.00 121.00 8.08  65.30 100.06  .200 .885 .098 -.01

N=67

Tablo 2’de 6lgegin toplam puant tizerinden hesaplanan normallik test sonuglarindan proimogorov-smirnov
ile Pshapicowik =.05 ve carpiklik-basiklik katsayilarinin da normal dagilim deger araliginda oldugu
gorilmektedir [-z= -1.95 = z(carpiklik=.098, basikhk=-.10) < +z=+1.95] (McKillup, 2012;
Tabachnick ve Fidell, 2001). Normallik test sonuglarina gére 6lgegin parametrik testlere uygun
normal dagilim gosteren bir 6l¢iim aract 6zelliginde oldugu soylenebilir (Howitt ve Cramer, 2011).
Olgegin ortalama puant 30 madde tizerinden 100.06, varyanst 65.30 ve standart sapma degeri de

8.08 olarak hesaplanmustir.
OAO pilot uygulama giivenirlik sonuglart

Pilot uygulamada hesaplanan i¢ tutarlilik katsayisi .647 bulunmustur. Cronbach Alpha katsayisinin
.70°’den kiigiik olmasina ragmen, az sayidaki 6rneklem grubuna ilk kez uygulanmis olmasi

(Buyukozturk, 2015), bunun yant sira .50’den buytk oldugu icin yeterli oranda giivenilir kabul
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edilmesi (Schmitt, 1996) ve egitim alaninda 6l¢ek kullanilarak yapilan arastirmalarin ¢ogunda .60’1n
yeterli gorilmesi (Taber, 2018), Olcegin ana uygulamada kullanilabilecek giivenirlikte oldugunu

gostermektedir.
OAO pilot uygulamada tespit edilen gegerlilige iliskin problemler

Pilot uygulama sonrast yapilan On-analizlerde, Olgegin i¢ tutarlilik katsayist (Cronbach Alpha),
maddelerin faktér yik degerleri (extraction), maddelerin Olcege anlamli katkisi (alt-ust grup
ortalama puan farklarina dayali madde analizi sonuglari) ve maddelerin 6lgege olan olumlu katkilart
(madde-toplam korelasyon katsayilarr) degerlendirildiginde, 10 maddenin hi¢bir giivenirlik ve
gecerlilik testinden gecemedigi tespit edilmistir. Gelistirilmesi amaglanan dl¢tim aracinda guvenirlik
ve yapisal gegerlilik problemine neden oldugu saptanan bu maddeler, pilot uygulamalara katilan
deneklerden tesadiifi secilen 15 katilimct ile yiiz yiize goriistlerek tekrar soruldugunda, katilimeilarin
maddeleri anlamadiklart ve ayni amaca hizmet eden tekrarli ters maddelerde celiskili yanitlar
verdikleri anlasimistir. Yapilan madde analizleri ve katiimcilarla gerceklestirilen gorismeler
dogrultusunda aday o6lgekten bu 10 maddenin c¢tkarilarak ana uygulamaya gecilmesine karar

verilmistir.
BULGULAR ve TARTISMA

Bu kistmda élgiim aracinin ana uygulamasinda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Olgek ana
uygulamasinda katilimcilardan dérdinin dleek toplam puanlart ug degetlerin tizerinde oldugundan
bu katilimecilara ait veriler kullanilmayarak analiz stregleri 168 katilimei tzerinden

gerceklestirilmistir.
OAOQO Gegertlilik Sonuglari

Ana uygulama sonrast 6l¢egin faktor analizine uygun olup olmadiginin anlasilmast amactyla yapilan

KMO ve Bartlett testi sonuclart Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. OAO iliskin KMO ve Bartlett test sonuclart

Olgiim degeri Ki Kare Sd p
KMO degeri 794
Bartlett’s Test of Sphericity degeri 823.837 190 .00

Tablo 3’de, KMO degeri=.794> .600, Bartlett Testi Ki Kare 823.837 ve p=.000 degerleri ile 6lgegin
faktor analizine uygun oldugu goriilmektedir (Field, 2000; Tabachnick ve Fideli, 2001). Olgek

maddelerinin faktor yitk degerlerine iliskin analiz sonuclart Tablo 4’de sunulmustur.
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Tablo 4. OAO maddelerinin faktér yiik degerlerine iliskin sonuglar

Maddeler Baglangig degeri (initial) Yiik degeri (extraction)
1 1.000 302
2 1.000 270
3 1.000 493
4 1.000 469
5 1.000 441
6 1.000 .608
7 1.000 402
8 1.000 .353
9 1.000 535
10 1.000 430
11 1.000 425
12 1.000 468
13 1.000 376
14 1.000 .502
15 1.000 452
16 1.000 377
17 1.000 197
18 1.000 407
19 1.000 308

20 1.000 391

Tablo 4de maddelerin faktor yik dagilimlart incelendiginde madde 2 ve 17°nin alt sinir olarak kabul

edilen .30’dan kiiciik degerler almasina ragmen, diger maddeler .302 ile .608 arasinda degisen

dagilimlar géstermektedir. Olgekte yer alan maddelerin biiyiik bir boliimiiniin yiik degetlerinin

kabul edilebilir alt sinitlarin (>.30) iizetinde oldugu gorilmektedir (Bityitkoztiirk, 2002). Olgegin

ana uygulama sonrasi yapilan fakt6r analizine gore elde edilen Scree Plot grafigi sekil 1°de verilmistir.

Scree Plot

Eigenvalue

T
3 4 5 6 7 8

T T T T T T T T T T T T
9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

Component Number

Sekil 1. OAO Scree Plot grafigi
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Sekil 1’de 6lcegin tic faktorli bir yapr sergiledigi goriilmektedir. Olgekte yer alan maddelerin grafikte

goriilen faktorlere baglanmasina iliskin sonuglar Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5. OAO faktér analizi sonuglart

Faktorler = g
5 < w o
> c @
Maddeler & £ € 9
1 2 3 . & g X
<K >
6 Opyun, ¢cocugun kendini ve dinyay: kesfetme aracidir. 772
3 Opyun ¢ocuklar i¢in 6ncelikli olarak etkili bir 6gretim aracidir. 701
9  Cocuklar oyunlarinda, basitten karmagiga dogru ilerleyen bir .694 =
sirecte ustalagirlar. El
Opyun ¢ocuklar icin 6ncelikli olarak eglenceli bir ugrastir. .678 }N
15 Cocuklar icin en faydali oyunlar, kendilerini ve dinyayt .665 3
kesfedebildikleri oyunlardir. E
5 Oyun oynamanin en O6nemli yani, cocuklara biligsel acidan .651 =0
olumlu katki saglamasidir. g
12 Oyun oynamanin en giicli yant, oyun oynarken ¢ocuklarin yeni  .632 §
ogrenmeleri yapllandlr.rr.lamd{r. . _ ° 422.86
18 Opyun c¢ocuklarin kisisel ilgi, gereksinim ve meraklarini RS
yansittiklari ve kendi tecriibelerini kullanarak gelistirdikleri dogal  .553 I
bir surectir. f
2 Cocuklarin oyunlara goniillii olarak katilmasi ve istedigi sekilde 490 2
oynamast gerekir. ) =4
19 Cocuklarin gelisim alanlarindaki (bilissel, duyussal, sosyal, ahlak, ©
dil ve cinsel gelisimlerinin) degisimleri oynayacaklart oyunlarin 459
yapisint degistirir.
14 Opyunlarin  eglenceli ve heyecan verici olmast igin
oo . . .656 —~
ogretmenlerinde oyunlara katilmast gerekir. g
16 Oyun oynama siirecinde ¢ocuklarda oyunun beklenen olumlu g
kazanimlart gézlenmemesi, oyunun ¢ocuk i¢in yararl olmadigini 581 v
gosterir. 2
1 Cocuklar oyun oynarken oyunun kurallarina uymak zorundadir. .534 %"
10 Ogretmenin oyuna katilimi ¢ocugun oyundan yiksek yarar ‘B
° - - ’ 486 N o
saglamasinda 6nemlidir. 0 709.50
17 Cocugun oyundan en ist seviyede yaratlanabilmesi icin 6zel g
.. L A17 s
oyuncaklara ve teknolojik materyallere gereksinimi vardir. =3
13 Cocuklarin  6grenme  siireglerinde,  oyun  oynamak, 390 o
yapilandirilmig etkinliklerden daha 6nemli bir rol oynar. '
11 Cocuklarin oyunlarda eglenmesi i¢in oyuna kendiliginden dahil 639
olmasi gerekmez. ' 5
20 Cocugun kendiliginden dahil olmadigl, gonilli olarak s
Katilmadigs eylem oyun degildi G
katilmadig eylem oyun degildir. . _ 2 §
8  Cocuklar yeni bir oyun ke§fetmek. yerine her zaman eglenerek 579 g & 8.6
oynadiklari oyunlart oynamayi tercih ederler. S
7 Opyunla ilgili bilgi kaynaklari oyunun pedagojik degerini 556 o)
anlayabilmemiz acisindan nitelik ve nicelik olarak yeterlidir. '
Toplam Varyans Yizdesi % 41.02
Tablo 5’de maddelerin faktorlere baglanma dizeylerinin 390 ile .772 arasinda oldugu

goriilmektedir. Olgekte yer alan 9 maddenin .60’in {izerinde bir degerle ilgili faktére baglanmast

yuksek seviyeli baglanmay1 (Kline, 1994), ayrica 6lcekte yer alan sadece iki maddenin =<.45’1n altinda

kalmasi, gelistirilen Ol¢egin giiclii yapida bir 6l¢im aract oldugunu gostermektedir (Buytukoztirk,

2015). Ana uygulama sonrasi Olgim aracinin toplamda oyuna iliskin algiya yonelik gorusleri
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aciklama varyansinin %40’in tzerinde olmasi, 6l¢im aracinin yeterli ve orta giicte bir agiklama
varyansina sahip oldugunu gostermektedir (Kline, 1994). Bunun yani sira, ikinci ve tgiinci alt
boyutta yer alan madde sayist ve agikladiklari varyans degerlerinin birbirine yakin olmasi, dlgegin

dengeli bir yapida olduguna isaret etmektedir.

Tablo 5de, Olgegi olusturan alt boyutlar “Oyunun islevi ve oyunda ilgi/merak/kesif”’, “Oyun
6zginligi ve amact” ile “Oyunun dogast ve kaynag” olarak tanimlanmistir. Olcegin alt
boyutlarinin tanimlanmasinda, epistemoloji literatiiriinde vurgulanan bilginin dogast (Elder, 2002;
Gines ve Bati, 2008), bilmenin dogasi, bilginin kaynagi ve ototite/dogruluk (Hofer ve Pintrich,
1997), bilginin anlagilmast ve degerlendirilmesi (Greene, Sandoval ve Briten, 2016), bilginin
degisimi, bilgi tretme surecleri ve bilginin/bilmenin dogasi, bilgide otorite/dogruluk ve bilgi
edinme sireglerindeki ¢aba (Elder, 2002; Schommer, 1994) gibi epistemik disiince boyutlarinin
onermeleri dikkate alinmustir. Yapilan arastirmalarda oyunun; ¢ocuklarin karar verme ve problem
¢ozebilme becerilerinin  gelisimini sagladigi  (Ramani, 2005), zihin enetjisini uzun streli
kullanabilmesini (Hirsh ve Golinkoff, 2008), taklit becerisini ve yaraticthigini gelistirdigi (Pellegrini,
2009) ve akil yuratme ve islem hizini (Mackey, Hill, Stone ve Bunge, 2011) arttirdigt géralmistir.

Bu 6zellikler 6lgegin incelemeyi amagladigt oyunun epistemolojik yapisini da yansitan alt boyutlarin

sekillenmesinde 6nemli bir rol oynamustir.

Epistemik bilisin bilim adami, mucit ve sanat¢t kesiminin digsints bigimleri ile ilgilendigi
belirtilmekte, egitimsel siireclerde ise 6grencilerin bilim insanlarinin ve sanatcilarin diisinme
sureglerini tartigmalart ve karsilastirmalari vurgulanmaktadir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Ayrica
Hofer (2017) ne 6grenildigi ve nasil 6grenildigi konularinin da epistemik bilis cercevesinde
incelenmesi gerektigini belirtmektedir. Ote yandan, son dénemde ise Greene vd., (2016) epistemik
bilisin sadece bilim insani ya da sanatgilarin degil bireylerin formel ya da informel bilgiyi
edinmelerini, anlamalarini, degerlendirmelerini ve degistirme siireclerini yansittigini belirterek
6grenme ¢abalarini ve 6grenmeye iliskin her turlii psikolojik yaklasimi kapsadigint vurgulamaktadir.
Bu baglamda, oyuna iliskin epistemik bilisin temel aldig1 dinamikleri sadece epistemolojik goriis alt
boyutlartyla incelemek, oyun baglaminda gelistirilen felsefi dustinceleri yeterli dizeyde
aciklayamayabilir. Buradan hareketle, O6lcegin yanit aradigi “oyunun islevseli ve oyunda
ilgi/merak/kesif”, “oyunun 6zgunligl ve amact” ve “oyunun dogast ve kaynagi” gibi alt bagliklar,
oyuna iliskin epistemik bilis gelisimlerinin daha bitinsel ve amaca yonelik bir bakis acist ile

olusturulan algilarin incelenmesine olanak tantyabilir.
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Onemle belirtmek gerekirse, oyun, cocuklarin dogasinda var olan merak duygusunun ortaya ¢iktigt
ve beslendigi, cocuklarin istedikleri anda ve durumda kendilerinin baslattigi oynarken zevk aldiklar
bir etkinlik, yasantisi igin gerekli olan tim bilgi ve becerileri deneyimledigi ve aktif oldugu alant
olusturmaktadir (Bodrova ve Leong, 2013; MacDonald, 2001; Saracho, 1999). Olgekte ortaya ¢ikan
“oyunun islevi ve oyunda ilgi/merak/kesif”’, “oyunun 6zgiinligl ve amact” ve “oyunun dogasi ve
kaynag1” gibi alt boyutlar oyunun teorik yapisina katki sunacagi, oyunun epistemik yonina
gliclendirecegi ve bireylerin oyuna iliskin algilarinin sekillenmesinde epistemik agidan tanimlayict ve
gelistirici 6zellikler tastyacagi sOylenebilir. Bunlarin yant sira, genel olarak Slgekte olusan her t¢ alt
boyutunda, bireylerin yetiskinlerindeki sosyal davranislarini ve gelisimlerini etkileyen oyun anilar
ve ozgeemisleri (Burr ve dig., 2019; Kjorholt ve dig., 2019) ile iliskili oldugu soylenebilir. Bireylerin
oyun Ozgecmislerini olusturan oyun deneyimleri, oyunlarina iliskin anilart ve bu anilarin
olusumunda yer alan oyun arkadaslari, oyuncak ve oyun mekanlar gibi baslica 6gelerin (Erc, 2017;
Henninger, 1994; Sandberg 2001, 2003), OAQO’ye verilecek yanitlarin igerigini olusturmast
beklenmektedir. Ornegin, OAO’niin “oyunun islevi ve oyunda ilgi/merak/kesif” olarak

adlandirilan birinci boyutunda yer alan agagidaki madde incelendiginde:
Madde 6. Oyun, cocugun kendini ve dinyay1 kesfetme aracidir.

Katilimcinin bu maddeye iliskin gériislerini, oyun anilarinin sekillendirecegi beklenmektedir.
Katilimcinin kendi oyunlarindaki kesif stireclerinin ve sonuglarinin bu maddeye yonelik tutumunu

belirleme potansiyeli tasgidigt diisintilmektedir.

AOO’niin “oyunun 6zginligii ve amact” baglikli ikinci alt boyutunda yer alan asagidaki madde

dikkate alindiginda:

Madde 17. Cocugun oyundan en ist seviyede yararlanabilmesi icin 6zel oyuncaklara ve teknolojik

materyallere gereksinimi vardir.

Katilimcinin bu maddeye verecegi yanitta, kendi oyun 6zge¢misini olusturan oyun deneyimlerinin,

oyuncaklarinin ve aniarinin belirleyici bir etkiye sahip olacagi dustiniilmektedir.

Olgegin “oyunun dogast ve kaynag:” alt boyutunda yer alan asagidaki madde de:

Madde 8. Cocuklar yeni bir oyun kesfetmek yerine her zaman eglenerek oynadiklart oyunlart oynamayi

tercih ederler.

Katilimcilarin oyun hatiralarinda yer alan favori oyunlarin ya da heyecanla kesfettikleri yeni

oyunlarin verilecek yanitlarin yapisint belirleyecegi beklenmektedir.
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OAO Giivenirlik Sonuglari
OAO alt-iist grup ortalama puan farklarina dayali madde analiz sonuglari

Olgek puanlarinin alt ve st grubunun % 27’sini olusturan [168*(27/100) = 45.36] 45 katilimcinin

ortalama puan T-Test sonuglart Tablo 6’ de verilmistir.

Tablo 6. OAO alt ve tist % 27’lik gruplarinin madde ortalamalart t-testi sonuglart

Madde Grup N X Sd t

) Alt Grup 45 2.7556 1.28197 2 909"
Ust Grup 45 3.5111 1.17980 -

5 Alt Grup 45 3.8222 1.33636 3,020
Ust Grup 45 4.5333 84208

N Alt Grup 45 3.8444 1.47641 4367
Ust Grup 45 4.8444 42403 o

4 Alt Grup 45 4.0000 1.02247 3.093%
Ust Grup 45 4.7333 68755 -

s Alt Grup 45 3.6000 1.21356 6,807
Ust Grup 45 4.8889 31782 o

6 Alt Grup 45 4.0222 1.35661 4.560%
Ust Grup 45 4.9556 20841 o

; Alt Grup 45 2.4444 1.03475 5 517+
Ust Grup 45 3.7111 1.14062 -

g Alt Grup 45 2.4222 1.11781 4042
Ust Grup 45 3.4667 1.32459

9 Alt Grup 45 3.2444 1.22763 g 375"
Ust Grup 45 4.8444 36653 o
Alt Grup 45 3.3111 1.23991 B

10 Ust Grup 45 4.6667 .63960 0518
Alt Grup 45 2.6000 1.13618 .

1 Ust Grup 45 3.2222 1.18492 2543
Alt Grup 45 3.5333 1.09959 .

12 Ust Grup 45 4.8000 40452 7292
Alt Grup 45 3.6667 1.00000 o

13 Ust Grup 45 4.4222 1.05505 3487
Alt Grup 45 2.9333 1.21356 -

14 Ust Grup 45 4.1556 1.29607 4018
Alt Grup 45 3.5333 1.23583 -

15 Ust Grup 45 4.7778 51737 6231
Alt Grup 45 2.2667 1.13618 -

16 Ust Grup 45 3.3778 1.26651 4381
Alt Grup 45 2.3556 1.40058 .

17 Ust Grup 45 3.1556 1.46094 ~2.652
Alt Grup 45 3.3333 1.34840 .

18 Ust Grup 45 4.6889 51444 6301
Alt Grup 45 3.3778 1.15383 -

19 Ust Grup 45 4.4444 .89330 4904
Alt Grup 45 2.6667 1.26131 .

20 Ust Grup 45 3.6000 1.26850 -3-300

p<.05; "p<.01

Tablo 6’ da verilen grup farkini ele alan T-Testi analizlerinde tim maddelerin 6lgege anlamli sekilde

katki sagladiklari gérilmektedir.
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OAO madde-toplam puan korelasyonu

Olgege ait korelasyon sonuglari Tablo 7’ de verilmistir.

Tablo 7. OAQ alt ve tist % 27’lik gruplarin madde ortalamalari t-testi sonuglari

Madde Toplam Korelasyonu Alt %27 — Ust %27

Madde
r [n=172] [m=n,=34] / t

1 237 -2.909"
2 345 -3.020”
3 548 4367
4 503 -3.993"
5 580 -6.892"
6 622 -4.562"
7 425 -5.517"
8 282 -4.042"
9 656 -8.378™
10 529 -6.518"
11 157 2,543
12 621 -7.252"
13 353 -3.487"
14 380 -4.618"
15 584 -6.231"
16 348 -4.381"
17 169 2,652
18 481 -6.301"
19 377 -4.904*
20 273 -3.500"

p<.05; "p<.01

Tablo 7’ de, oOlgege anlamli diizeyde katki saglayan maddelerin madde-toplam korelasyon
katsaytlarinin .157< r < .656 araliginda degistigi gorillmektedir. Olgekte bes madde .30 < r < .39
“iyi derecede bir madde” ve 10 madde de r = .40 oldugu i¢in “cok iyi bir madde” olarak
degerlendirilmektedir (Buytukoztirk, 2015). Bu sonuclara goére genel olarak Olgekte yer alan
maddelerin glvenirlik acgisindan OSl¢lim aracina olumlu ve anlamli diizeyde katki sagladig

sOylenebilir.
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OAO i¢ tutarlilik katsayisi

Gelistirilen Slgim aracinin Cronbach Alpha degerinin .728 olarak bulunmasi, arastirmalarda
kullanilabilecek giivenilir bir 6lgiim aract oldugunu gostermektedir (Biytikoztirk, 2015; Schmitt,

1996; Taber, 2018).

Olgegin giivenirlik-gecerlik analizleri sonucunda nihai 6lgekte yer alan maddelerin alt boyutlara gére

dagilimi Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. OAO maddelerinin olusturduklart alt boyutlar

Alt boyutlar

Opyunun islevi ve oyunda ilgi/merak/kesif 2 3 4 5* 6 9 127 15 18 19
Oyunun 6zginligl ve amact 1 100 13 14 16° 17"

Oyunun dogast ve kaynagi 78 11" 20

“ters kodlu maddeler

Tablo 84de, ii¢ alt boyutlu OAO’niin igerdigi 20 maddeden 11’inin ters kodlu madde 6zelligi

gosterdigi gorilmektedir.
SONUC

Oyun Algist Olgeginin gelistirilme asamasinda, epistemoloji ve oyun literatiiriinden yararlanilarak
madde havuzu olusturulmus ve maddelerin kapsam gegerliligi icin 12 uzmanin gorusleri Lawshe
teknigi ile degerlendirilmistir. Olcek maddelerinin KGO degerlerinin 12 uzman icin belitlenen alt
sinir degeri .56’dan buyiik ve .67 ile 1.00 arasinda oldugu goriilerek, tiim maddelerin aday 6lgekte

ilk pilot uygulama i¢in kullanilmasina karar verilmistir.

Pilot uygulama 68 katilimct ile gergeklestirilmistir, bir katitimcinin yanitlart u¢ degerde oldugu icin
analizlere dahil edilmemistir ve aday 6l¢ekte yer alan 10 maddenin, pilot uygulama sonrasi yapilan
on-analizlerde, 6lgegin yapisina uygun olmadigl, gecerlilik ve guvenirlik degerlerini distrdigi
anlasmistir. Tespit edilen bu 10 maddeye iliskin katilimcilar arasindan rastgele secilen 15 6gretmen
aday1 ile yuz ylze gorusmeler gerceklestirilmesi sonucunda, tekrarlt maddelerin celiskiye neden
oldugu ve bazi maddelerinde agik sekilde anlagilamadigy fark edilerek, bu maddelerin timi 6lgekten
ctkarimustir. Pilot uygulama tzerinde yapilan betimsel analizlerden aday Ol¢egin normal dagilim
gOsteren parametrik testlere uygun bir yapida oldugu anlasimistit (Pxoimogorov-smimov =.200 > .05;

Dshapiowik = 885 > .05; [-7= -1.95 < 7(carprklk=.098, basiklik=-.10) < +7=+1.95].

Ana uygulama 172 katiimecr ile gerceklestirilmis olmasina ragmen dort kattlimeinin yanitlart ug

degerde oldugu icin analizlere dahil edilmemis ve 168 katiimcinin yanitlar tizerinden istatistik
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islemleri gerceklestirilmistir. Olcegin yap1 gegerliligi icin yapilacak faktér analizine uygun oldugu
gorilmistiir [KMO degeri=.794 > .600, Bartlett Testi Ki Kare 823.837 ve p=.000]. Olgek
maddelerinin faktér yik dagilimlarinin iki madde disinda .302 ile .608 arasinda degistigi tespit
edilmistir. Buna gore Ol¢lim aracinin madde yik degerleri kabul edilebilir alt sinirlarin (>30)
tizerindedir. Olgegin faktor analizi screeplot grafigine gore ti¢ faktorlii bir yapida oldugu ve
maddelerin faktorlere baglanma diizeylerinin de .390 ile .772 arasinda oldugu saptanmistir. Ana
uygulama sonrast 6l¢iim aracinin oyuna iliskin epistemik bilisleri de kapsayan oyun algisina yonelik
gorislerin %41’ini actkladigt bulunmustur. Bunun yani sira ¢ faktérla 6lgekte iki alt boyutun
acikladigt varyans degerlerinin birbirine yakin olmasi Olgegin dengeli bir yapida oldugunu
gostermektedir. Olgegin alt boyutlari, 6lgek maddelerinin iliskili oldugu epistemik alt boyutlar ile
oyunun Ozelligi, yapisi ve etkisi gibi kavramsal yaklasimlardan hareketle, “Oyunun islevi ve oyunda
ilgi/merak/kesif”, “Oyunun 6zginligi ve amact” ve “Oyunun dogast ve kaynagi” seklinde
isimlendirilmistir. Ol¢tim aracinin yapisal gegerliligi alt-tist %27’lik gruplarin madde ortalamalart t-
testi analizine gore maddelerin hepsinin anlamli sekilde Olcege katki sagladiklart bulunmustur
(p=.000). Bunun yani sira hesaplanan madde-toplam korelasyon katsayilarinin .157< r =< .656
araliginda degistigi goriilmiistiir. Olgiim aracinda yer alan 20 maddeden besinin >.30 ve 10’unun da
>.40 korelasyon degerlerine sahip olmasi, 6lcek maddelerinin giivenirlik agisindan Slgege olumlu
ve gliclii katki sagladigi seklinde yorumlanmistir. Olgiim aracinin Cronbach Alpha degeri .728
bulunmustur. OAO’niin gegetlik ve giivenirlik test sonuglart dikkate alindiginda arastirmalarda

kullanilmasina uygun bir 6lcek oldugu ifade edilebilir.

Sonugta; oyunun dogast ve yapist gibi felsefi temeller dikkate alinarak gelistirilen OAO’niin, oyun
algisini, oyun ile bilimsel bilgiyi iliskili ve biitiin olarak inceledigi dustiniilmektedir. Bu diisiinceden
hareketle, OAO’niin, giinden giine degisime ugrayan oyunun sagliksiz sekilde evrilmesine neden
olabilecek, bireylerin olumsuz oyun algiarinin tespitinde kullanilabilecek etkili bir 6l¢tim aract
ozelligi gosterdigi kabul edilebilir. Bunun yani sira, arastirma kapsaminda gelistirilen OAO’nin,
oyunun; oyun anilart ve oyun 6zgecmisi gibi sosyo-kiltiirel ve kisisel degerleri iceren temellerinin
bireysel felsefi yaklasimlarla degerlendirilebilmesine katki saglayacak bir Ol¢tim aract oldugu

dusuntlmektedir.
Sinirliliklar ve Oneriler

Arastirmanin 6rneklem grubunun toplamda 240 G6gretmen adayindan olusmasi, ¢alismanin en
onemli sinirliligt olarak gorilmektedir. Bunun yani sira ¢alismanin sadece iki Universite ile

sinirlandirilmasi yine 6rnekleme iliskin diger bir kisitlama olarak kabul edilebilir.
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Gelistirilen 6l¢tim aracinin daha buytk sayidaki 6rneklem gruplarinda denenerek farkli tekniklerin
kullanildig: bilesik gegerlik ve giivenirlik caligmalarinin yapilmast 6nerilebilir. Olgegin kullanildids
calismalarla bireylerin oyuna iligkin felsefi dustinceleri ve epistemik bilislerini de kapsayan
Olgimlerle oyun algiari iliskisel olarak incelenebilir. Bununla beraber benzer calismalar sinuif
dgretmenleriyle de gerceklestirilebilir. Ayrica arastirma kapsaminda gelistirilen OAO kullanilarak
ebeveynlerin oyun algisi, oyundan beklentileri ve oyunun dogasina iliskin gorisleri incelenebilir.
Son olarak, gelistirilen 6l¢ctim aracinin yapisina paralel 6lciim araclari gelistirilerek, cocuklarin oyuna
yonelik epistemik yaklagimlart zihinsel gelisim evreleri dikkate alinarak boylamsal olarak takip

edilebilir ve siireg icinde oyun algisina iliskin degisen diistinceleri incelenebilir.
KAYNAKCA

Barger, M. M., & Linnenbrink-Garcia, I.. (2017). Developmental systems of students’ personal
theories about education. Educational Psychologist, 52(2), 63-83.

Bendixen, I.. D. (2002). A process model of epistemic belief change. In B. K. Hofer & P. R. Pintrich
(Eds.), Personal epistemology: The psychology of beliefs about knowledge and knowing (pp. 191-208).
Mahwah, NJ: Erlbaum.

Bendixen, L. D., & Hartley, K. (2003). Successful learning with hypermedia: The role of
epistemological beliefs and metacognitive awareness. Journal of Educational Computing

Research, 28(1), 15-30.

Bodrova, E., & Leong, D. J. (2013). Zihin araglar:: Erken cocukluk editiminde 1 ygotsky yaklasimr. (Cev.
Ed. G. Haktanir). Ankara: Ant Yayimncilik.

Boss, V. (2014). Child development and early stimulation and learning resources. Save the Children, UK.

Bruner, J. S. (1975). Poverty and childhood. Oxford Review of Edncation, 1(1), 31-50.

Burr, B., Atkins, L., Bertram, A. G., Sears, K., & McGinnis, A. N. (2019). If you stop playing you
get old: Investigating reflections of play in older adults. Educational Gerontology, 45(5), 353-
364,

Buyukoztirk, S. (2002). Faktor analizi: Temel kavramlar ve 6lgek gelistirmede kullanimi.  Kuranz ve
Uygnlamada Egitim Y onetimi, 32, 470-483.

Buytkoztirk, S. (2015). Sosyal bilimler igin veri analizi el kitabe. (21. Baski). Ankara: Pegem Akademi.

Biiyiikoztiirk, S., Kilic Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2008). Bilinsel
arastirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Cadinu, M. R., & Kiesner, J. (2000). Children’s development of a theory of mind. Eurgpean Journal
of Psychology of Education, 15(2), 93-111.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi
Cilt 4 - Say1 1 Mart

N, Journal of Early Childhood Studies

Volume 4 - Issue 1 March



48 | GUNES, TUGRUL, DEMIR OZTURK Oyun algist dleeginin gelistivilmesi: Gegerlik ve giivenirlik calismast

Chinn, C. A., Buckland, L. A., & Samarapungavan, A. L. A. (2011). Expanding the dimensions of
epistemic cognition: Arguments from philosophy and psychology. Educational Psychologist,
46, 141-167.

Conley, A. M., Pintrich, P. R., Vekiri, 1., & Harrison, D. (2004). Changes in epistemological beliefs
in elementary science students.|Contemporary Educational Psychology] 29(2), 186-204.

Eck, J. (2017). At the end of the road - An essay on childhood play memorties. International Jonrnal
of Play. Doi: 10.1080/21594937.2017.1348310.

Elder, A. D. (2002). Characterizing fifth grade students’ epistemological beliefs in science. In P. R.
Pintrich (Ed.), Personal epistemology: The psychology of beliefs about knowledge and knowing (pp. 347-
364). Mahwah, NJ, USA: Lawrence Erlbaum Associates.

Field, A. (2000). Discovering statistic using SPSS for Windows. London-Thousand Oaks-New Delhi:
Sage Publications.

Gander, H., & Gandiner, M. (2001). Cocuk ve ergen gelisimi. (Cev. A. Dénmez, N. Celen, B. Onur).
Ankara: Imge Kitabevi.

Ginsburg, K. R. (2007). The importance of play in promoting healthy child development and
maintaining strong parent-child bonds. Awerican Academy of Pediatrics, 119(1), 182-191.

Greene, J. A., Azevedo, R., & Torney-Purta, J. (2008). Modeling epistemic and ontological

cognition: Philosophical perspectives and methodological directions. Educational Psychologist,
43, 142-160.

Greene, J. A., Sandoval, W. A., & Braten, 1. (2016). Handbook of epistemic cognition. New York, NY:
Routledge.

Gines, G. & Bati, K. (2018). Development of a scale on scientific epistemological views and
investigation of epistemological views of prospective teachers. International Journal of Research
in Education and Science (IJRES), 4(2), 391-408.

Gines, G., Sahin, V., Tasdan-Berksoy, A., & Erkan, S. (2018). Mathematical modeling of preschool
children’s epistemological views. Critical Questions in Education, 9(2), 117-130.

Henninger, M. L. (1994) Adult perceptions of favourite childhood play experiences. Early Child
Development and Care, 99, 23-30.

Hirsh, K. P. & Golinkoff R. M. (2008). Why play = learning. Encyclopedia on Early Childhood
Development, 1-5.

Hofer B. K., & Pintrich, P. R. (2002). Personal epistemology: The psychology of beliefs about knowledge and
knowing. Mahwah, NJ: Erlbaum.

Hofer, B. K. (2001). Personal epistemology research: Implications for learning and teaching. Journal
of Educational Psychology Review, 13, 353-383.

Howitt, D., & Cramer, D. (2011). Introduction to SPSS statistics in psychology: For version 19 and earlier.
London: Pearson Education Limited.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi
Cilt 4 - Say1 1 Mart

N, Journal of Early Childhood Studies

Volume 4 - Issue 1 March


http://www.sciencedirect.com/science/journal/0361476X

49 | GUNES, TUGRUL, DEMIR OZTURK Oyun algist dleeginin gelistivilmesi: Gegerlik ve giivenirlik calismast

Kienhues, D., Bromme, R., & Stahl, E. (2008). Changing epistemological beliefs: The unexpected
impact of a short-term intervention. Britzsh Journal of Educational Psychology, 78, 545-565.

Kienhues, D., Ferguson, L. E., & Stahl, E. (2016). Diverging information and epistemic change. In
J. Greene, W. Sandoval, & 1. Braten (Eds.), Handbook of epistemic cognition (pp. 318-330). New
York, NY: Routledge.

King, P., & Kitchener, K. (1994). Developing reflective judgment: Understanding and promoting intellectual
growth and critical thinking in adolescents and adults. San Francisco, CA: Jossey Bass.

Kjorholt, A.T., Matafwali, B., & Mofu, M. (2019). The knowledge is in your ears, in the stories
you hear from the grandparents Creating intercultural dialogue through memories of
childhood. In: Kjerholt, A. T., Penn H. (Eds) Early childhood and development work. Palgrave
Studies on Children and Development. Palgrave Macmillan, Cham.

Kline, P. (1994). An easy guide to factor analysis. UK: Routledge.

Kostelnik, M. J., Soderman, A. K., & Whiren, A. P. (2007). Developmentally appropriate curriculum. New
Jersey: Pearson Education, Inc.

Kuhn, D. (1991). The skills of argument. Cambridge: Cambridge University Press.
Kuhn, D. (2016). A role for reasoning in a dialogical approach to critical thinking. Topos, 1-8.

Kuhn, D., Cheney, R., & Weinstock, M. (2000). The development of epistemological
understanding. Cognitive Development, 15(3), 309-328.

Lawshe, C. H. (1975). A quantitative approach to content validity. Personnel Psychology, 28, 563-575.

Lockhard, S. (2010). Play: an important tool for cognitive development. Extensions Curriculum
Newsletter from High Scope, 24(3), 1-8.

Lunn Brownlee, J., Ferguson, L. E., & Ryan, M. (2017). Changing teachers’ epistemic cognition: A
new conceptual framework for epistemic reflexivity. Educational Psychologist, 52(4), 242-252.

Lunn Brownlee, J., Scholes, L., Walker, S., & Johansson, E. (2016). Critical values education in the
early years: Alignment of teachers’ personal epistemologies and practices for active
citizenship. Teaching and Teacher Education, 59, 261-273.

MacDonald, S. (2001). Block play. Beltsville: Gryphon House, Inc.

Mackey, A. P., Hill, S. S., Stone, S. I. & Bunge, S. A. (2011). Differential effects of reasoning and
speed training in children. Developmental Science, 14(3), 582-590.

Mascaro, O., & Morin, O. (2015). Epistemology for beginners: Two-to five-year-old children’s
representation of falsity. Plos One, 10(10), e0140658.

McKillup, S. (2012). Statistics explained: An introductory guide for life scientists (2™ Edition). United States:
Cambridge University Press.

Montessoti, M. (1992). Education for human development. Clio: Oxford University Press.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi
Cilt 4 - Say1 1 Mart

N, Journal of Early Childhood Studies

Volume 4 - Issue 1 March



50 | GUNES, TUGRUL, DEMIR OZTURK Oyun algist dleeginin gelistivilmesi: Gegerlik ve giivenirlik calismast

Park, J. (2019). The qualities criteria of constructive play and the teacher’s role. TOJET: The Turkish
Online Journal of Educational Technology, 18(1), 126-132.

Pellegrini, A. D. (2009).The role of play in human development. New York: Oxford University Press.
Piaget, J. (1964). The early growth of logic in the child. .ondon: Routledge and Kegan Paul Ltd.

Ramani, B.G. (2005). Cogperative play and problem solving in preschool children. Unpublished Doctoral
Dissertation, University of Pittsburgh.

Rodriguez, L., & Cano, F. (2007). The learning approaches and epistemological beliefs of university
students: A cross-sectional and longitudinal study. Studies in Higher Education, 32(5), 647-
667.

Salmon, A. K., & Lucas, T. (2011). Exploring young children’s conceptions about thinking. Journal
of Research in Childhood Education, 25(4), 364-375.

Sandberg, A. (2001). Play memories from childhood to adulthood. Early Child Development and Care,
167(1), 13-25.

Sandberg, A. (2003). Play memories and place identity. Early Child Development and Care, 173(2-3),
207-221.

Saracho, O. N. (1999). A factor analysis of pre-school children’s play strategies and cognitive style.
Eduncational Psychology, 19(2), 165-180.

Schmitt, N. (1996). Uses and abuses of coefficient alpha. Psychological Assessment, 8§(4), 350-353.

Schommer, M. (1990). Effects of beliefs about the nature of knowledge on comprehension. Journal
of Educational Psychology, 82, 498-504.

Schommer, M. (1994). Synthesizing epistemological belief research: Tentative understandings and
provocative confusions. Educational Psychology Review, 6(4), 293-319.

Schommer-Aikins, M. (2004). Explaining the epistemological belief system: Introducing the
embedded systemic model and coordinated research approach. Educational Psychologist, 39,
19-29.

Seferoglu, S. S., ve Akbiyik, C. (2006). Elestirel diisiinme ve égretimi. Hacettepe Universitesi Figitim
Fakiiltesi Dergisi, 30, 193-200.

Sutton-Smith, B. (1971). Piaget on play: A critique. In R. E. Herron & B. Sutton-Smith (Eds.)
Child’s play (pp. 326-336). New York: Wiley.

Tabachnick, B. G., & Fideli, L. S. (2001). Using multivariate statistics (4" BEdition). Boston: Ally and
Bacon.

Taber, K. S. (2018). The use of Cronbach’s Alpha when developing and reporting research
instruments in science education. Research in Science Education, 48(6), 1273-1296.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Journal of Early Childhood Studies

202

Cilt 4-Sayt 1 - Mart ~ ~ Volume 4 - Issue 1 March



51 | GUNES, TUGRUL, DEMIR OZTURK Oyun algist dleeginin gelistivilmesi: Gegerlik ve giivenirlik calismast

Tasdan-Berksoy, A., & Giines, G. (2018). Children’s epistemological views according to their
learning center preferences. Education 3-13, 46(7), 802-813.

Tavsancil, E. (2000). Tutumlarm olgilmesi ve SPSS ile veri analizi. (3. Baski). Ankara: Nobel.
Tugrul, B. (2014). Oyun temelli igrenme. Okul oncesinde ozel 6gretim yontemleri. Ankara: An1 Yayincilik.

Vygotsky, L. S. (1967). Play and its role in the mental development of the child. Sovzez Psychology,
5(3), 6-18.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi
Cilt 4 - Say1 1 Mart

P Journal of Early Childhood Studies

Volume 4 - Issue 1 March



Journal of Early Childhood Studies
Volume 4 Issue 1 March 2020 pp.52-73

Erken Cocukluk Caligmalar: Dergisi
Cilt 4 Sayi 1 Mart 2020 5.52-73

Ebeveynlerin ¢izgi filmlere yonelik bakig acilarinin ve

goriiglerinin incelenmesi

Investigation of parents' perspectives and views on cartoons

Makale Gecmisi

Gelig : 28 Kasim 2019
Diizeltme : 22 Subat 2020
Kabul : 25 Subat 2020

Makale Tiirii
Aragtirma Matkalesi

Article History

Received : 28 November 2019
Revised : 22 February 2020
Accepted : 25 February 2020

Article Type
Research Article

Omer Kocak', Yiiksel Goktas

Oz: Bu arastirmada ¢ocugu okul 6ncesi egitime devam eden ebeveynlerin genel olarak ¢izgi filmlere
bakis acilart ve ¢izgi filmler hakkindaki goriigleri incelenmistir. Karma arastirma deseninin tercih edildigi
bu ¢alismada, eszamanli karma arastirma deseni kullanilmistir. Kolay ulagtlabilir 6rnekleme yontemi ile
belirlenen 66 ebeveynden veriler “Ebeveynlerin Cizgi Filmlere Bakist” 6lcegi araciligiyla toplanmistir.
Ebeveynlerin ¢izgi filmler hakkindaki detaylt gorusleti ise agtk uclu sorular araciligiyla yazili toplanmistir.
Nicel veriler betimsel istatistikler ile analiz edilmistir; nitel veriler ise icerik analizi yontemi ile analiz
edilmistir. Ebeveynler, ¢izgi filmlerin olumsuz olduguna iliskin agik bir goriis belirtmemislerdir.
Ebeveynler, ¢izgi filmlerin ¢ocuklarini kontrol etmek amaciyla kullanilan bir ara¢ olmadigini ifade
etmislerdir. Cizgi filmlerin ¢ocuklarinin gelisimlerine katki saglayacak bir ara¢ olup olmadigt konusunda
da ebeveynlerin kararsiz olduklari tespit edilmistir. Cocuklar icin ¢izgi filmlerin eglendirici bir ara¢ oldugu
da yine ebeveynler tarafindan ifade edilmistir. Bazi ebeveynler, cocuklarin izleyecegi ¢izgi filmlerin
dikkatle secildiginde veya ebeveynlerin kontroli altinda izletildiginde faydali olabilecegi ve gelisimlerini
destekleyebilecegini belirtmistir. Ebeveynler ¢izgi filmlerin zararh etkilerinden ¢ocuklarint korumak igin
cizgi filmleri bitlikte izlediklerini belirtmiglerdir ve diger ebeveynlere cocuklarina ¢izgi filmleri kendi
kontrolleri altinda izletmeletini 6neri olarak sunmuslardir.

Anahtar Kelimeler: ¢izgi filmler, okul 6ncesi dénem, erken ¢ocukluk dénemi, televizyon izleme,
ebeveynlerin gorisleri

Abstract: This study investigated the general points of view of parents whose children receive preschool
education on cartoons. In this study where mixed research approach was preferred, concurrent mixed
research design was used. The data were collected from 66 parents who were selected by using the
convenience sampling method by the “Parents’ Perspectives on Cartoons Scale”. The parents’ detailed
views on cartoons were collected in written form by open-ended questions. Quantitative data were
analysed with descriptive statistics, while qualitative data were analysed with the content analysis method.
The parents did not clearly state that cartoons were negative. They stated that cartoons were not
instruments that are used to control their children. The parents were undecided about whether or not
cartoons were tools that could contribute to the development of their children. They reported that
cartoons constituted an entertaining tool for their children. Some parents stated that, when the cartoons
to be watched by children are carefully selected or watched under the parents’ supervision, they may be
useful and support their children’s development. The parents said, they watched cartoons with their
children to protect them from the harmful effects of cartoons, and they recommended other parents to
have their children watch cartoons under their supervision.
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SUMMARY

Introduction

It was determined that children watched television for an average of one to three hours in their preschool
period (Helm and Spencer, 2019) and the used most of this time to watch cartoons (KKogak and Goktas,
2018). Cartoons have several positive and negative effects on children. Cartoons that are found to be
entertaining by children usually include violence or negative content (Kirsh, 2006). Awareness should be
raised in parents so that their children would not be affected by the negative effects of television, especially
cartoons, and they would utilize the useful aspects of these (Ravikiran, Baliga, Jain, and Kotian, 2014). The
attitudes of parents towards television and cartoons usually form the basis of the cartoon-watching habits
of their children (Ivrendi and Adak Ozdemir, 2010). It was seen in the literature that there are studies which
investigated the views of parents on cartoons, but the quantitative content related to the views of parents in
such studies was mostly limited, or they could be claimed to not include in-depth qualitative findings. It is
believed that this study is important in terms of revealing the points of view of parents towards cartoons in
detail. This study examined the general points of view of parents whose children received preschool

education towards cartoons. For this purpose, the following research questions were created:

1. How are the points of view of parents on cartoons?

2. What are the views of parents on cartoons?
Method

In this study, concurrent mixed research design was used which is one of the mixed research approaches.
The data were collected from 66 parents who were selected by using the method of convenience sampling
by the “Parents’ Perspectives on Cartoons Scale” and open-ended questions. The quantitative data were
analysed by descriptive statistics. The items of the scale were evaluated by mean and standard deviation
values. The intervals were interpreted as “absolutely disagree” for 1.00-1.80, “disagree” for 1.81-2.60,
“neutral” for 2.61-3.40, “agree” for 3.41-4.20 and “absolutely agree” for 4.21-5.00. The data that were

collected by the open-ended questions were examined by content analysis and descriptive analysis.

Results

The parents” mean opinion on the idea that cartoons are entertaining was agreement (X=3.47, SS=0.80).
Their mean opinions on that cartoons contribute to development (X=3.34, SS=0.81) and that cartoons are
negative (X=3.01, $$=0.95) were undecided. The mean opinion of the parents on the idea that they saw
cartoons as a tool for controlling their children was disagreement (X=2.54, SS=1.05). The positive and
negative views of the parents on cartoons, expectations, recommendations, precautions and the behaviours
they observed in their children are presented by categorization. In addition to the participants who thought
cartoons are positive and educational, there were also participants who thought cartoons would be positive
in case they satisfy a certain set of conditions. The participants frequently stated that it would be useful if

they act especially selective and prevent their children from watching them too much. While 13 parents
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directly stated positive views on cartoons, these parents also stated that their children learned about various
concepts and gains with the help of cartoons. Among the 13 parents who generally stated negative views on
cartoons, 5 stated that they thought cartoons affected their children negatively. The parents who reported
that cartoons affected their children negatively in the developmental sense (13) especially said, they affected
their children negatively in the social sense (4). The parents provided some recommendations for other
parents and broadcasters. Four parents recommended having children watch cartoons under their
supervision. It was argued by the parents that, even if children like cartoons very much, they prefer to play
games. Two parents recommended cartoons to be taken off air, while two said only educational cartoons

should be shown, and two recommended cartoons that contain violence should be taken off air.
Conclusion and Discussion

Consequently, it may be stated that the parents saw cartoons as an entertaining tool and did not have a
negative opinion about cartoons. However, they also did not think these were tools that support the
development of children. The parents also stated that they did not use cartoons for the purpose of
controlling their children. Some parents directly saw cartoons to be negative and claimed they are harmful.
On the other hand, it was argued that, if parents are selective about the cartoons their children would watch,
and if these cartoons are watched under parental supervision, they may be useful or support children’s
development. The participants said they watched cartoons with their children in order to protect them from
the harmful effects of cartoons, and they recommended other parents to have their children watch cartoons
under their control. The parents also reported that they had to allow their children to watch cartoons as
their children did not have friends or other activities. Some parents reported that, although children like
cartoons, they like to play games more. For this reason, it was recommended for parents to provide their
children with conditions in which they can play games. The results that were obtained in this study may be

useful for parents, politicians, TV producers and other stakeholders.
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GIRIS
Ginlik yasantinin 6nemli bir 6gesi olan televizyonu ¢ocuklar bebeklikten itibaren izlemekteditler.
Biytidiikee artan bir oranla daha fazla televizyon izleyen ¢ocuklar; bilissel, davranissal, duyussal ve
gelisimsel agilardan etkilenirler (Alloway, Williams, Jones ve Cochrane, 2014; Ansari ve Crosnoe,
2016). Cocuklarin televizyondan bu agilardan etkilenmelerinin nedeni ise televizyonun ¢ocuklar i¢in
egitici bir ara¢ olmasidir. Bu egiticinin programlart arasinda ¢ocuklarin en sevdigi program tiirleri
ise ¢izgi filmlerdir (Ergiin, 2012; Kogak, 2016). Hatta ginimiizde artik cocuklar ¢izgi filmleri sadece
televizyonlardan degil, tablet bilgisayarlardan ve akilli telefonlardan izlemektedirler. Cocuklarin

televizyonlardan sonra sirayla akilli telefonlarda, tablet bilgisayarlarda ve bilgisayarlarda ¢izgi film

izledikleri belirlenmistir (Kocak ve Goktas, 2018).

Yapilan arastirmalar ¢izgi filmlerin ¢ocuklar tizerinde olumlu ve olumsuz bir¢ok etkisinin oldugunu
gostermektedir (Kogak, 2016). Cocuklarin eglenceli bulduklart ¢izgi filmler ¢cogunlukla siddet veya
olumsuz nitelikteki igerikleri barindirmaktadir (Kirsh, 2006). Cizgi filmlerin zararli yonlerinden
cocuklarin etkilenmemesi, yararlt yonlerinden faydalanmalari igin ebeveynlerin bilinglendirilmesi
gerekmektedir (Ravikiran, Baliga, Jain ve Kotian, 2014). Cinkii ebeveynler ¢ocuklarinin ¢izgi
filmlerin zararlarindan etkilenmemeleri i¢in olduk¢a 6nemli bir role sahiptirler. Ebeveynlerin ¢izgi
filmlere yonelik tutumlart cocuklarin da cizgi film aliskanliklarinin temelini olusturmaktadir (Tvrendi

ve Adak Ozdemir, 2010).

Cizgi filmlerin ¢ocuklar tizerinde olumlu bir¢ok etkisi bulunmaktadir (Habib ve Soliman, 2015;
Oyero ve Oyesomi, 2014). Ozellikle ¢ocuklar icin eglendirici bir arag olabilen cizgi filmler (Booth,
1997), cocuklarin dil ve biligsel gelisimine katki saglayabilir (Ling, 2003), onlar icin egitici,
bilgilendirici bir arag olabilir, onlarin hayal diinyalarinin gelisimine katki saglayabilir (Barak, Ashkar
ve Dori, 2011). Ancak alan yazinda ¢izgi filmler ile ilgili yapilan arastirmalarda cogunlukla ¢izgi
filmlerin ¢ocuklarin davranislarinda meydana getirdigi saldirganlik, siddet gibi olumsuz etkilerin
incelendigi gorilmektedir (Adak Ozdemir ve Ramazan, 2012; Chraif ve Anitei, 2011; Coyne ve
Whitehead, 2008; Kogak, 2016; Zhang vd., 2019). Cizgi filmler cocuklarda saldirgan davranislarin
olusmasina, zihinsel ve saglik agisindan olumsuz etkilenmelerine neden olabilir ve bagimliik
yapabilir. Ayrica bilingaltina yonelik gesitli mesajlar vermekte kullanilabilir (Rashid, 2015). Bu tiir
olumsuz etkilerinin olusmasinin nedeni ise ¢ocuklara yonelik iceriklerin 6zellikle ¢izgi filmlerin
igerdigi siddet oraninin yetiskinlere yonelik olan programlarin icerdigi orandan daha fazla olmasidir
(Wilson vd., 2002). Ayrica ¢izgi filmlerdeki 6ne citkan karakterler araciligiyla yapilan olumsuz
aktiviteler odillendirilmekte ve ¢ekici bir halde ¢ocuklara sunulmaktadir (Coyne ve Whitehead,

2008).
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Cocuklarin ¢izgi filmlerin bu olumsuz etkilerine maruz kalmasinin 6nemli sebeplerinden biri
televizyon ve ¢izgi film karsisinda uzun siire zaman harcamalaridir. Helm ve Spencer (2019)
yaptiklari arastirmalarinda okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ortalama bir ila ¢ saat arasinda
televizyon izlediklerini belirlemistir. Diger bir arastirmada ise Kog¢ak ve Goktas (2018) yine okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin giinlik yaklasik ti¢ saate yakin televizyon izlediklerini, bu siirenin
buytk kisminda ise ¢izgi film izlediklerini tespit etmistir. Bagka bir arastirmada Ozturk, Sezer ve
Tezel, (2018), cocuklarin televizyon izledigi siirenin biyiik kisminda ¢izgi film izledikleri sonucunu
ortaya cikarmustir. Ebeveynlerin ¢izgi filmlere bakis acilart ve bu dogrultuda sergiledikleri
davranslar ¢ocuklarin ¢izgi filmleri uzun siire izlemelerine neden olabilir. Ornegin is yasamlarina
daha fazla vakit ayiran ebeveynlerin, ¢cocuklarina yeterince vakit aytiramamalart nedeniyle ¢ocuklarin
daha uzun stre televizyon ve ¢izgi film karsisinda vakit gecirmeye mecbur kaldiklari sylenebilir
(Yousaf, Shehzad ve Hassan, 2015). Ozellikle annelerin calismasinin ¢ocuklarin ¢izgi film izleme
sureleri ile iligkili oldugu ortaya ¢ikarilmistir (Soumya, Jeryda Gnanajane Eljo ve Anitha, 2014). Bu
nedenle ebeveynlerinin davranslarinin ve gorislerinin ¢ocuklarinin da davranslarina yani ekran
karsisinda kalma stirelerine etki edecegi unutulmamalidir (Khan, Purtell, Logan, Ansari ve Justice,
2017). Bu baglamda gocuklarin ¢izgi film programlart ile arasindaki dengenin kurulmasi i¢in

ebeveynlerin bakis agilari, ebeveynlerin ¢izgi filmlere iliskin gorisleri olduk¢a 6nemlidir.

Alan yazinda ebeveynlerin ¢izgi filmler ile ilgili gérislerini arastiran gesitli calismalar mevcuttur.
Rajput ve Jain (2017), annelerin ¢izgi filmlere bakis agilarint arastirdigt ¢alismasinda sorumluluk
bilincine sahip annelerin ¢ocuklarinin davranslarinda ¢izgi filmlerin pozitif etkileri gérildigini,
cocuklarint bu konuda ihmal eden annelerin ¢ocuklarinda ise genellikle ¢izgi filmlerin negatif etkileri
gorildigunt tespit etmistir. Bu noktada ebeveynlerin ¢ocuklarinin ¢izgi filmler ile olan iliskilerinde
tstlenecekleri sorumlulugun ¢ocuklarinin olumlu davransslar kazanmasinda 6nemli bir role sahip
oldugu ifade edilmistir. Ebeveynlerin ¢izgi filmler hakkindaki goériislerini arastiran diger bir
arastirmada Shanthipriya ve Prabha (2017), ebeveynlere biyiik sorumluluk dustigint ve
cocuklarinin izleyecekleri ¢izgi filmleri secerken dikkatli ve secici olmalari gerektigini ifade etmistir.
Benzer bir arastirmada Soumya vd. (2014), ebeveynlerin goruslerini arastirmuslar ve ebeveynlerin
algilart ile cesitli degiskenler arasindaki iligkileri incelemislerdir. Cocuklarin ¢izgi film karsisinda
vakit gecirmeleri ile psikolojik, fiziksel, davranissal ve sosyal problemleri arasinda anlamlt bir iligki
olmadigint tespit etmislerdir. Oyero ve Oyesomi (2014), ¢izgi filmlerin ¢ocuklarin davranislart
tzerindeki etkilerine iliskin ebeveynlerin gorislerini arastirmislardir. Ebeveynlerin ¢izgi filmlere
yonelik pozitif bir tutum sergiledigi sonucuna ulagilan calismada, bazi ebeveynler ¢izgi filmlerin

negatif etkilerinin olabilecegini ifade etmislerdir. Ayrica bazi ebeveynler kontrol edildigi strece
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cocuklarin ¢izgi film izlemelerinin bir zararinin olmayacagini ifade etmislerdir. Bazi ebeveynler ise

genel olarak ¢izgi filmlere olumsuz baktiklarini ifade etmiglerdir.

Cocuklara yonelik televizyon programlarinin ¢ocuklarinin tizerindeki etkilerine iliskin annelerin
degerlendirmelerini arastiran Ivrendi ve Adak Ozdemir (2010), bu programlarin ¢ocuklarin
ogrenmelerini destekledigini ancak gercek yasamdan kopmalarina neden oldugunu ifade etmislerdir.
Benzer bir arastirmada Onder ve Dagal (2007), ebeveynlerin ¢ocuk programlarinin kalitesi
hakkindaki gorislerini arastirmislardir. Ebeveynlerin sosyoekonomik durumu, egitim durumu,
gocugunun yast ve cinsiyeti gibi degiskenler ile cocuk programlarini degerlendirme boyutlart
(eglence unsurlari, estetik kalite, rol modellerin varlgs, anlasilabilirlik, provokatif dusiince vb.)
arasindaki iliskiler incelenmistir. Bu arastirmadan elde edilen 6nemli bir bulgu, annenin egitim
diizeyine gore cizgi filmlerin “provokatif dusiince” yapisina sahip olup olmadigint gorisiinin
degismesidir. Egitim duizeyi yiksek olan anneler, egitim diizeyi dusiik olan annelere oranla ¢izgi

filmlerin daha yitksek diizeyde “provokatif diisinceye” sahip oldugunu ifade etmislerdir.

Alan yazinda ebeveynlerin ¢izgi filmler hakkindaki gérislerini inceleyen ¢alismalarin oldugu ancak
bu calismalarda ebeveynlerin gorisleri ile ilgili nicel icerigin ¢ogunlukla sinirli dizeyde kaldigi
(Shanthipriya ve Prabha, 2017; Soumya vd., 2014) veya derinligi olan nitel bulgular icermedigi
(Ivrendi ve Adak Ozemir, 2010; Onder ve Dagal, 2007) séylenebilir. Bu calismanin ebeveynlerin
cizgi filmlere bakis agisinin detayll bir bi¢imde ortaya koymasindan dolayt 6nemli oldugu
distntlmektedir. Cinkii ebeveynlerin ¢izgi filmlere bakis agilarinin bilinmesi, ebeveynleri ¢izgi
filmler konusunda bilin¢lendirmenin gerekliligi noktasinda bir farkindalik saglayabilir. Ayrica
ebeveynlere, cocuklarinin ¢izgi film izlemelerine yonelik 6nlemler alabilmest igin fikir saglayacaktir.
Ebeveynlerin ¢izgi filmlerin olumlu ve olumsuz yonleri hakkinda bilgi sahibi olmalarina katk:
saglamast agisindan da O6nemlidir. Boylelikle ebeveynlerin ¢izgi filmler konusunda farkindalik
diizeylerinin artmast saglanabilir. Bu kapsamda cocuklar i¢in olduk¢a 6nemli bir eglence aract olan
cizgi filmlere yonelik ebeveynlerin bakis acisinin ortaya konulmasi bu ¢alismanin temel problemini

olusturmaktadir. Bu problem kapsaminda asagidaki arastirma sorulari olusturulmustur:

1. Ebeveynlerin ¢izgi filmlere bakis acilart nasildir?

2. Ebeveynlerin ¢izgi filmler hakkindaki gorisleri nelerdir?
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YONTEM
Aragtirma Deseni

Bu calismada ebeveynlerin ¢izgi filmler hakkindaki goriislerini detaylt olarak ortaya cikarabilmek
icin karma arastirma yaklasimi tercih edilmistir. Karma arastirma desenleri, nicel ve nitel
yaklagimlarin giicli yonlerini bir araya getirdigi icin arastirmalarin kalitesinin artmasina katki
sagladigt belirtiimektedir (Johnson ve Christensen, 2017). Bu ¢alisma eszamanli karma arastirma
deseni ile yuratilmustir. Nicel ve nitel veriler ayni anda toplanmistir ve nicel verilerin

actklanmasinda nitel verilerden de yararlanilmustir.
Katilimcilar

Bu arastirmanin katilimcilarint okul 6ncesi donemde ¢ocuklart bulunan ebeveynler olusturmaktadir.
Ornekleme belirleme yéntemi olarak kolay ulasilabilir rnekleme yontemi kullanidmistir. Veriler;
49’u anne, 17’si baba olmak tizere 66 ebeveynden toplanmistir. Ebeveynlere iliskin demografik

bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ebeveynlere ait demografik bilgiler

f %
Anne 49 74,24
Baba 17 25,76
Toplam 66 100
Anne (f) Baba (f)
Hayir 34 1
Calisma durumu Fvet 15 16
Ev hanimt 34 0
Memur 9 9
.. Isci 4 5
Meslegi Esnaf 1 2
Serbest Meslek 1 0
Ciftci 0 1
Lise 17 5
Lisans 14 7
Egitim diizeyi Ortaokul 10 3
Tlkokul 8 1
Lisansiisti 0 1
Toplam 49 17
Veri Toplama Araci

Ug béliimden olusan veri toplama araci arastirmacilar tarafindan alan yazin taramast neticesinde
gelistirilmistir. 1k boliim; ebeveynlerin demografik bilgilerinin alindigt sorulardan, ikinci béliim;

arastirma kapsaminda gelistirilen 6lgek sorularindan ve son bélimde ebeveynlerin ¢izgi filmler
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hakkinda goriis ve disiincelerini detayli olarak ifade edebilmeleri i¢in kullanilan agik uglu sorulardan

olusmaktadir.

Olgegin ilk taslagi alan yazin taramast neticesinde 5’li Likert tipinde maddelerden olusturulmustur.
Olgek taslagi, bir okul éncesi egitimi alant uzmant ile bir egitim teknolojisi alant uzmani tarafindan
degerlendirilerek verilen doniitler dogrultusunda arastirmacilar tarafindan tekrar dizeltilmistir ve
diizenlenen maddeler Turkge dil uzmanlart tarafindan kontrol edilerek 96 ebeveynden veri
toplanmistir. Yapi gecerliligi icin A¢imlayict Faktor Analizi (AFA) yapilmustir. Baslangicta 26 madde
6 faktorden olusan Olgekten, 2 madde faktorler arast distk farkliliktan ve bir faktérde toplanan
diger 2 madde de guivenirlik katsayisinin dusiik ¢tkmasindan dolayt ¢ikarilmis ve tekrar analiz
yapimistir. Sonug olarak toplamda 4 faktérden ve 22 maddeden olusan 6l¢ek olusturulmustur.
Olgegin tamaminin giivenirlik katsayist Cronbach Alpha degeri 0.78 olarak elde edilmistir. Olgek

maddeleri ve faktor yiiklerine iligkin dagilimlar Tablo 2’de verilmistir.

Orneklemin Agimlayict Faktér Analizi igin yeterli olup olmadigini belirlemek amactyla KMO
(Kaiser—Meyer—Olkin) testi yaptlmistir ve KMO degeri 0.76 olarak elde edilmistir. Alan yazindan
Agimlayict Faktor Analizi igin bazi standart sayilar belirtilse de KMO testi 6rneklem sayisinin
yeterliliginin belirlenmesi i¢in yapilmaktadir. Bu analiz sonucunda KMO degeri 0.7 ile 0.8 arasinda
olmast Orneklem sayisinin yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir (Field, 2009). Madde
diizeyinde, KMO (Anti-Image Correlation) degerlerine bakildiginda degerlerin 0.52-0.85 araliginda
oldugu belirlenmistir. Kabul edilebilir en distik degerinde 0.5 oldugu dustiniliirse maddeler icinde
yeterli 6rneklemin bulundugu da ifade edilebilir. Ayrica Batlett kiresellik testi sonucunun anlaml
oldugu yani maddeler arasindaki korelasyonun yeterince biyik oldugu gorilmustir y*(231) =
877.289, p< .001. Elde edilen 4 bilesenli yap1 ebeveynlerin ¢izgi filmlere bakis acisinin %65.23 tni
aciklamaktadir. Faktor 1; ebeveynlerin ¢izgi filmler hakkindaki olumsuz gorislerini, faktor 2; ¢izgi
filmlerin kontrol amacl kullanimina iliskin gortslerini, faktor 3; ¢izgi filmlerin gelisimlerini
desteklemesine iliskin gorislerini ve faktor 4; ¢izgi filmlerin eglendirici yoniine iliskin gorislerini

sunmaktadir.

Tablo 2. Olgek maddelerinin faktérlere gére dagilimlart

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4
Olumsuz Kontrol edici Geligtirici Eglendirici

Madde 1 0.77

Madde 2 0.70

Madde 3 0.79

Madde 4 0.65

Madde 5 0.79

Madde 6 0.77

Madde 7 0.84
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Madde 8 0.60
Madde 9 0.68

Madde 10 0.77

Madde 11 0.79

Madde 12 0.79

Madde 13 0.77

Madde 14 0.86

Madde 15 0.69

Madde 16 0.77

Madde 17 0.88

Madde 18 0.86

Madde 19 0.61

Madde 20 0.83

Madde 21 0.77

Madde 22 0.75

Eigenvalues 6.02 4.53 2.43 1.36
% of varyanslar 27.36 20.62 11.05 6.21
Giivenirlik katsayis1 («) 0.90 0.88 0.86 0.56

Veri toplama aracinin tglinci bolimiinde bulunan agik uglu sorular, arastirmacilar tarafindan
alanyazin taramast ve uzman goriisii alma asamalari izlenerek olusturulmustur. Oncelikle alanyazin
taramasi yapilarak taslak sorular gelistirilmis, daha sonra taslak sorular iki alan uzmaninin goristine
sunulmustur. Alan uzmanlarindan alinan geri bildirimler dogrultusunda dizenlemeler yapilarak bes

actk uclu sorudan olusan tc¢tnct bolim hazirlanmistir.
Verilerin Analizi

Bu ¢alismada nicel veriler betimsel istatistik yoluyla analiz edilmistir. Nicel veriler IBM SPSS 20
programi aracihigiyla analiz edilmistir. Olgegin maddeleri ortalama ve standart sapma istatistiksel
teknikleriyle analiz edilmistir. Ortalama degerler Tablo 3’te verilen deger araliklari dogrultusunda

yorumlanmustir.

Tablo 3. Olgek maddelerinin yorumlanmast

Deger Araligs Yorum

1.00 — 1.80 Kesinlikle Katilmtyorum
1.81 — 2.60 Katilmiyorum

2.61 —3.40 Kararsizim

3.41 -4.20 Katiltyorum

421 -5.00 Kesinlikle Katiliyorum

Agtk uglu sorular araciligiyla toplanan veriler ise igerik analiz yontemiyle ¢6zimlenmistir. “Ieerik
analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek
yorumlamaktir” (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 227). Bu dogrultuda analiz edilen bulgular arastirma
sorulart dogrultusunda gruplandirilmistir. Analiz edilen verilerin giivenirligi icin degerlendiriciler
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arast guvenirlik katsayist hesaplanmustir. Rastgele secilen on ebeveynden agik uglu sorular araciligryla
alinan yanitlardan rastgele secilen 10 yarut iki degerlendirici tarafindan birbirlerinden bagimsiz
olarak analiz edilmistir. Degerlendiriciler arasindaki tutarlilik incelenmis iki degerlendirici arast
givenirlik katsayist (Cohen’s Kappa) 1.0 yani %100 olarak tespit edilmistir. Degerlendiriciler

arasinda tutarlilik oldugu icin diger yanutlar bir arastirmact tarafindan analiz edilmistir.
BULGULAR
Ebeveynlerin Cizgi Filmlere Bakig Agilar1

Ebeveynlerin ¢izgi filmlere bakis acilarina iliskin toplanan verilerin fakt6r analizi neticesinden
belirlenen dért boyut, Tablo 4’te sunulmustur. Ebeveynlerin ¢izgi filmlerin eglendirici olduguna
iliskin goriislerinin ortalamast (X=3.47) katiiyorum diizeyindedir. Gelistirici olduguna dair
ebeveynlerin goriislerinin ortalamast (X=3.34) ve cizgi filmlerin olumsuz olduguna dair goriislerinin
ortalamast (X=3.01) kararsizim diizeyindedir. Cizgi filmleri, kontrol edici bir arac olarak

gordiiklerine iliskin ebeveynlerin goriislerinin ortalamast (X=2.54) ise katilmiyorum diizeyindedir.

Tablo 4. Ebeveynlerin ¢izgi filmlere bakis acilarina iliskin betimsel veriler

Boyutlar X SS
Eglendirici (7,8) 3.47 0.86
Gelistirici (1, 2, 3, 4, 5, 6) 3.34 0.81
Olumsuz (9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16) 3.01 0.95
Kontrol edici (17, 18, 19, 20, 21, 22) 2.54 1.05

Cizgl filmleri eglendirici bulan, ebeveynlerin gorislerinin katiiyorum duizeyinde oldugu ancak
“Cizgl filmler sayesinde ¢ocugumun giizel vakit gecirebildigini distiniiyorum.” alt maddesinin
ortalamasinin  (X=3.22) kararsizim diizeyinde oldugu belirlenmistir. Eglendirici boyutuna

ebeveynlerin verdikleri yanitlara iliskin betimsel bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Eglendirici boyutuna iliskin betimsel veriler

Maddeler X S8
7) Cizgi filmler eglenceli oldugu icin cocugumun izledigini disiiniyorum. 372 1.01
8) Cizgi filmler sayesinde cocugumun gizel vakit gegirebildigini disiniyorum. 322 1.07
Ortalama (X) 3.47  0.86

Gelistirici boyutunun maddelerine bakildiginda ebeveynler, 2., 1. ve 4. maddelerine katiliyorum
yanitini verirken, 5., 6. ve 3. maddelere kararsizim yanitini vermislerdir. Gelistirici boyutuna

ebeveynlerin verdikleri yantlara iliskin betimsel bulgular Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Gelistirici boyutuna iliskin betimsel veriler

Maddeler X SS
2) Cocugumun ¢izgi filmler sayesinde paylasim yapmay1 6grenebilecegini distintiyorum. 3.54 1.06
1) Cocugumun cizgi filmlerin katkistyla olumlu davransslar sergileyebilecegini diistiniyorum. 3.43 0.95
4) Cizgi filmlerin ¢ocugumun hayal giiciini gelistirebilecegini distintyorum. 3.42 1.08
5) Cizgi filmlerin egitici, bilgilendirici birer ara¢ olabilecegini diisiiniiyorum. 3.34 1.06
6) Cizgi filmlerin cocugumun diistinme becerilerini gelistirebilecegini distintiyorum. 3.21 1.12
3) Cizgi filmlerin cocugumun sosyal becerilerini gelistirebilecegini distintiyorum. 3.12 1.06
Ortalama (X) 334  0.81

Ebeveynlerin olumsuz boyutundaki maddelere yonelik gortsleri Tablo 7°de sunulmustur.

Ebeveynlerin tim maddelere verdikleri yanitlarin kararsizim diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 7. Olumsuz boyutuna iliskin betimsel veriler

Maddeler X SS

10) Cocugumun cizgi film izlemesinin, onun ¢izgi film bagimlist olmasina neden olabilecegini 323 127
distniyorum.

15) Cizgi filmlerin cocuguma bilingalt1 k6t mesaj verebilecegini distiniyorum. 3.18 1.24
16) Cizgi filmlerin cocugumun olumsuz davranislar sergilemesine neden olabilecegini 3.03 1.20
distniyorum.

9) Cocugumun ¢izgi filmler nedeniyle sergiledigi davranislarin siddet igerebilecegini 2.96 1.27
distniyorum.

14) Cizgi filmlerin cocugumun saghigi acisindan olumsuz etkisi olabilecegini diisiiniiyorum. 295 1.14
11) Cizgi filmlerin ¢ocugumun antisosyal bir kisilik gelisimine neden olabilecegini disiniiyorum.  2.94 1.23
12) Cizgi filmlerin cocugumun kisiligine olumsuz etkisi olabilecegini diisiintiyorum. 2.94 1.23
13) Cizgi filmlerin cocugumun ger¢ek diinyadan kopmasina neden olabilecegini distiniyorum. 2.83 1.15
Ortalama (X) 3.01  0.95

Kontrol edici boyutunun maddelerine bakildiginda ebeveynler 17., 20. ve 18. maddelerine
“kararsizim” yanitint verirken, 22., 19. ve 21. maddelere katilmadiklarini belirtmislerdir. Tablo 8’de

detayli bulgular sunulmustur.

Tablo 8. Kontrol edici boyutuna iliskin betimsel veriler

Maddeler X SS
17) Cizgi filmler sayesinde ¢ocugumu rahatlikla kontrol altinda tutabilecegimi distiniyorum. 2.63 1.21
20) Cizgi filmler sayesinde gocugumun yaramazlik yapmadigint distiiniiyorum. 2.63 1.31
18) Cizgi filmler sayesinde ¢ocugumun evi dagitmadigini digintyorum. 2.61 1.43
22) Cocugumun ¢izgi film izlemesinin, benim dinlenebilmem igin oldukea kullanslt 2.52 1.30
olabilecegini disiniiyorum.

19) Cizgi filmler sayesinde cocuguma yemek yedirmekte zorlanmiyorum. 2.46 1.37
21) Cizgi filmler sayesinde cocugumun ¢evresine rahatsizlik vermedigini distintyorum. 2.43 1.25
Ortalama (X) 2.54 1.05
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Ebeveynlerin Cizgi Filmlere Y6nelik Goruigleri

Agtk uglu sorular araciligiyla ebeveynlerin ¢izgi filmlere yonelik gorisleri ainmustir. Ebeveynlerin
cizgi filmlere iliskin olumlu, olumsuz gorisleri, beklentileri, 6nerileri, 6nlemleri ve ebeveynlerin

cocuklarinda gozlemledikleri davransslara iliskin gorisleri sinirlandirilarak sunulmustur.

Tablo 9’da ebeveynlerin ¢izgi filmler ile ilgili belirttigi olumlu disiinceler sunulmustur. Cizgi
filmlerle ilgili dogrudan olumlu distince 13 ebeveyn tarafindan belirtilmistir. Cocuklarinin ¢izgi
filmler sayesinde bazt kavram ve kazanimlari 6grendikleri de 13 ebeveyn tarafindan ifade edilmistir.
Cizgi filmlere iliskin olumlu goriisleri olan ve cocuklart igin egitici oldugunu ve onlarin gelisimlerine

katkida bulundugu ifade eden bazi ebeveynler soyle ifade etmislerdir:

“Cizgi filmlerin faydals  oldugunn  diisiiniiyorum, bilgi ediniyor ve paylasmay: ogreniyor.”
[EBV_33]

“Cizgi filmlerin olumlu ve yararl oldugunu diisiiniiyorum. Cocugumun ¢izgi film izleyerek vaktini
giizel ve edlenceli gegirdigini diiiiniiyornm.” [EBV_55]

“Egitici oluyorlar. Sayiar: igrenebiliyoriar, sekilleri ogrenebiliyorlar.” [EBV_62]

Ebeveynlerden 10’u birtakim sartlar yerine getirilirse ¢izgi filmlere olumlu baktiklarin
belirtmislerdir. Ozellikle secici olunur ve asirt izlenmese yararli olur ifadesi ebeveynler tarafindan

en fazla ifade edilmistir. Ornegin tic ebeveyn bu durumu asagidaki ifadelerle agiklamiglardir:
“Cizgi filmler iyi secilirse gelisim dinemlerine katk: saglayabilir.” [EBV_28]

“Ashinda ¢izgi filmler kontrol dabilinde cocuklara izletilebilirse zibinsel ve sosyal gelisimine de
katki sagladiginz diisiiniyornm.” [EBV_50]

“Cizg filmler eder segici olunursa ve seyrettigi siirece kontrol edildidinde yararl: oldngunnu
diigiindiyorum.” [EBV_59)]

Cizgi filmlerin cocuklarinin gelisimlerini olumlu etkiledigini ise 10 ebeveyn belirtmistir. Ozellikle dil
gelisimine katk: sagladigr ifade edilmistir. Cizgi filmlerin ¢ocuklarin cesitli acilardan gelisimlerini

olumlu etkiledigini ifade eden ebeveynlerden bazilar soyle belirtmislerdir:
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“Cizgi filmler sayesinde cocuguninn gelisimi olumlu yonde etkileniyor. Kardesi olduktan sonra hirein
ve kiskang davranmaya baglamusts. Cizgi filmler sayesinde daha iyi davranmaya basladidin
gordiim.” [EBV_12]

“Cocugumun dil gelisimine, Tiirkgeyi giizel konusmasina katk: sagladiginz diisiinityorum. Kelime
dagarciginmn ¢odaldigina inanzyorum.” |[EBV_22]

“Hayal giiciiniin daba da gelistigini diisiiniiyorum. 1 arliklar: daba giizel ve kolay grendigini
diigiiniiyorum. Davransslarmm gelistigini fark ediyornm.” [EBV_41]

Tablo 9. Ebeveynlerin ¢izgi filmlere yénelik olumlu distinceleri

Kategori f Kod
Olumlu dustinceler 13 Cizgi filmlere olumlu bakiyorum.

Cizgi filmlerin iyi ve yararli oldugunu distintyorum.

Cizgi filmlerin sakincast oldugunu distinmiyorum.

Cizgi filmler cocugumun eglenceli ve giizel vakit gecirmesini sagliyor.
Cizgi filmlerden 6grenmesi beni mutlu ediyor.

Cizgi filmler, dinlenebilmem igin kurtarici oluyor.

Egitici olduguna 13 Genel olarak egitici buluyorum.
iliskin dustinceler Bazi cizgi filmlerin egitici oldugunu distniyorum.
Nesneleri ve varliklart daha iyi ve kolay 6greniyor.
Renkleri, sayilari ve sekilleri 6greniyor.
Paylagimi 6greniyor.
Olumlu ancak 10 Secici olunur ve asir1 izlenmezse yararl olacagini distintyorum.
temkinli yaklasimlar Siddet icermeyen ¢izgi filmlerin izlemesinde sakinca olmadigini ve bu ¢izgi
filmlerin gelisimlerini olumlu etkiledigini distintiyorum.
Egitici ¢izgi filmler gelisimini olumlu yonde etkileyebilir.
Ebeveyn kontrolinde izlenirse yararlt olabilir.
Yasa uygun, kéti bilingaltt mesaj vermeyen cizgi filmler izletilebilir.
Gelisimi olumlu 10 Dil gelisimine katk: sagliyor.
etkiledigine iliskin Zihin gelisimine katk1 sagliyor.
disiinceler Fiziksel becerilerini ve davraniglarim gelistiriyor.

N U= DN LU= P, =N W UM

Gelisimini olumlu etkiliyor.
Hayal gticini gelistiriyor.

Sosyal gelisimini olumlu etkiliyor.
Toplam

—_m = NN W

5
[=)}

Ebeveynlerin ¢izgi filmler hakkindaki olumsuz dustinceleri Tablo 10°da verilmistir. Cizgi filmler ile
ilgili genel olarak olumsuz dustince bildiren 13 ebeveynin 5’1 ¢izgi filmlerin ¢ocuklarint olumsuz

etkiledigini dustindiklerini ifade etmislerdir.

“Cizgi filmlerin cogunda siddet ve cinsel igerik var. Bu durum bigleri rabatsi ediyor. Ne kadar ag
letilirse o kadar iyi olur.” [EBV_406]

Gelisimsel acidan olumsuz etkileri oldugunu belirten ebeveynler (13) 6zellikle sosyal acgidan

cocuklarini olumsuz etkiledigini (4) belirtmistir. Cizgi filmlerin ¢ocuklarin tzerindeki olumsuz
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etkilerine iliskin goris bildiren 9 ebeveyn 6zellikle “cizgi filmlerin bilingaltt mesaj verdigini” ifade

etmistir. Cizgi filmlerin bilingalt1 mesaj verdigini ebeveynlerden bazilart séyle ifade etmislerdir:

“Cizgi filmlerin her ne kadar faydal oldugunu girsek de bizim goremedigimiz cocuklarin

»

bilingaltina yerlesen gararlar: oldngunn biliyorum.” [EBV_17|

“Cizgi filmlerin cocuklarmnza agik bir tehdit oldugunu diisiiniiyorum, cok fazla bilingalts mesajlar

veriliyor.” [EBV_18§]

Ebeveynler “cizgi filmleri ¢ok izlemek sakincalt ve bagimlilik yapabilir” olarak belirtmislerdir. Bazi

ebeveynler ise ¢izgi filmlerdeki riskli hareketleri yapmasindan korktugunu ifade etmistir. Bu durumu

bir ebeveyn séyle agiklamustir:

“Cizg filmler cocugun dis diinyadan kopmasim sagltyor ve cocuklara bagimlilik yapabiliyor.”

[EBV_14]

Tablo 10. Ebeveynlerin ¢izgi filmlere yénelik olumsuz goriisleri

Kategori

f

Kod

Genel olumsuz gorisler

13

Cizgi filmlerin cocuklari olumsuz etkiledigini diisiniyorum.
Cizgi filmlerin zararlt oldugunu dastintyorum.

Faydali olmadigint dustintyorum.

Siddet ve cinsel icerikler var.

Cok izlenen ¢izgi filmler genelde egitici ve 6gretici degiller.
Cizgi filmler cocuklarimiza psikolojik siddet uyguluyor.

Gelisimini olumsuz
etkiledigine iliskin
gorisler

13

Sosyal a¢idan olumsuz etkiliyor.

Hayal diinyasint olumsuz etkiliyor.
Cocuklarimiza kéti 6rnek oluyor.

Zihinsel ve psikolojik agidan olumsuz etkiliyor.
Bedensel agidan olumsuz etkiliyor.

Iletisim kopukluguna neden oluyor.

Olumsuz etkilerine iliskin
gorisleri

9

Cizgi filmler bilingalts mesaj veriyor.

Bagimlilik yapryor.

Fazla izlediginde arkadas ve oyun ortamindan geri kaliyor.
Cizgi film mesajlart davranglarina yansiyor.

Cizgi filmdeki riskli hareketleri yapip zarar gérmesinden korkuyorum.

Olumsuz ancak temkinli
yaklagimlar

Cizgi filmleri ¢ok izlemek sakincali ve bagimlilik yapabilir.
Egitici olmayanlar gelisimlerini kéti etkileyebilir.

Kotii aliskanliklar edinebiliyor.

Faydali géziikse de uzun vadede olumsuz etkileri var.
Igerisinde siddet oldugunda iyi degiller.

Bazi cizgi filmler egitici degil.

i i NP ] e e i O Y Ea T i A © T NS B G I N e \O R G IS 2 | B )

Toplam

N
N

Ebeveynlerin aldiklart 6nlemler, sunduklari 6neriler ve ¢ocuklarinda gézlemledikleri bazi

davraniglara iligkin detaylt bulgular Tablo 11°de sunulmustur. Ebeveynler, cocuklarin ¢izgi filmleri

izleme durumlarint kontrol altinda tutmaya yonelik birtakim 6nlemler aldiklarint belirtmislerdir. 15

ebeveyn yumusak onlem aldigint belirtmistir. Bu 6nlemlerden 6zellikle “ebeveyn kontrolinde
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izletilmesi” ve “izledigi ¢izgi film ve kanallarin beliflenmesi” ebeveynler tarafindan siklikla
belirtilmistir. Cocuklarina kendi kontroli altinda ¢izgi film izleten bazi ebeveynlerin ifadeleri

sunlardir:

.....

ayarlyyorum. Y arim saatten daha fagla iglemesine izin vermiyorum.” [EBV_45]

“Cizgi filmleri cok severek izliyor ama benim kontroliim altinda ve benim onerdigim ¢izgi filmleri

Zlemesine miisaade ediyornm.” [EBV_9]

“Cizgl film izleme stresini kisitlamak”, “televizyon izletmemeye ¢alismak™ ve “cizgi film kanallarini
silmek” ebeveynler tarafindan alinan sert 6nlemler olarak belirflenmistir. Cocugunun ¢izgi film

izlememesi i¢in ¢izgi film kanallarint sildigini ifade eden bir ebeveyn ise soyle aciklamistir:

“Televizyonumdaki tiim ¢izgi film kanallarima sileli 2 yil oldn ve ¢izgi film yerine artik coguninkla
Sl izliyor.” [EBV_20]

Tablo 11. Ebeveynlerin aldiklart 6nlemler, diger ebeveynlere 6nerileri ve cocuklarinda gézlemledikleri
davransslar

Kategori f Kod
Yumusak 15  Kontrolumiiz altinda izletiyoruz.
onlemler Sadece belirledigimiz ¢izgi film ve kanallari izletiyoruz.

Egitici-6gretici ¢izgi filmler secip izletiyoruz.

Cizgi filmleri beraber izliyoruz.

Alile bireyleriyle veya arkadaslartyla oyun oynamaya tegvik ediyoruz.
Cocugumuzun ¢izgi film izlememesi i¢in bizde TV izlemiyoruz.
Koti kistmlarini en aza indirmeye ¢alistyoruz.

ONLEMLER

Yasina uygun seyler izlemesine dikkat ediyoruz.

Sert 6nlemler 7 Sire kisitlamast yapiyoruz.

Televizyon izletmiyoruz.
Cizgi film kanallarin siliyoruz.
Toplam

Ebeveynlere 15  Ebeveyn denetiminde izletilebilir.

Oneriler Cizgi filmleri ¢ok sevseler bile oyun oynamay tercih ediyorlar. Bu
nedenle cocuklarinin ¢izgi film izlemesini istemeyen ebeveynler
cocuklart ile oyun oynayabilitler.

Cizgi filmlerin tek tek incelenmesi gerekir.

Haftada 1 ya da 2 kez ¢izgi film izlemesine izin verilebilir.
Siddet iceren cizgi filmlere dikkat edilmesi gerekit.

Astrt diizeyde cizgi film izletilmemelidir.

Televizyon ve ¢izgi filmler kisitlanmalidir.
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6 yas sonrast sosyal kurallar ve bilgilendirme icin ¢izgi filmler
kullandabilir.
Kanal ve cizgi filmlerin se¢iminde dikkatli olunmalidir.
Yayincilara 7 Cizgi film yayinlanmamalidir.
oneriler Egitici ¢izgi filmler yayinlanmalidir.
Siddet igerikli ¢izgi filmler yasaklanmalidir.
Cizgi filmler az ve giizel mesaj veren yapida olmalidur.

Toplam 21

ONERILER

— NN N
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Olumsuz 12 Sosyal aktivite olanagt olmadigt durumlarda veya arkadagt olmadigr 5

o davranislar zaman mecburen cizgi film izliyor.
E S Cizgi film izlemesine engel olunamiyor. 3
Z. d j Cizgi film izlemek icin 1srarct ve hir¢in oluyor. 2
2R Olumsuz hareketleri oluyor. 1
é E Z Stkilinca ¢izgi film izliyor. 1
8= é Olumlu 4 Cizgi filmleri oyuna dénistiriiyor. 1
8 ﬁ < davransslar Cizgi filmdeki karakterleri taklit ediyor. 1
oFe) R Cizgi filmdeki karakterleri bizlere uyarliyor. 1
O Konugma seklini ¢izgi filmden aliyor. 1

Toplam 16

Ebeveynler, diger ebeveynlere ve yayinct kuruluslara bazi 6nerilerde bulunmuslardir. 4 ebeveyn
cocuklara cizgi filmleri kendi denetimlerinde izletmelerini tavsiye etmislerdir. Cizgi filmlerin

ebeveyn denetiminde izletilmesi gerektigini ifade eden bir ebeveyn soyle belirtmistir:

“Cocuklarin gelisim ve hayal diinyalarinmn etkilenmemesi igin kanal ve g film segiminde dikkatli
olunmalr. Y ast ve gekdst durnmmn goz, ondinde bulundurnlmals. Anne ve babalara bu konuda biiyiik

75 diigiiyor.” [EBV_43]

“Kontrolsiiz ve asre bir sekilde ¢i2gi film igletilirse cocugun davranislarmda dedisiklikler meydana
gelecedini diisiiniiyorum. Zihinsel ve bedensel ararlarmmn olacagint diisiiniiyorum. Bu nedenle

kontrol altinda izletilmeli.” [EBV_19]

2 ebeveyn tarafindan ¢izgi filmlerin yayindan kaldirilmasi, 2 ebeveyn sadece egitici ¢izgi filmlerin
yayinlanmasi, 2 ebeveyn ise siddet igerikli ¢izgi filmlerin kaldirilmast 6nerisinde bulunmustur.
Cocuklar cizgi filmleri ¢ok sevseler bile oyun oynamayi tercih ettikleri ebeveynler tarafindan tavsiye

edilmistir. Bir ebeveyn bunu soyle actklamistir:

“Cizgi film izlemekten ber ne kadar keyif alsa da oynn vazgecilmezidir cocuklarm. Cocuklar en
cok oyun oynarken mutln oluyor. Anne ve babalarmn bunn bilmeleri gerekmefktedir.” [EBV_37]

Ebeveynlerin ¢ocuklarinda gozlemledikleri davranislar, kendi ifadeleri dogrultusunda olumlu ve
olumsuz olarak gruplandirilmistir. Olumsuz davranis olarak en ¢ok ifade ettikleri durum, arkadast
olmadigt icin veya gevrelerinde sosyal aktiviteler olmadigt icin kendilerinin ¢ocuklarinin ¢izgi film

izlemelerine mecburen izin vermeleridit.

“Cok fazla izletmemeye calistyornm, faydal oldugunu diisiinmiiyorum ama bazen mecburen i3in

veriyorum.” [EBV_61]
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“Cizgi film igletmeyi hic istemesem de bulundugnmuz; sartlardan dolay: mecburen iglemesine i3i

veriyorum. Ancak yine de kontroliim altinda iglememiz; gerekiyor.” [EBV_37|

Bu olumsuz davranis 5 ebeveyn tarafindan ifade edilmistir. Ayrica cocuklarinin ¢izgi film
izlemelerine engel olamadiklar1 da ebeveynler (3) tarafindan ifade edilmistir. Olumlu davranis olarak
ise cocuklarinda ¢izgi filmleri oyuna dontstirmeleri, karakterleri taklit etmeleri, karakterleri

ebeveynlere uyarlamalari ebeveynler tarafindan ifade edilmistir.
SONUC ve TARTISMA

Bu calismada okul 6ncesi ddnemde ¢ocugu bulunan ebeveynlerin ¢izgi filmlere bakis acilart ve ¢izgi
filmlerle ilgili olumlu, olumsuz gorisleri, aldiklart 6nlemler, 6neriler ve cocuklarinda gézlemledikleri
davraniglar arastirtlmistir. Tarama modelinin ve durum ¢alismasi deseninin birlikte kullanidig bu
calismada 66 ebeveynden veri toplanmustir. Gelistirilen 6lgek araciligiyla ebeveynlerin gizgi filmlere
yonelik genel bakis acilart ortaya ¢ikarlmistir. Ac¢ik uglu sorular araciligiyla da ebeveynlerin ¢izgi

filmlere yonelik goriisleri detayl olarak incelenmistir.

Ebeveynlerin ¢izgi filmlerin olumsuz olduguna iliskin kararsiz olduklari belirlenmistir. Cizgi
filmlerin ¢ocuklarinin tizerinde olumsuz bir etkisi olup olmadigina iliskin acik bir dusiince ifade
edilmemistir. Bu sonug, Peters ve Blumberg (2002) ile Kirsh (2000) tarafindan ifade edilen siddetin,
cizgi filmlerin bir parcast olduguna iliskin ifadelerini desteklememektedir. Ebeveynler, ¢izgi filmleri
cocuklarint kontrol etmek i¢in kullandiklari bir ara¢ olarak gérmemislerdir. Bu bulgu Soumya vd.
(2014) tarafindan ifade edilenlerle zit dogrultudadir. Cinkii Soumya vd. (2014) ¢izgi filmler olmadan
cocuklart kontrol etmenin oldukg¢a zor oldugunu belirtmistir. Cizgi filmlerin ¢ocuklarinin
gelisimlerini destekleyen bir ara¢ olup olmadigina iliskin net bir kani ortaya koyamayan ebeveynlerin
kararsiz olduklari tespit edilmistir. Bu bulgu Ling (2003) ile Barak vd. (2011) tarafindan ifade edilen
cizgi filmlerin dil, bilissel gelisimlerini destekleyici bir ara¢ olduguna dair distncelerini
desteklememektedir. Ancak ebeveynler ¢izgi filmlerin ¢ocuklar igin eglenceli bir ara¢ oldugunu actk
olarak belirtmislerdir. Barak vd. (2011) da ¢izgi filmlerin eglendirici bir ara¢ oldugu goériisiint ifade
etmislerdir. Olgekten elde edilen bulgulara gore ebeveynlerin ¢izgi filmler hakkinda gelistirici veya
olumsuz olduguna iliskin net bir dusiincelerinin olmadigi gérilmektedir. Bunun nedeni tim ¢izgi
filmleri degerlendiren ebeveynlerin bazit ¢izgi filmlere pozitif, bazi ¢izgi filmlere negatif
yaklasmasindan kaynaklanabilir. Clinkii piyasada egitici ve olumlu igerikler barindiran ¢izgi filmlerin
yani stra, zararlt igerikler bulunduran ¢izgi filmler de bulunmaktadir. Hatta zararl ¢izgi filmlerin
faydali olanlara oranla daha fazla sayida ve daha popiiler oldugu soylenebilir (Ergiin, 2012; Kirsh,
2000).
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Ebeveynler ¢izgi filmler hakkinda hem olumlu hem de olumsuz goérisler belirtmislerdir.
Ebeveynlerin gorusleri incelendiginde dogrudan cizgi filmler hakkinda olumlu goris bildiren
ebeveynlerin yant sira belli kosullar altinda olumlu goriis belirten ebeveynlerde mevcuttur. Yani bazi
ebeveynler dogrudan ¢izgi filmlerin olumlu olmadigini ancak birtakim kogullar saglanirsa olumlu
olacagint belirtmislerdir. Ornegin, ebeveynler “secici olunur ve asirt izlenmez ise yararli olur”
gorist ile ebeveynlerin bu konudaki tutumlarinin ¢izgi filmlerin yararli olup olmamasina katk:
saglayacagini belirtmistir. Clinkii cocuklart ile ilgili sorumluluk bilincine sahip olan ebeveynlerin
cocuklarinda gizgi filmlerin olumlu etkileri gérilirken, ¢ocuklarini bu konuda daha az kontrol eden
ebeveynlerin ¢ocuklarinda ¢izgi filmlerin olumsuz etkileri gérilmektedir (Rajput ve Jain, 2017).
Ayrica ebeveynlerden bazilar ¢izgi filmleri olumlu buldugunu, c¢ocuklarin gelisimlerini
destekledigini ve egitici oldugunu ifade etmistir. Bu bulgu Barak vd. (2011) tarafindan elde edilen

cizgi filmlerin egitici ve bilgilendirici bir ara¢ oldugu sonucunu desteklemektedir.

Ebeveynlerin cizgi filmler hakkinda olumsuz diisiincelere de sahip oldugu gériilmiistiir. Oncelikle
bazi ebeveynler ¢izgi filmlerin ¢ocuklart olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir. Cizgi filmlerin
cocuklarin gelisimlerini sosyal acidan olumsuz etkiledigi de yine ¢ogu ebeveyn tarafindan
belirtilmistir. Ancak Demir, Atan ve Gelisli (2016), ¢izgi filmlerin ¢ocuklarin sosyal ¢evresi ile
iletisim kurmasina kismi diizeyde katkist oldugunu, sosyallesmesini destekledigini elde etmislerdir.
Cizgi filmlerin ¢cocuklarda bagimlilik yaptigt ve onlara bilingaltt mesajlar verdigi de yine ebeveynler
tarafindan ifade edilmistir. Bu bulgu Rashid (2015) ile Pandit ve Kulkarni (2012) ¢izgi filmlerin
bagimlilik yapabilecegi ve bilingaltt mesaj verebilecegi ifadesini desteklemektedir. Cok az sayida
ebeveyn de ¢izgi filmlerin asiri izlenmesinin veya egitici olmayanlarinin izlenmesi gibi bazt kosullar
altindan izlenmesinin zararlt olabilecegini ifade etmislerdir. Ebeveynlerin ¢izgi filmlere bakis agilart
genel olarak incelendiginde kararsiz olduklari géralmistir. Bu durum agik uglu sorulara verdikleri
yanutlar ile karsilastirildiginda paralel nitelikte oldugu séylenebilir. Cinkt ebeveynler hem ¢izgi

filmlerin olumlu y6nlerini hem de olumsuz yonlerini hemen hemen esit diizeyde ifade etmislerdir.

Ebeveynlerin, cocuklarinin ¢izgi film izleme aliskanlhiklarina yonelik cgesitli tedbirler aldig:
gorilmistir. Ayrica ebeveynlere gore cocuklar ¢izgi filmleri cok sevseler bile oyun oynamay: tercih
ettiklerini  belirtmistir. Bu nedenle diger ebeveynlere cizgi film yerine cocuklariyla oyun
oynayabileceklerini belirtmistir. Ebeveynler cogunlukla kendi denetimlerinde ¢ocuklarina ¢izgi film
izlettiklerini ifade etmistir. Bazt ebeveynler sert 6nlemler olarak stre kisitlamast yaptiklarini
belirtmistir. Benzer sekilde Soumya vd. (2014) ile Shanthipriya ve Prabha (2017) tarafindan yapilan
ebeveynlerin cocuklarinin izleme stirelerini sinirlandirmalar ve izledikleri icerikleri kontrol etmeleri

gerektigi Onerileriyle aynt dogrultudadir. Cocuklarin televizyon dolayisiyla ¢izgi film izleme
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surelerinin sinirlandirilmasinin davraniglarina olumlu yanstyacagr ifade edilmektedir (Zimmerman,
Ortiz, Christakis ve Elkun, 2012). Bu baglamda ebeveynler tarafindan sunulan bu 6nerilerin 6nemli

oldugu dustnilmektedir.

Ebeveynlerin ve ¢ocuklarin sergiledigi olumlu ve olumsuz davranislara bakildiginda ebeveynlerin
cizgi film izletmek zorunda kaldiklari gérilmustiir. Bazi ebeveynler ¢ocuklarina yaptirabilecekleri
baska sosyal etkinlik olmadigr i¢in ¢izgi filmlere mecburen izin verdiklerini ifade etmislerdir.
Cocuklarin ¢izgi filmleri oyuna donustirmeleri de ebeveynler tarafindan olumlu davranis olarak
gorilmistir. Son olarak ebeveynler yayinct kuruluslardan ¢izgi filmlerin yayindan kaldirilmast veya
sadece egitici ¢izgi filmlerin yayinlanmasi gibi baz1 taleplerde bulunmuslardir. Benzer 6neriler farkl
arastirmalarda da yapilmustir (Oyero ve Oyesomi, 2014; Shanthipriya ve Prabha, 2017). Ebeveynler,
diger ebeveynlere Oneri olarak ¢izgi filmleri ¢ocuklarina izletirken secici olduklarinda ve agirt

izletmediklerinde yararlt olabilecegini ifade etmislerdir.
Sonug ve Oneriler

Ebeveynlerin gorislerini samimi olarak yansittiklart varsayilan ¢alismada elde edilen bulgular iki
farklt anaokulunda bulunan 66 ¢ocugun ebeveyni ile sinirlidir. Sonugta, ebeveynlerin ¢izgi filmleri
eglendirici bir ara¢ olarak gordukleri ve cizgi filmler hakkinda olumsuz bir dusiinceye sahip
olmadiklart s6ylenebilir. Ancak ¢izgi filmleri cocuklarin gelisimlerini destekleyici bir arag olarak da
distinmedikleri tespit edilmistir. Ayrica ebeveynler ¢izgi filmleri ¢ocuklarini kontrol etmek amaciyla
da kullanmadiklarini belirtmislerdir. Bazt ebeveynler ise ¢izgi filmleri dogrudan olumsuz olarak
gormisler ve ¢izgi filmlerin zararlt oldugunu ifade etmislerdir. Diger taraftan ¢izgi filmler agisindan
secici olundugunda, ebeveynlerin kontrolu altinda izletildiginde faydali olabilecegi ve ¢ocuklarin
gelisimlerini  destekleyebilecegi belirtilmistir. Ebeveynler c¢izgi filmlerin zararli etkilerinden
cocuklarini korumak i¢in ¢izgi filmleri birlikte izlediklerini belirtmislerdir ve diger ebeveynlere
cocuklarina ¢izgi filmleri kendi kontrolleri altinda izletmelerini 6neri olarak sunmuslardir. Ayrica
ebeveynler, cocuklarinin arkadaslari olmadigr icin veya etkinlik yapamadiklart icin mecburen
cocuklarinin ¢izgi film izlemelerine izin verdiklerini ifade etmislerdir. Bu arastirmada elde edilen
sonuglar ebeveynlere, politikacilara ve TV yapimcilarina ve diger ilgililere 151k tutabilir. Bu ¢alisma

sonucunda sonraki arastirmacilara ve ebeveynlere sunlar 6nerilebilir:

e Gelecek aragtirmalarda farkli cografyalarda ve farklt sosyoekonomik dizeye sahip ve evreni
daha iyi yansitabilecek ebeveynlerden veriler toplanabilir. Ciinkii Tvrendi ve Ozdemir (2010)
tarafindan ifade edildigi gibi ailelerin egitim diizeyleri ¢izgi filmlere yonelik bakis agilarint

degistirmektedir.
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e Ebeveynlerin ¢ocuklarina ¢izgi film izletme streleri belirlenerek ebeveynlerin ¢izgi filmlere

bakis agilart ile gocuklarinin izleme stireleri arasinda iliski olup olmadig: arastirilabilir.

e FEbeveynlerden g¢ocuklarinin izledikleri her bir ¢izgi film hakkindaki gorisleri ayri ayr

alinarak ¢izgi filmlerin siiflandirilmasina yonelik arastirmalar yapilabilir.
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48-72 Aylik cocuklar icin Okul Oncesi Isitsel Islemleme
Testi (ISTE)’nin gegerlik ve giivenirlik galigmasi *

Validity and reliability study of Preschool Auditory Processing Test
(PAPT) for 48-72 months children

Elif Kiigitkoglu', Alev Onder?, Ozgiil Polat’

Oz: Tsitsel islemleme streci cocuklarin isittiklerini algilama, yorumlama, anlama ve birbiriyle
iliskilendirme sekilleriyle ilgili olan biligsel becerilerdir. Bu ¢alisma okul 6ncesi dénem ¢ocuklarin isitsel
islemleme becerilerini degerlendirmek tizere gegerli ve glivenilir bir Slgme aracinin gelistirilmesi amactyla
tasarlanmistir. Isitme engeli olmayan, 48-72 aylik cocuklar icin gelistirilen Okul Oncesi Tsitsel Islemleme
Testi (ISTE) listeleri, alan yazin taramast yapilarak hazirlanmistir. Alan uzmanlarindan alinan gériisler
Makale Gegmigi dogrultusunda test diizenlenmis ve ardindan Lawshe analizi uygulanarak yiizey ve kapsam gegerliligi
Geli : 17 Agustos 2019 saglanmistir (KGO=0.99, p<0.05). Orneklem, yas, cinsiyet ve gelir gruplart géz éniinde bulundurularak
Dizeltme : 10 Subat 2020 bakalt 6tnekleme deseniyle olusturulmustur. Test, arastirmact tarafindan Istanbul ilinde okul 5ncesi
Kabul  :2 Mart 2020 tabaka yie olus s » Arastmac Stanbul finde oku :

egitim alan 48-72 aylik 502 ¢ocuga uygulanmus, yap1 gecerliliginin sitnanmast igin faktor analizi islemleri
oncesinde 6rneklem biytkliginin uygunlugunu belitleyebilmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin Testi
Makale Tiirii yaptlmistir (KMO=0.88; %2 @31y =6905.36; p<0.01). Acimlayict faktSr analizi sonucunda ISTE’nin 62
$UDGWOUPD ODND( degeri 1 ve 1 den fazla ( A1) olan 4 faktotlu bir yapidan olustugu gorulmustir. Alt testler i¢ tutarlilik
katsayilart; Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni Sesle Baslayanlar (x=0.84), Ses Bilgisel Farkindalik: Ayni Sesle
Bitenler («=0.86), Kisa Siireli Isitsel Bellek (x=0.94), Isitsel Ayirt Etme (x=0.78) ve ISTE toplam
(2=0.88) olarak hesaplanmustir.

Anahtar Kelimeler: Okul éncesi, Tsitsel islemleme, Tsitsel bellek, Tsitsel dikkat, Ses bilgisel farkindalik,

ﬁz:z:e[:] s:tf ;y August 2019 Abstract: Auditory processing comprises the cognitive skills related to how children perceive, interpret,
Revised : 10 February 2020 and understand what they hear and relate them with each other. This study is designed to develop a
Accepted : 2 March 2020 valid and reliable assessment device to evaluate the auditory processing skills of preschool children.

Preschool Auditory Processing Test (ISTE) lists developed for children of 48-72 months without

impaired hearing have been prepared through a review of literature in the field. The test is issued
Article Type according to the opinions taken from experts in the domain and then the face validity and content
Researdh Article validity are ensured through Lawshe analysis (CVR=0.99, p<0.05). The researcher conducted the test

on 502 children of 48-72 months, and a Kaiser-Meyer-Olkin Test was conducted to be able to determine
the suitability of the sample size before factor analysis for construct validity test (KMO=0.88; %2 231
=6905.36; p<0.01). As a result of exploratory factor analysis, it was seen that ISTE consisted of a 4-
factor structure with an eigenvalue of 1 and above 1 (A>1). Internal consistency coefficients of sub-tests
were calculated as Phonemic Awareness: Alliteration (x=0.84), Phonemic Awareness: Rhyming
(2=0.86), Short-Term Auditory Memory («=0.94), Auditory Discrimination (x=0.78), and total ISTE
(2=0.88).

Keywords: Preschool, Auditory processing, Auditory memory, Auditory attention, Phonemic awareness
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