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EDITORYAL EDITORIAL

Degerli okuyucular ve arastirmacilar,

2-5 Ekim 2019 yilinda 6. Uluslararast Okul Oncesi Egitimi Kongresi, “Cocuklugnn Insas:” temastyla
Kafkas Universitesi Dede Korkut Egitim Fakiiltesi ev sahipliginde Kars ilinde yapildi. 6. Uluslararast
Okul Oncesi Egitimi Kongresinde ulusal ve uluslararast katilimeilarin 284 sézlii bilditi ve 5 poster
sunumu yer almistir. Kongrenin tamamlanmasinin ardindan kongrede sunulmus sozIu bildiri yapan
bilim insanlari, Erken Cocukluk Calismalart Dergisi 6zel kongre sayisinda yayinlanmak igin dergi
kurallarint dikkate alarak ¢alismalarini gonderdiler. Gelen arastirmalar 6ncelikle titiz editoryal stirecten
gectikten sonra kor hakem degerlendirme siireci sonucunda, alt1 aragtirma makalesinin yayinlanmasina
karar verildi. Ayrica Okul 6ncesi Egitimi Kongresi Onur Kurulu tyelerinden Sayin Prof. Dr. Ayla
Oktay, kongre 6zel say1 i¢in “Editére Mektup” yazarak degerli gorislerini bizlerle paylasti. Kisaca
ozetledigim bu siiregte Erken Cocukluk ¢alismalart dergisi Bas Editorii Sayin Prof. Dr. Serap Erdogan,
dergi editér kurulunun ve ekibiyle misafir editérligim stirecinde profesyonel bir ekip ¢alismast sonucu,
6. Uluslararast Okul Oncesi Egitimi Kongresi Ozel sayist ile sizlerle bulusmaktan gurur ve onur
duyuyoruz. Buytk bir emek ve heyecanla yayimlanmasi i¢in ¢aba sarf ettigimiz bu 6zel sayinin Okul
Oncesi Egitimi alanina katki sunacagini diisiinerek, ilgili arastirmalart siz degerli okuyucu ve

aragtirmacilarimiza sunuyoruz.

Bu sayimizda editére mektup olarak, Ayla Oktay hocamizin kaleme aldigt ilk eser “Cocuk ve
Teknoloji” basligint tasimaktadir. Yazarin bu ¢alismast ¢ocuklarin teknoloji kullanimma dikkat
cekmekte ve 6zellikle Covid-19 Pandemi siirecinde gocuklarla ebeveynler arasinda gergeklesecek olan
etkilesime vurgu yapmaktadir. Yazar ayrica arastirmacilara 6nemli bir tartisma konusu sunmustur.
Gergek yasamdan kopuk yalnizca teknolojiyle saglanan egitim ne dlciide “Insanisk Degerleri” cocuklara

kazandirabilir?

Bu sayimizda arastirma makalesi olarak Gézdenur Istker Baskaya, Fatma Alisinanoglu, Hasibe Ozlen
Demircan ve Fatma Tahta tarafindan yapilan “Erken Cocukluk Dénemi Ogretmenlerinin
Cokkiiltiirliiliik Uygulamalari Uzerine Bir Inceleme” baslikli makale dikkati cekmektedir. Bu calisma,
erken ¢ocukluk dénemi 6gretmenlerinin egitimde ¢okkultirlilik bakis acilarini, sinifta uyguladiklar

cok kulturli etkinlikleri ve ¢ok kilturli ailelerle yaptiklart aile katilim uygulamalarini incelemistir.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi 2018 Journal of Early Childhood Studies
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Diger calisma El¢in Yazici, Adalet Kandir ve Hasan Kagan Keskin tarafindan yapilan “Okuma Yazma
Becerilerini Destekleyici Duyu Egitimi Programr’nin Etkililiginin Boylamsal Olarak Incelenmesi”
olarak karsimiza ¢tkmaktadir. Okuma yazma becerilerini destekleyici duyu egitimi programinin
etkililiginin boylamsal olarak incelenmesi amactyla dort yil sireli bir arastirma olarak tasarlanmustir.
Arastirma hem boylamsal arastirma hem de okuma yazma becerilerinin desteklenmesi agisindan dikkat
cekicidir.

Tulay Gl Taskin Gokee ve Adalet Kandir tarafindan yapilan diger arastirmada “Cocuklarda Yonetici
Islevlerin Gelisimini Degerlendirme Olgegi Gegerlik Giivenirlik Caligmast” ile yazarlar yonetici
islevlerin gelisimin incelenmesini amaglayan bir 6lgme aracini gelistirmiglerdir. Alana kazandirilmas:

gereken bir dl¢ek olmasi agisindan 6nemlidir.

Asiye Ivrendi tarafindan yapilan bir diger arastirmada “Okula Hazir Bulunusluk ve Yuratici Islev
Performanslart Arasindaki Iliski” basligt bizi karsilamaktadir. Arastirmada 5-6 yas cocuklarin okula
hazir olus duzeyleri ile yiritici islev gorevlerinde sergiledikleri performanslart arasindaki iliski
incelenmistir. Arastirmada yuritict islevlere yonelik gorevlerin ¢ocuklarin performansina dayalt

verilerden olusmast 6nemli ve dikkat ¢ekicidir.

Aysegtil Deniz ve Miibeccel Sara Génen tarafindan kaleme alinan makalede “Resimli Oykii Kitaplarint
Degerlendirme Olgeginin  Gelistirilmesi: Gegerlik Ve Giivenirlik Caligmast”  basligr  dikkati
cekmektedir. Bu calismada resimli 6ykt kitaplarinin niteligini belirlemek igin bir 6lgme aracinin
gelistirilmesi amaglanmistir. Alanin ihtiyacint karsilayacak bir veri toplama aract gelistirilmesi yontyle

onemli ve dikkat cekicidir.

Bir diger arastirma Nevra Atis-Akyol, Nurbanu Parpucu ve Nefise Semra Erkan tarafindan yapilan
“Tlkokula Hazirlik Becerilerine Iliskin Okul Oncesi ve Birinci Stif Ogretmenleri ile Ogretmen
Adaylarinin Gortsleri” konulu ¢alismadir. Bu calisma okul 6ncesi 6gretmenleri ve birinci sinif
ogretmenleri ile okul 6ncesi ve siuf 6gretmenligi 4. siuf 6grencilerinin, ¢ocuklarin ilkokula gegiste
sahip olmasi gereken ilkokula hazirlik becerilerine iliskin gorisleri incelenmistir. Arastirma hem

Ogretmen hem de 6gretmen adaylarinin goruslerini birlikte degerlendirmesi yontyle dikkat ¢ekicidir.

2020 yilinda diinya ve tilke olarak yasadigimiz Covid-19 Pandemi ve tiim sorunlarin gelecek yillarda ve

gunlerde saglikla bitecegini umut ediyor ve dergimize gosterdiginiz ilgiden dolayi tesekkiir ediyoruz.

Dergi Bas Editori Ozel Savi Editori

Dr. Serap Erdogan Dr. Ali Ibrahim Can G6ziim

Yayina Hazirlik: Demet Kog Tuylu
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Dear readers and researchers,

On 2-5 October 2019, the 6th International Early Childhood Congress was held in Kars, hosted by
the Dede Korkut Faculty of Education at Kafkas University with the theme of "Childhood
Construction". 284 oral presentations and 5 poster presentations of national and international
participants took place in the 6th International Early Childhood Congress. After the completion of
the congress, the researchers who made oral presentations at the congress sent their studies by taking
into account the journal rules to be published in the special congress issue of the Journal of Early
Childhood Studies. After the studies going through a rigorous editorial process, 6 research articles
were decided to be published as a result of the blind peer-review process. Also, one of the Preschool
Education Congress Honorary Board members, Prof. Dr. Ayla Oktay shared her valuable opinions
with us by writing a "Letter to the Editor" for the special issue of the congress. In this process, which
I briefly summarized, with Editor-in-Chief of Journal of Early Childhood Studies, Prof. Dr. Serap
Erdogan, the editorial board, as a result of professional teamwork during my guest editorial process,
we are proud and honored to meet you with the special issue of the 6th International Early Childhood
Congress. Considering that this special issue will contribute to the field of preschool education, we
present to you, our dear readers, and researchers the relevant researches of the issue, which we struggle

to publish with great effort and enthusiasm.

In this issue, the first work written by Ayla Oktay, as a letter to the editor, is titled “Children and
Technology”. This study of the author draws attention to children's use of technology. It emphasizes
the interaction between children and parents, especially during the Covid -19 Pandemic process. The
author also presented an important topic of discussion to the researchers. To what extent can "Human

Values" be promoted to children?

In this issue, the article titled "An Investigation of Eatly Childhood Education Teachers’ Perspectives
and Practices of Multiculturalism" by Gézdenur Istket Bagkaya, Fatma Alisinanoglu, Hasibe Ozlen
Demircan, and Fatma Tahta draws attention as a research article. This study examined the
multiculturalism perspectives of early childhood teachers in education, the multicultural activities they

applied in the classroom and the family participation practices they do with multicultural families.

The other study is the "Longitudinal Investigation of the Effectiveness of Sensory Education Program
Supporting Literacy Skills" by Elcin Yazici, Adalet Kandir, and Hasan Kagan Keskin. It was designed

as a four-year study to examine longitudinally the effectiveness of the sensory education program

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi 2020 Journal of Early Childhood Studies
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supporting literacy skills. The research is remarkable in terms of both longitudinal research and

supporting literacy skills.

In another study made by Ttilay Gtil Taskin Gokge and Adalet Kandir, the authors developed a survey
tool that aims to examine the development of executive functions with the “Validity and Reliability
Study of the Scale for the Evaluation of the Development of Executive Functions in Children”. It is

important in terms of being a scale that should be brought into the field.

In another study made by Asiye Ivrendi, the title “The Relationship between School Readiness and
Executive Function Performance” welcomes us. In the study, the relationship between the school
readiness levels of 5-6-year-old children and their performance in executive function tasks was
examined. It is important and striking that the tasks for executive functions are composed of data

based on children's performance.

In the article written by Aysegtl Deniz and Miibeccel Sara Gonen, the title of “Reliability and validity
of the Picture Story Assessment Scale” draws attention. In this study, it was aimed to develop a
measurement tool to determine the quality of picture storybooks. It is important and remarkable in

terms of developing a data collection tool that will meet the needs of the field.

Another study is the study on “Views of Preschool, Primary School and Preservice Teachers on School
Readiness Skills” written by Nevra Atis-Akyol, Nurbanu Parpucu, and Nefise Semra Erkan. This study
examined the opinions of preschool teachers and primary school teachers and reschool and primary
school preservice teachers that are at senior grade of the university about the primary school
preparation skills that children should have in the transition to primary school. The study is remarkable

in that it evaluates the opinions of both teachers and pre-service teachers together.

We hope that the Covid 19 Pandemic, which we are experiencing as the whole world and the country
in 2020, and all problems will end soon in the coming years and days, and we thank you for your

interest in our journal.

Edit6r in Chef Special Issue Editor

Dr. Serap Erdogan Dr. Ali Ibrahim Can Géziim

Preparation for the publication: Demet Kog Tuylu
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EDITORE MEKTUP THE LETTER TO THE EDITOR

Cocuk ve Teknoloji

Insanlik tarihine bakildiginda, her ¢agda insan, yasamini kolaylastiracak birtakim araglar gelistirerek
bunlari kullanmis ve kendisinden sonra gelen kusaklara bu yolla ciddi miraslar birakmustir. Yazi, bu
miraslar arsinda stphesiz en etkili ve kalict olanlardan biridir. Yaziyr bulan insan kendi
distincelerini, yasantilarini gelecek kugaklara kolayca aktarmayr basarmustir. Bu ¢ok 6nemli bulus
bugtiniin insani i¢in de hala ¢ok degerlidir. Okuma yazma giniimiiz insani i¢in bugiin olmazsa
olmazlar arasinda yerini almis bulunmaktadir. Ancak bugiin yalnizca okuma yazmayi bilmek yeterli

degildir.

20.ytizyllin o6zellikle ikinci yarisindan sonra ortaya ¢ikmaya baslayan iletisim teknolojileri, 21.
ylizyilda neredeyse diinyayt tam anlamiyla sarmis bulunmaktadir Ozellikle her gegen giin daha kolay
kullanilabilen ¢esitli modellerin ortaya ¢tkmast, bilgisayarlarin kullanim yasint her giin biraz daha

kuctltmektedir

21.yuzyiin ¢ocuk ve gengleri artik teknoloji ile ge¢mis ¢aglarin insaninin yaztyt 6grenmesinden ¢ok
daha erken tanismaktadir. Ozellikle son bir yilda diinyayt sarsan Covid-19 viriisii giinliik
yasamimizda ve Ozellikle egitim yasamimizda bizi teknolojiyi daha fazla kullanmak zorunda birakt1.
Yz ylize egitimin ortadan kalkmasi ile egitim-6gretim kiiciik yastaki cocuklar igin bile uzaktan hale
gelmeye basladi. Bu durum egitimcilerin ve ailelerin teknoloji kullanimi konusunu yeniden

dusinmeleri i¢cin de zemin olusturdu.

Giiniimiizde ¢ocuklarin teknoloji ile erken tanismalarinin g¢esitli avantajlar1 oldugu

soylenebilir.

» Bilgisayatla erken tanisan ¢cocuklar, bunu yasamlarini kolaylastiran bir ara¢ olarak kolaylikla kabul
etmektedirler.

» Gunlik yasamla ilgili bilgilere sanal yoldan kolaylikla ulagabilmekteditler.

» Dogal olarak erisilmesi hi¢ de kolay olmayan uzakliklarda yeni dostlar edinebilmekteditler.

»  Gercek oyun arkadaslart bulamadiklari zaman, kolaylikla sanal ortamda arkadas bulabilmekte ve

oyun oynayabilmekteditler.
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Ancak bilgisayaria ¢ok erkenden tanismanin ve bilgisayar basinda uzun siire gegirmenin

olas1 zararlarini da gézden kagirmamak gerekir.

» Ogzellikle gelisimim tim alanlarinin desteklenmesi gereken erken dénemlerde cocuklarin
zamanlarinin ¢ogunu bilgisayar veya tablet basinda gegirmeleri;

Hareket olanaklarint kisitlamakta, bu da obezite olasiligini arttirmaktadir.

Cocuk ve yetiskinlerle ytiz ylize iletisim kurmalarini,

Gercek nesneletle etkilesimde bulunmalarint sinirlandirmaktadir.

Bazen bu, cocugu/ genci gercek yasamdan kopuk bir hayata da yoneltebilmektedir.

Siddet igerikli oyunlar, 6zellikle kii¢tik yastaki cocuklar icin olumsuz 6rnek olmaktadir.

YV V. V V V V

Internet sitelerine kontrolsiiz ulasim, olumsuz davranislarin olusmasina ve pekismesine neden
olmaktadir.

» Bu durum, teknoloji konusunda anne babalarin ve Ogretmenlerin dikkatli olmalarini gerekli

kilmaktadir.

Teknoloji kullanimi, giiniimiiz insani i¢in kaginidmaz olmakla birlikte, 6zellikle erken dénemde
bunun ger¢ek yasam deneyimleri ile dengelenmesi de tzerinde 6nemle durulmast gereken bir
konudur. Ozellikle Covid-19 siirecinde oldugu gibi anne baba ve gocuklarin daha uzun siireler bir
arada bulundugu zamanlarda, ailelerin ¢ocuklar: ile birlikte bir seyler yapmaya, onlarin ilgi ve
yeteneklerini tanimaya daha fazla zamanlari vardir. Cocuga hareket imkani veren, problem ¢ézme
becerini gelistiren oyunlar, dogada yapilacak etkinlikler, ¢esitli sanat ¢alismalart vb. oyunlar, bu
dénemlerde giiniin 6nemli bir bolimiini doldurabilir. Bu zamanin iyi degerlendirilmesi, her iki taraf

icin cok 6nemlidir.

Ayrica gercek yasamdan kopuk yalnizca teknoloji ile saglanacak bir egitimin insanlik degerlerini ne
Olctide kazandirabilecegi de glinimuzin tartismaya en agtk konularindan biridir. Bu durumda,
cocuk ve genglerin teknoloji kullanimlarini engellemek yerine, onlarin gercek yasamla baglantilarini
kesmeden, ¢ok yonli gelismeleri icin gerekli tim aktivitelerin yaninda, dengeli bir teknoloji

kullanimina imkan yaratmak, ¢cagdas insanin yetismesinde dogru bir yaklasim olarak gérinmektedir.

Dr. Ayla Oktay

Maltepe Universitesi
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The Child and Technology

When we look at the history of humanity, in every age, people have developed and used some tools
making their life easier and left considerable heritages in this way to the next generations. Writing
is undoubtedly one of the most influential and enduring of these heritages. The person who finds
the writing has easily transferred his thoughts and experiences to future generations. This very
important invention is still very valuable for today's people. Literacy has taken its place among the

most indispensable things for today's people. However, today it is not enough to be literate.

Communication technologies, which started to emerge especially after the second half of the 20th
century, have almost surrounded the world in the 21st century. Especially, the emergence of various

models that can be used more easily every day limits the lifetime of computers day by day.

Children and young people of the 21st century are now meeting with technology much earlier than
the people of past ages learning to write. The Covid-19 virus, which shook the world especially in
the last year, has brought us technology in our daily life and especially in our education life by
forcing us to use more. With the disappearance of face-to-face education, education has turned to
be distance learning even for young children. This situation also formed a basis for educators and

families to rethink the use of technology.

Nowadays, it can be said that the early acquaintance of children with technology has

various advantages.

» Children who meet computers eatly can easily accept it as a tool that makes their lives
easier.

» 'They can easily access any information about daily life virtually.

» They can acquire new friends who ate so far from them and ate not naturally easy to reach.

» When they cannot find real game mates, they can easily find friends and play games in

virtual environments.

However, it is necessary not to overlook the possible damages of meeting the computer

very early and spending a long time in front of it:
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> Especially in eatly periods when all areas of development should be supported, children
spend most of their time in front of a computer or tablet;

» It restricts their possible movements and this increases the likelihood of their becoming

obese.

It limits their ability to communicate face-to-face with children and adults,

It limits them to interact with real objects.

Sometimes this can lead the child / young petson to a life disconnected from real life.

Violent games serve as a negative example, especially for young children.

Uncontrolled access to websites causes negative behavior to occur and reinforce.

YV V V V V V

This situation requires parents and teachers to be careful about technology.

Although the use of technology is inevitable for today's people, it is an issue that should be
emphasized, especially in the early period, to balance it with real-life experiences. Especially when
parents and children are together for longer periods, as in the Covid -19 process, families have
more time to do something with their children and to recognize their interests and abilities. The
things that allow the child to move, games that help children develop problem-solving skills,
activities to be done in nature, various artworks, and so on, can fill a significant part of the day

during these periods. Making use of this time well is very important for both parties.

Besides, education disconnected from real life and provided only with the help of technology is
one of the controversial issues to what extend it can promote human values. In this case, instead
of preventing children and young people from using technology, it seems to be the right approach
in raising modern people to enable them to use a balanced technology as well as all the activities

necessary for their well-rounded development without interrupting their connection with real life.

Dr. Ayla Oktay

Maltepe University

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi 2020 Journal of Early Childhood Studies

Cilt 4 - Say1 2 - Ekim Volume 4 Issue 2 * October



Erken Cocukluk Caligmalar: Dergisi

Cilt 4 Say1 2 Ekim 2020 s.9-29
6.Uluslararast Okul Oncesi Egitim Kongresi Ozel Sayist

Journal of Early Childhood Studies

Volume 4 Issue 2 October 2020 pp.9-29
6 International Early Childhood Education Congress Special Issue

Erken cocukluk donemi 6gretmenlerinin ¢okkiiltiitliiliige
dair bakis agilar1 ve uygulamalari tizerine bir inceleme?*

An investigation of early childhood education teachers’ perspectives and

practices of multiculturalism

Gozdenur ISTIKCI BASKAYA!, Fatma ALISINANOGLU?, Hasibe Ozlen DEMIRCAN?,

Makale Ge¢misi

Gelis : 27 Ocak 2020
Diizeltme : 26 Mayis 2020
Kabul : 16 Haziran 2020

Makale Tririi
Aragtirma Makalesi

Article History

Received : 27 January 2020
Revised : 26 May 2020
Accepted : 16 June 2020

Article Type
Research Article

Fatma TAHTA*

Oz: Egitim alaninda ¢okkultirliliik her ailenin 6zgiinligi ve onlarla ¢alismanin getirdigi etkiler ile tim
cocuklar icin esit egitim firsatlart olusturma; farkliliklart takdir etme olarak tanimlanmaktadir.
Cokkiltirlalik ayni zamanda toplumdaki temel esitsizlikleri degistirmek icin cocuklart girisimde
bulunmaya tesvik eden bir ara¢ olarak da degerlendirilmektedir. Bu ¢alisma, erken ¢ocukluk dénemi
ogretmenlerinin egitimde ¢okkiltirlilitk bakis acilarini, sinifta uyguladiklart ok kiltirlt etkinlikleri ve
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degerlendirildiginde; erken ¢ocukluk egitimi 6gretmenlerinin ¢ok kiltiitli anlatilarinda benzer ve farklh
yonleri oldugu soylenebilir. Ayrica, farkli cokkultirliliik bakis actlart ¢ok-kultirli  faaliyetlerin
uygulanmastni desteklemektedir.
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Abstract: Multiculturalism in terms of education is defined as creating equal educational opportunities
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with them. This study aims to examine the multicultural perspectives of eatly childhood teachers in
education, the multicultural activities they practice in the classroom and their family involvement
practices with multicultural families. Data were collected from 7 teachers in three different preschools
in Istanbul. Findings revealed 5 main titles defined as “Definitions of Multiculturalism”, “Their
Understanding of Multicultural Family”, “Communication Methods”, “Multicultural Activities” and
“Definitions of Parent Involvement”. When the findings of the study were evaluated from a broad
perspective; it can be stated that early childhood education teachers have both similar and different
aspects at the same time, in their multicultural narratives. Also, their different perceptions of
multiculturalism support the implementation of multicultural activities.
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SUMMARY

Introduction

Multiculturalism is considered as seeking equality by removing prejudice between racial and ethnic groups
(Moawad and Shoura, 2017). When multiculturalism is considered from cultural and social perspective, it is
thought to be a cultural movement that emphasizes the diversity of the country's culture and society
(Mendible, 1999). For this reason, multiculturalism is one of the issues that need to be addressed in a rapidly
changing and globalizing world because it emerges in various fields of society such as education and health.
In terms of education, multiculturalism means that the school environment reflects different cultures and
provides equal learning opportunities for all children (Banks, 2002). Accordingly, the responsibility of
establishing the intercultural bridge in classroom practices falls to teachers to a large extent (Kurtulus, 2018).
It is important for eatly childhood teachers to include multiculturalism in both class activities and parent
involvement practices in terms of teaching children how to respect and understand individual differences
and to have cultural competence in this direction. At this point, Derman-Sparks and Edward (2010)
emphasize that all families should have access to resources fairly in order for the class environment to
nurture multiculturalism. Studies in national and international literature generally focus on the attitudes and
beliefs of early childhood teachers and prospective teachers on multiculturalism (Berthelsen, 2011; Hong,

2017). In this context, the purposes of this study are:

a) To learn about the perspectives of eatly childhood teachers about multiculturalism
b) To learn about the multicultural activities that early childhood teachers use in the classroom.
¢) To learn about the parent involvement studies of eatly childhood teachers with multicultural

families.
Method

In this research, the phenomenological research method, one of the qualitative research patterns, was used.
The sample of this study consists of seven early childhood teachers working in 3 different preschool
education institutions in Istanbul. "Demographic Information Form" and "Interview Form" were used as
data collection tools. Preschool education institutions were visited and face-to-face interviews were held
with teachers. The collected data were analyzed by content analysis technique and five main themes were
determined: “Definitions of Multiculturalism”, “Their Understanding of Multicultural Family”,

“Communication Methods”, “Multicultural Activities” and “Definitions of Parent Involvement”.
Results

When the definitions of early childhood teachers about multiculturalism were examined, it was determined
that their definitions were shaped around concepts such as race, religion, language, and socioeconomic
status. It was determined that some early childhood teachers received informal interpreter support and
preferred third channels in communication with families. When participants were asked to define parent

involvement, it was seen that they classified it as home-based and school-based. Some eatly childhood
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teachers described the multicultural family as a family with different religions, languages, or races while other
teachers defined the multicultural family as a family that reads and travels a lot. It was found that some of
the participants emphasized the differences between cities and countries in their classroom activities. It was
found that other early childhood teachers dealt with the issue of multiculturalism in classroom activities
which were held on certain days and weeks. When the parent involvement activities implemented by the
patticipants were examined, it was concluded that they organized city/country promotion activities with the

families.
Conclusion and Discussion

As the definitions of multiculturalism of the participants were examined, it was found that some teachers
addressed multiculturalism within the framework of race, language and socioeconomic status. However,
family structure, sexual orientation and age are accepted as the main factors leading to multiculturalism
(Berger, 2004; Polat & Kilig, 2013). This situation can be interpreted in the sense that teachers have limited
knowledge about the elements that constitute multiculturalism. In parallel with the findings of the current
study, a study by Berthelsen and Karuppiah (2011) found that teachers' multicultural understanding was
limited. Although other teachers participating in the current study did not have a definition of
multiculturalism, it might be considered hopeful that they had been implementing multicultural activities in
their classroom practice. The fact that teachers had knowledge about multiculturalism played an important

role in communication and interaction with the families.

Close relationships with families in eatly childhood are based on mutual trust and respect. Considering
Bronfenbrennet's Ecological Systems Theoty, the open communication of the teacher and the family is an
important factor that strengthens the relationship between microsystems and thus the mesosystem. When
working with families from different backgrounds, establishing this relationship can be difficult for teachers
(Eberly, Joshi & Konzal, 2017). In addition, language differences create a barrier for the family involvement
process (Hughes and MacNaughton, 2000). There are similar studies in the literature stating that language
sets a barrier when working with multicultural families (Hughes & MacNaughton, 2000; Rios & Wynn,
2017). Considering how effective the school-home communication is at school (Vassallo, 2018), the fact

that the communication process with multicultural families is bilateral and open plays a critical role.

Teachers were asked to define parent involvement and the findings showed that teachers divided parent
involvement process as home-based and school-based. Although this situation coincides with the definitions
of family involvement in the relevant literature (Demircan, 2018; Hornby, 2011), the preferred methods of
communication with multicultural families are not sufficient to establish cooperation. The active role of
teachers in parent involvement should be evaluated positively in terms of education programs and child
development. Because there are studies showing that the teachers do not have enough information about
parent involvement and that the negative perceptions of the teacher are a barrier in the parent involvement

process (Johnson, 2011).
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Considering the multicultural activities applied by the teachers, it was found that the participants performed
practices regarding multiculturalism both in the classroom and in the parent involvement process. Especially
when examining in-class activities, it was revealed that some teachers focused on multicultural families'
volunteerism activities describing their culture and the city/countties they came from. Research reveals that
multicultural families were less involved in the school process (Artiles, Kozleski, Trent, & Ortiz, 2010;
Fishman & Nickerson, 2015). In this context, teachers' planning of parent involvement activities for
multicultural families should be considered as a situation that encourages and increases the school
participation process of multicultural families. When the findings of the study are evaluated, it can be stated
that preschool teachers working in different institutions have both similar and different aspects in the

definition of multiculturalism.
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GIRIS

Bireysel farkliiklar ve benzerlikler agisindan bireylerin dil, din, 1rk, cinsel yonelim, yas ve aile yapilart
cokkulturlilik ¢ercevesinde ele alinmaktadir (Polat ve Kilig, 2013). Kiiltiirel ve sosyal agidan ele
alindiginda, cokkiltirliligin toplumunun cesitligine vurgu yapan kaltarel bir hareket oldugu
dustntlmektedir (Mendible, 1999). Politik acidan disunildiginde ise cokkilturliligin toplumda
yer alan kultiirel ve dini ¢esitlilige dogru yoldan cevap veren distince toplulugu oldugu kabul
edilmektedir (Rattansi, 2011). Bir bagka anlayisa gore ise g¢okkaltirlilik ik ve etnik gruplar
arasindaki Onyargiyr kaldirarak esitlik aramak olarak degerlendirilmektedir (Moawad ve Shoura,
2017). Tlgili alanyazin incelendiginde ¢okkiiltiirliiliige dair ortak bir tanimin olmadigt goriilmektedir
cunkd insanlar arasindaki bireysel farkliliklarin ve benzerliklerin temsili olarak ele alinan
cokkulturlilik sosyal ve kiiltirel agidan bircok boyutu icermekte olan bir kavramdir (Tiedt ve Tiedt,
2005). Yine de ¢okkultirlaligin toplumda yer alan farkliliklara odaklanan ve farklt kiltiirlerin bir
arada var olusuna saygi duymayt ele alan bir kavram oldugu distundlebilir. Bu sebeple
cokkiltirlilik, toplumsal agidan hizla degisen ve kiresellesen diinyada ele alinmast gereken

oncelikli konulardan biri olarak distinilmelidir.

Guniumiizde gog, teknolojik ve ekonomik degisimler gibi sebeplerle hizla degisen sosyo-demografik
ve sosyo-kilturel yapi, jeopolitik konumu dolayist ile Turkiye’yi ¢okkultiirli bir tlke konumuna
getirmektedir (Aydin, 2012). Tiirkiye Gog Idaresi Genel Mudirligii'niin (2019) verilerine gore,
2019 yilinda 1.107.934 yabancinin Tirkiye'de oturma izni bulunmaktadir. Gé¢menler yogun olarak
Azetbaycan, Rusya, Ukrayna, Suriye ve Cin gibi ¢esitli tlkelerden gé¢ etmistir. Bu durum
Turkiye’'nin 6zellikle dil, din ve etnik kéken bakimindan cokkilturli bir toplum olmasina yol
agmaktadir (Polat ve Kilig, 2013). Ote yandan Berger (2004)’a gore; dil, din ve etnik kokene ek
olarak bireylerin sosyo-ekonomik durumlari ve aile yapilart da ¢okkiltiirliliige yol agmaktadir. Bu
baglamda ¢okkdlturlilik kavrami, egitim ve saglik gibi toplumun gesitli alanlarinda kargilasilan bir
kavramdir. Ozellikle cokkiiltiirliliigii hem etkileyen hem de bundan etkilenen alanlardan biri, okul

baglaminin ¢ok dilli, ok 1rklt ve ¢ok kultiirli gesitliligi nedeniyle egitimdir (Banks, 2002).

Egitim acisindan ¢okkaltirlilik, okul ortaminin degisik kilturleri yansitmast ve tim ¢ocuklar icin
esit 6grenme firsatlari saglamayi ifade etmektedir (Banks, 2002). Fakat cokkdlttrli aile yapisindan
gelen cocuklar ve aileleri dil problemleri, kiltirel yapiya uyumsuzluk ve uyarimlara yabanct olma
gibi bircok problemle karsilasabilmektedir (Keat, Strickland & Marinak, 2009; Scholmerich vd.,
2008). Ozellikle dil gocuklarin okul yasantisina yon veren temel faktor konumundadir (Yantk-Ozger

ve Akansel, 2019). Bu konuda yapilan ¢alismalar aile destegi ve 6gretmen yaklasimi gibi unsurlarin
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cocuklarin dil problemlerinin iistesinden gelmede rol oynadigint ortaya koymaktadir (Yanik-Ozger
ve Akansel, 2019). Bu noktada aile katiliminin saglanmast énemli bir unsur olmasina ragmen
cokkdltirlu aileler, aile katilim siirecinde sturlt gelir, ulasim ve ¢alisma saatleri gibi bir cok engelle
karsilastiklarini bildirirken (Lahaie, 2008; Lareau, 1987; Turney ve Kao, 2009) cokkultirli aileler ile
calismakta olan 6gretmenler ise dil, kiltiir ve gelenek farkliliklart sebebiyle cokkilttrlii aileleri okul
strecine dahil etmede zorlukla karsilastiklarini ifade etmislerdir (Barnett, Yarosz, Jung, & Blanco,
2007; Lin, 2005). Yapilan diger calismalar sosyoekonomik durum, dil ve kiltirel faktorlerin
ebeveynler ve 6gretmenler arasindaki iliskinin diizeyini ve dogasint etkiledigini ortaya koymustur
(Keyes, 2002; Ladky ve Stagg-Peterson, 2008; Vellymalay, 2012). Diger yandan ¢okkiiltiirlilik ayn1
zamanda her ailenin 6zglinligl ve onlarla ¢alismanin getirdigi etkiler ile tim ¢ocuklar i¢in esit egitim
firsatlart olusturma ve farkliliklar takdir etmeyi icermektedir (Lynch ve Hanson, 1998). Bu sebeple
cokkdltirlilik kavrami aileleri de igine alan genis bir kavram olarak distnilmeli ve aile katilim

etkinlikleri aracilig ile cokkultiirlii aileler okul stirecine dahil edilmelidir.

Aile katilimi temel olarak ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim siireglerine ve deneyimlerine hem ev
temelli hem de okul temelli olarak dahil olmasi/edilmesi olarak tanimlanmaktadir (Hornby, 2011).
Basarili bir aile katilimi ise okul ile aile arasinda kurulan giicli bir ortaklik olarak
degerlendirilmektedir (Demircan, 2018). Bu tanimlardan yola gikarak aile katihm stirecinin yalnizca
ev ortaminda degil, ayni zamanda okul ortaminda hem diger ebeveynlerle hem de 6gretmenle
etkilesim kurarak gerceklestigi soylenebilir. Cokkultirliliigin tim cocuklar ve aileleri igin adil
egitim firsatt olusturmayt icerdigi disunuldiginde, erken ¢ocukluk 6gretmenlerinin aile katiim
etkinlikleri araciligt ile cokkultirlii aileler ve okul arasinda képrii kurmast beklenmektedir. Bu sayede
cocuklarin cokkulttrliligi aile katitimi baglaminda 6grenmesi de saglanabilir. Swick, Boutte ve
Scoy (1994) bu noktada 6gretmenlere g strateji Gnermektedir. 1k olarak erken cocukluk dénemi
ogretmenlerinin ebeveyn egitimi ve destegi saglayarak cokkultirliligi tartisabilecekleri bir ortam
saglamast gerekmektedir. Ek olarak ogretmenlerin okul-aile miufredat faaliyetleri kapsaminda
cokkulturliluk ile iligkili alan gezileri, cokkulturli materyal tasarimlari, cokkulttrlulige iliskin stuf
ici etkinlikler diizenlemeleri 6nerilmektedir. Bu etkinlikler sirasinda cocuklarin ebeveynlerinin bakis
acisindan cokkultirliligh 6grenmeleri 6nem tasimaktadir ¢linkii bu alanda yapilan calismalar
ebeveynlerin sahip olduklart tutumlarin ve aile katilim siirecine katilimlarinin, cocuklar icin olumlu
wrksal ve kiltiirel bakis agisint modellemek i¢in dogal firsatlar sundugunu ortaya koymaktadir (Swick
vd., 1994). Bir diger strateji ise ebeveyn ve 6gretmen arasinda glcli bir ortaklik kurarak cocuklar
cokkdltirli bir topluma hazirlamaktadir (Swick vd., 1994). Bu noktada Derman-Sparks ve Edward
(2010), smuf ortaminin ¢okkultirliligu beslemesi icin tim ailelerin kaynaklara adil bir sekilde

ulagsmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bunu saglamanin yollarindan biri olarak cocugun ailesinin
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fark edilmesi gosterilmistir (York, 2016). Bu sebeple cokkiltiirlii egitim uygulamalarinda ailelerin
de stirece dahil edilmesi kritik bir rol oynamaktadir. Bu baglamda erken ¢ocukluk dénemi
ogretmenlerine diisen sorumluluklardan biri okul ve aile arasinda isbirligi kurarak kapsayict aile

katilim stureci hazirlamak olmalidir.

Alanyazin incelendiginde erken ¢ocukluk dénemi 6gretmenlerinin ¢okkiltiirlilige dair tutumlarini
ve uygulamalarini inceleyen ¢esitli ¢alismalara rastlanmaktadir (Berthelsen & Karuppiah, 2011;
Ozézen-Danact ve digerleri, 2016; Tastekin ve digerleri, 2015). Diizce ilinde yapilan bir ¢alismada,
ogretmenlerin ¢okkiiltiirli egitime yonelik tutumlarinin mezun olduklart tniversitenin yer aldigt
sehir, kidem, gorev yaptiklart okulun bulundugu bolge ve bos zaman etkinliklerine gore degistigi
tespit edilmistir (Oz6zen — Danact ve digetleri, 2016). Ornegin, merkezde gérev yapan erken
cocukluk doénemi Ogretmenlerinin ¢okkiltirli egitime dair tutumlarinin koyde gorev yapan
dgretmenlere gore daha olumlu oldugu bulunmustur (Ozézen — Danact ve digerleri, 2016).
Tastekin ve digerleri (2016) tarafindan yapilan bir calismada ise erken ¢ocukluk dénemi
ogretmenlerinin ¢okkultirli egitime iliskin algilart arastinilmis ve 6gretmenlerin olumlu tutuma
sahip olmalarina ragmen uygulama konusunda daha yeterli olmalari gerektigi tespit edilmistir.
Turkiye’den bagimsiz olarak uluslararast alanyazinda da erken ¢ocukluk dénemi 6gretmenlerinin
cokkdltirlilik uygulamalart konusunda zorluklar yasadigini gosteren calismalar mevcuttur
(Berthelsen ve Karuppiah, 2011). Singapur’da yapilan bir ¢alismada erken ¢ocukluk dénemi
ogretmenleri cocuklarda hosgorii ve anlayis gelisimi icin anaokullarinda ¢okkiltiirli egitimin olmast
gerektigini savunurken uygulama konusunda zorlandiklarini ifade etmislerdir (Berthelsen ve
Karuppiah, 2011). Bu baglamda 6zellikle bilgi eksikligi, destek mekanizmasinin olmamast ve zaman
problemleri erken ¢ocukluk donemi 6gretmenlerinin karsilastiklart zorluklar olarak belirlenmistir
(Hong, 2017). Sinif i¢i uygulamalara ek olarak erken ¢cocukluk dénemi 6gretmenleri cokkultiirli aile

calismalart yapma konusunda da destege ihtiya¢ duyabilmektedir.

Erken ¢ocukluk doénemi 6gretmenlerinin ¢okkiltiirli aileler ile etkilesim kurmasinin ve erken
cocukluk egitiminde cokkiiltiirliiliigi ele almasinin énemli bazt sebepleri bulunmaktadir. Oncelikle
Vittrup'a (2016) gore, ¢ocuklar yedi yasindan 6nce etnik koken ve 1tk hakkinda bazi 6nyargilar
olusturabilmektedir. Bu sebeple sinifin cokkultiirla yapisindan bagimsiz olarak, farkliliklara duyarh
bir sinif ortamt ve miifredat hazirlamak, cocuklarin kilttrel 6nyargilarint 6nlemek igin baslica hedef
olarak ele alinmalidir. Bu noktada 6gretmenlerin cokkulturlilik kavramini mifredatlar ile
biitiinlestirmesine erken yillarda baslayabilir. Tkinci olarak cocuklarin sosyal ve duygusal gelisimleri
dustntldiuginde, kiltirel duyarlilik ve anlayisin gelismesi i¢in en uygun ortamin erken ¢ocukluk

dénemi oldugu disinilmektedir ¢iinkt ¢ocuklar okul ¢cagindan 6nce kendi killtirlerine dair kiiltiirel
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anlayisa sahip olmaya baslamaktadir (Lynch ve Hanson, 1998). Son olarak, erken ¢ocukluk dénemi
ogretmenlerinin hem sinif etkinliklerinde hem de aile katilimi galismalarinda cokkultirltlik
konusuna yer vermesi ¢ocuklarin farkldiklara karst saygt duymasi, bireysel farkliliklari anlamast ve
bu dogrultuda kiiltiirel yetkinlige sahip olmasi agisindan 6nemlidir. Bu dogrultuda siuf ici
uygulamalarinda kiltirlerarast kopriyi kurma sorumlulugu biyik oranda Ogretmenlere

dusmektedir (Kurtulus, 2018).

Bu baglamda bu durum calismasinin amact, Istanbul’da ti¢ farkli okul éncesi egitim kurumunda
gorev yapmakta olan erken c¢ocukluk donemi Ogretmenlerinin ¢ok kiltirlilik anlayislarin

incelemektir. Bu dogrultuda arastirmanin 3 alt amact bulunmaktadir.

a) Erken cocukluk donemi ogretmenlerinin cokkiltirliliige dair bakis aciart hakkinda bilgi

edinmek.

b) Erken cocukluk donemi Ogretmenlerinin sinifta uyguladiklar c¢okkiltirlilik etkinlikleri
hakkinda bilgi edinmek.

¢) Erken ¢ocukluk donemi 6gretmenlerinin ¢okkiltirli aileler ile yaptiklart aile katilim calismalart

hakkinda bilgi edinmek.
YONTEM

Bu aragtirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan fenomenolojik arastirma yontemi
kullanilmistir. Fenomonolojik arastirma, katilimeilar tarafindan tanimlanmis bir fenomenle ilgili

bireylerin sahip olduklari deneyimlerin betimlendigi bir nitel arastirma yoéntemidir (Creswell, 2013).
Katilimcilar

Bu calismanin 6rneklemini, Istanbul’da 3 farklt okul 6ncesi egitim kurumunda ¢alismakta olan yedi
erken cocukluk dénemi Ogretmeni olusturmaktadir. Katilimeilar, uygun 6rnekleme yontemiyle

calismaya dahil edilmistir. Veriler 2018 — 2019 egitim — 6gretim yilinda toplanmistir.

Katilimcilarin yas ortalamast 24.5 olarak bulunmustur. Deneyim yilt ile ilgili bilgi ise Tablo 1’de

sunulmaktadir.
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Tablo 1. Katilimcilarin deneyim yili dagilimlari

Ogretmen Deneyim yil1
O1
02
O3
O4
O5
06
o7

L =N \C R G RGN R (O]

Calismaya katilan yedi 6gretmenden altist (%85) Cocuk Gelisimi bolimiinden mezundur. Bir
ogretmen ise Sosyal Hizmetler bolimi mezunu olarak calismaktadir. Katiimeiar farklt yas
gruplarinda 6gretmenlik yapmakta ve smuflarinda ise farklt kultirlerden gelen ¢ocuklar

bulunmaktadir.

Tablo 2. Cocuklarin yas seviyesi ve farkl killtirden gelen cocuk sayist

Ogretmen Yas seviyesi Farkl kiiltiirden gelen ¢ocuk sayis1
01 4-5 yas 2
02 6 yas 2
O3 4-5 yas 1
O4 4-5 yas 3
05 6 yas 4
06 6 yas 1
07 4-5 yas 2

Veri Toplama Araglari ve Veri Toplama Siireci

Calisma icin veri toplama stireci baslamadan 6nce, insan Arastirmalart Etik Kurulu’na basvurularak
calismanin 6gretmenler tizerinde uygulanabilmesi i¢in gerekli izinler alinmustir. Etik kurul izninin
ardindan 11 Milli Egitim Mudirligi'ne basvurularak calismanin okul 6ncesi egitim kurumlarinda
uygulanabilmesi icin izinler alinmustir. Veri toplama aract olarak arastirmacilar tarafindan
olusturulan “Demografik Bilgi Formu” ve “Gortisme Formu” kullanilmistir. Demografik Bilgi
Formu’nda katilimcilarin deneyim yili, mezun olduklart bélim ve sinifin yas grubu gibi sorulart
cevaplamalari beklenmistir. Katiimeilarin ¢ok kalturlilik uygulamalarint irdeleyecek olan form

>

“yart yapilandirilmis goriisme formu” olarak tasarlanmistir. Oncelikli olarak ilgili alanyazin
taranarak sorular belirlenmis daha sonra uzman gorisi alarak son hali olusturulmustur.
Ogretmenlerin gokkiiltiirliiliik tanimlari, sinif etkinliklerinde ve smnifin fiziksel diizenlemesinde
cokkdltirlilige yer verip vermedikleri, cokkultturli aile tanimlar ve ¢okkultiirlu ailelerle yaptiklart

aile katthm etkinlikleri irdelenmistir. Okul 6ncesi egitim kurumlar ziyaret edilerek 6gretmenlerle

yluz yize gorismeler yapilmustir. Yapilan gorismelerde cokkiltiirlilik tanimlar, yaptiklar
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etkinlikler, aile katilim1 algilart ve ¢okkultirlt ailelere yonelik yapilan etkinlikler ¢ercevesinde 10

farklt soru sorularak veri toplama streci tamamlanmugtir.

Tablo 3. Yari Yapilandirilmis Goriisme Formu Sorulart

Sorular

Sizce cokkulturliluk nedir?

Sinuf etkinliklerinizde ¢okkdltiirlilige ne kadar yer veriyorsunuz?

Size gore icinde ¢ok kiltirliliigin oldugu bir etkinlik paylagabilir misiniz?

Sinifin fiziksel diizenlenmesinde, ¢ok kilttrliliige dair neler yapiyorsunuz?

Sinifinizda farkl altyapilardan gelen cocuk yoksa sinif etkinliklerinde cok kiltirlilige yer verilmeli
midir? Neden?

Cokkultirla aile kimdir?

Aile katilimi1 nedir?

Aile katilim etkinliklerinizde ¢ok kultiirla ailelere yer veriyor musunuz?

Bir 6rnek paylagabilir misiniz?

Farkl altyapilardan gelen aileniz yoksa aile katilimi etkinliklerinde ¢ok kiltiirlilige yer verilmeli midir?
Neden?

Verilerin Analizi

Toplanan veriler icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Icerik analizinin temel amact, birbiri ile
iliskili olan verileri belirli temalar altinda organize ederek bir araya getirmek ve yorumlamaktir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Verilerin gegerligini saglanmasi icin Creswell (2013) tarafindan 6nerilen

asagidaki adimlar iki farkli kodlayict tarafindan izlenmistir:

Il adim olarak veriler, analize uygun hale getirmek amactyla hazirlanmistir ve bilgisayar ortamina
aktardarak dizenlenmistir. Katiimcilar numaralandirildiktan sonra igerige dair derinlemesine
diisitnme yapmak amaciyla verilerin tamami okunmus ve incelenmistir. Ugiincii basamakta veriler
bagimsiz iki kodlayict tarafindan incelenmis ve kodlanmustir. Bu siirecte sadece katilimcilardan elde
edilen verilere dayanarak kodlar gelistirilmis ve kodlar tablosu olusturulmustur. Tabloda, her kodun
etiketi ve koda iliskin gériisme formlarindan elde edilen bilgilere yer verilmistir. Elde edilen iki farkls
kodlar tablosu, goriis birliginin saglanmasi amaciyla karsilastirlmis ve tekrar incelenerek erken
cocukluk doénemi Ogretmenlerinin ¢ok kulturlilik uygulamalarina iliskin temalar belirlenmistir.
Verilerin gegerligini desteklemek amactyla her temanin altinda, temaya nasil ulagildigini aciklayan

dogrudan alintillara yer verilmistir (Creswell, 2013).

BULGULAR

Erken ¢ocukluk dénemi 6gretmenlerinin ¢okkiltirlilik uygulamalart hakkinda bilgi edinmek icin
arastirmacilar tarafindan olusturulan goriisme formu araciligi ile toplanan veriler igerik analizi

yontemi ile incelenmis, incelemeler dogrultusunda “Cokkaltirlilik Tanmmlarr”, “Cokkultirlt Aile
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Anlayislarr”, “Iletisim Yontemleri”, “Cokkiiltiirlii Etkinlikler” ve “Aile Katilim Tanimlarr” olmak

tzere bes ana tema belirlenmistir.
Cokkultiirliilik Tanimlar:

Erken ¢ocukluk dénemi 6gretmenlerinin ¢okkaltirlilige dair tanimlart incelendiginde, yaptiklart
tanimlarin 1rk, dil, din ve sosyoekonomik durum gesitliligi gibi kavramlar etrafinda sekillendigi

belirlenmistir.

“Yani farkli dinlerden, 1rklardan bir araya gelen ¢ocuk, cocuklar geliyor benim aklima. Cok kultarlilik
birden fazla tlkenin hani.. O ilkeye ait giyim, kugam, dil, kiltir olarak hepsinin bir arada

yansttilmasidir” (O1)
“Yani bana gére bir¢ok din ayrimi, mezhep ayrimi.” (O2)
“Farkli altyapidan ailelere sosyoekonomik durumu diisiik aileler girer.” (O3)

Ogretmenlerin cokkiltiirliiligii, kavram ile ilgili olan “kiiltiir” kelimesinin yardimi ile tanimladig
belirlenmistir. Bu noktada ogretmenler cokkiultirliligi uygulamadan bagimsiz olarak ifade

etmemis ve tanimlarint olustururken yaptiklar etkinlik 6rneklerinden faydalanmislardir.

“Farkli kiltirlerden gelen insanlarin bir arada yasamaya calismasidir, sosyal ortamlarda, okullarda,

disarda, dis gevrede.” (O3)

“Yani cokkultirlilik dendigi zaman benim aklima bir bireyin farkli kiltirler olarak yetismesi, etnik bir

kendi kiiltiiriinii olusturulmast geliyor aklima.” (O7)

“Cokkiiltiirlilige dair tantmim yok (...) Ornek veriyorum, 23 Nisan geliyor, 19 Mayis geliyor, o zaman

&zel giinlerde (gokkiiltiirliiliigit) anlatmaya calisiyoruz.” (O4)
Iletigim Yontemleri

Erken ¢ocukluk dénemi ogretmenlerinin ¢okkiltiirlt aileler ile kurduklar iletisimin beden dili
(s6zstiz iletisim), resmi olmayan terciiman destegi, baska bir aile destegi veya ¢ocuklar araciligy ile

saglandigt ifade edilmistir.
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Aile Katilimi Tanimlari

Katilimecilar igin aile katilimi, genel olarak okul ve ailelerin isbirligi icerisinde ¢ocuk i¢in ¢alismast

olarak tanimlanmistir.

“Aile katilimi, okul ve aile is birligi icerisinde cocugun egitimleri i¢in... Yani egitime ailenin de katilmast.”

(O3)

“Egitimde cocuklarin aile ile beraber devam etmemiz gerekiyor. Okulda sonucta tek bagina yeterli
olmuyor. Aile katilimi ¢ocuklarin egitimi olarak aklima geliyor. Aile katilim1 ¢ocuklarin etkinliklerinde,
gerek okul yasantisina, gerek diger yasantilarina ailenin bizzat 6gretmen ve okulla iletisimde olarak bu

stireci beraber yonlendirmesi geliyor.” (O7)

Aile katiimi ile ilgili diger bir bakis acist ise 6gretmenlerin katilmi  “ailenin ¢ocuguyla vakit

gecirmesi i¢in kullanilan bir yol, bir etkinlik” olarak degerlendirmis olmasidir.
“Ailenin ¢ocuklarla beraber yaptig1 herhangi bir sey. Herhangi bir etkinlik.”(O5)

“Aile katilim1 ¢ocukla beraber, yani ¢ocuk olarak distiniiyorum, ¢ocukla beraber bir seyler yapabilmek,

paylasabilmek, konusabilmek, aile katilimt ile cocugun 6zgiirliigiine, her seyine destek olabilme™ (O6)

“Bizde daha ¢ok aile ile vakit gecirmesi pesindeyiz. Aile ile kaliteli vakit gecirmesi icin daha ¢ok aile

katilimi veriyoruz.” (O3)

Katiimcilarin aile katiimi tanimlart incelendiginde, kavrami temelde ev temelli ve okul temelli

olarak tanimladiklar1 ve okul ve ev olarak iki ayr1 alanda degerlendirdikleri bulgusuna ulasilmistir.

“Evde olabilir, burada olabilir, bazen aile katilim1 okullarda oluyor. Biz de mesela bazen velilerimizi,
mesela bizim strpriz giinimtz var. Cocuklar aileleriyle beraber bir sey hazirlayip, yiyecek olarak

hazitlayip getiriyorlar mesela.” (06)
Cokkiltiirlii Aile Anlayiglari

Erken ¢ocukluk dénemi 6gretmenlerinin ¢okkiltiirlii aileleri tanimlamalari istenmis ve elde edilen
bulgulara gére bu konuda farkli anlayslarinin oldugu tespit edilmistir. Bir grup erken ¢ocukluk
dénemi 6gretmeni ise cokkiltiirlii aileyi farklt din, dil, 1rk gibi olgulara sahip aile olarak tanimlarken,

diger 6gretmenler cokkultirlii aileyi cok okuyan ve ¢ok gezen aile olarak tanimlamislardir.

“Mesela attyorum annesinin Arap olup babasinin Turk ya da daha farklt bolgelere ait hem sive hem

yasay1s olarak farkl’”(O1)
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“Aile biiyiiklerinin farkli kékenlerden olusmus aile aklima geliyor” (O6)
“Yalnizca degisik kiiltiirlerden insanlar” (O4)

“Cokkultirld aile... Cok okumus aile degildir bence. Kendini stnirlamayan, her yeri tanimak amaciyla

gezen aile cokkiiltiirlii ailedir bence.” (O3)
“Cok gezen degil midir? Cok gezen yani bana gore.” (O2)

“Cokkultirla aile, iyi bir egitim almistir, ¢ocuguna iyi bir gelecek hazirlamistir, kiltirini de

gelistirmistir.” (O6)
Cokkiiltiirlii Etkinlikler

Gorusmeler sirasinda  katiimerardan  siuf i¢i ve aile katiim etkinliklerinde uyguladiklar
cokkultirlulik ile iligkili bir etkinlik Ornegi anlatmalart istenmistir. Elde edilen veriler
incelendiginde, katilimcilardan bazilarinin smnuf ici etkinliklerinde daha ¢ok sehirler ve tlkeler arast

yiyecek ve giyecek farkliliklarina vurgu yaptiklar: bulunmustur.

“Evet, her ay belli bir bolge secilip o bélge cocuklarla veya aileleriyle beraber 6grenildi. Kimisi yiyecek
getirdi, kimisi bir poster hazirladi. Mesela o da kendi Bélgesi'ne ait degisik bir tath yapmisti, annesi onu

getirmisti”(O1)

“Ben Kazakistanli olan ailenin Kazakistanli olan ¢ocugun ailesinden kendi kultiitlerini tanitmalart
istemistim. Ben farkli bir kiltar oldugu icin gelip iste Kazaklara 6zgt kiyafetleri, yiyecekleri varsa onlari

gbstermesini, resimleri géstermesini istemistim. Bu tiir farkls bir etkinlik yapmistik.” (O7)

“Biz aile katihminda 6zellikle kim nereli ise kendi memleketini anlatsin istiyoruz.” (O2)

CGalismada yer alan diger erken cocukluk dénemi Ogretmenlerinin ise sinif ici etkinliklerinde
cokkdltirlilik konusunu belitli giin ve haftalarda yapilan etkinlikler cercevesinde ele aldiklari tespit

edilmistir.
“Iste dedigim gibi cokkiiltiirlii etkinliklere belirli giin ve haftalarin izin verdigi derecede yer veririm.”(O4)

“Yani konuya gore degisiyor ¢iinkii Milli Egitim Bakanligr’na baglt bir kurum oldugu icin strekli belirli
bir mifredatimiz var. Ona goére yer vermeye calisiyoruz. Yani genelde 23 Nisan’da falan da ¢ok

oluyor.”(O6)

Katilimetlarin uyguladiklart aile katlm etkinlikleri incelendiginde, aileletle birlikte sehir/tlke

tanitim etkinlikleri dizenledikleri sonucuna ulasilmistir.
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“Ailesi sunum anlatiyor. Aile ve cocuk beraber yapiyor. Iste mesela kendi kiyafetleri oluyor bir
bolimde, kendi yiyecekleri, kendi konusma dilleri, kendi tilkelerine ait resimler, kendi annesi babast

kardesleri hem ailesini hem kendi iilkesini tanitiyor.” (O6)
SONUC ve TARTISMA

En genel anlamiyla ¢okkdultirlilik ayni sosyal ortamda bulunan ve farkli gelenekleri, dilleri, dinleri
ve aliskanliklart olan bireylerin hem bu farkliliklart korumaya calismast hem de bu farklhiliklarin
toplum tarafindan taninmasini ifade eden bir kavram olarak tanimlanir (Colombo, 2014). Mevcut
calisma, okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapmakta olan ogretmenlerin cokkiltirlilitk
anlayislarint incelemek amaciyla yapilmistir. Bu baglamda smuifta uyguladiklar cokkiltirlilik
etkinlikleri ve cokkulttrlii aileler ile yaptiklari aile katilim calismalart hakkinda bilgi edinmek
amactyla 10 sorudan olusan bir gbriisme formu olusturulmus ve Ogretmenlere uygulanmistir.
Yapilan icerik analizi sonucunda “Cokkiiltiirliilitk Tantmlarr”, “Iletisim Yéntemleri”, “Aile Katilhim
Tanimlar”, “Cokkaltirli Aile Anlayislart”; ve “Cokkultiirlti Etkinlikler” olmak tizere bes ana tema

belirlenmistir.

Hem jeopolitik konumu hem de teknolojik ve ekonomik degisimler gibi sebeplerden 6tiirt Tiirkiye
cokkaltirlu tlkelerden biri haline gelmistir (Aydin, 2012). Bu strecte cokkaltirlilik toplumun her
alaninda bireylerin karsisina ¢ikan olgulardan biridir. Ozellikle egitim, toplumun farkls kiiltiirel
yapisint hem etkileyen hem de bu farkli yapilan etkilenen baslica alanlardan biridir. Bu sebeple
ogretmenlerin sahip oldugu cokkulttrlilik algist farkliliklar icinde herkes icin adil egitim firsatlart
saglamak agisindan 6nemlidir (Banks, 2002). Katitimcilarin ¢okkilttrlilik tanimlart incelendiginde
bazi 6gretmenlerin cokkultirlulugi 1k, dil din ve sosyoekonomik durum gergevesinde ele aldigt
bulunmustur. Halbuki aile yapisi, cinsel yonelim ve yas da ¢okkulttrltlige yol agan ana etmenler
olarak kabul edilmektedir (Berger, 2004; Polat ve Kilig, 2013). Bu durum o&gretmenlerin
cokkaltirlaligh olusturan unsurlar hakkinda sinirlt bilgiye sahip oldugu anlaminda yorumlanabilir.
Mevcut ¢alismanin bulgulariyla paralel olarak Berthelsen ve Karuppiah (2011) tarafindan yapilan
bir calismada, Ogretmenlerin cokkultirlilik anlayislarinin  sinirli oldugu  tespit edilmistir.
Cokkdltirlu tlkelerden biri olan ve farkli dilleri bir arada bulunduran Singapur’da gerceklestirilen
bu calismada Ogretmenler cokkulturliligh ik ve etnik kéken kapsaminda degerlendirmistir
(Berthelsen ve Karuppiah, 2011). Mevcut calismaya katilan diger 6gretmenlerin cokkultirluluge
dair bir tanimlart olmamasina ragmen sinuf i¢i uygulamalarinda ¢okkulturlilige iliskin etkinlikler
yapmalari ise umut verici olarak degerlendirilebilir. Tkinci olarak katihmeilarin cokkiltiirliiliigi

tanimlarken, tanim ctimlesi kurmaktan ¢ok sinif ici deneyimlerinden 6rnekler vererek actkladiklart
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belirlenmistir. Bu a¢tklama yontemi yazarin; Ogretmenlerin ¢ok kultirltligu 6grenme sisteminin
bir parcasi, bir 6grenme deneyimi olarak degerlendiriyor olmalart varsayimina ulagsmasina neden

olmustur.

Mevcut ¢alismada 6gretmenlerin sahip olduklart farkli cokkaltirlilik tanimlarinin aileler ile olan
iletisimleri ile bir baglanti iginde olabilecegi tespit edilmistir. Erken ¢ocukluk déneminde ailelerle
yakin iliski karsiliklt giiven ve saygr tizerine kurulmaktadir. Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler
Teorisi dusunuldiginde, 6gretmen ile ailenin agik iletisim kurmast mikrosistemler arasi iliskiyi ve
dolayistyla mesosistemi gliclendiren 6nemli bir faktordiir. Fakat cokkdltirli yapilardan gelen aileler
ile calisirken bu iliskinin kurulmast 6gretmenler agisindan zor olabilmektedir (Eberly ve digerleri,
2017). Mevcut ¢alismada Ogretmenler ¢okkultirlulugt dil, din ve etnik koken gibi kavramlar
etrafinda tanimlarken iletisim yontemlerinde sadece dil ve onunla ilgili deneyim ve engellerden
bahsetmektedirler. Bu durum 6gretmenlerin ¢okkultiirlilik ile ilgili birincil algilarinin farkl dilde
konusan aileler oldugu olarak yorumlanabilir. lgili alanyazin tarandiginda, aile katilim siirecinde
karsilasilan dil bariyerinin bir¢ok ¢alismada odak noktast oldugu goriilmektedir (Chu ve Garcia,
2014; Hughes ve MacNaughton, 2000; Rios ve Wynn, 2017). Isveg’te yiiriitillen bir calismada,
ogretmenler ¢okkiltiirli ailelerle calisirken en zorlandiklart konunun dil ve iletisim problemleri
oldugunu belirtmistir (Hughes ve MacNaughton, 2000). Benzer sekilde Amerika’da yiritilen bir
calismada ise cokkultirli ailelerin 6gretmenlerle iletisimlerinin diger ailelere kiyasla daha kisa
surdigu tespit edilmistir (Rios ve Wynn, 2017). Kisa siiren bu iletisim siirecinin ise 6gretmenin
s6zel olmayan iletisim yontemleri ve bazi iletisimsel uyarlamalar yapmast ile sekillendigi ifade
edilmistir. Bu bulgular, 6gretmenlerin iletisim strecinde beden dili gibi ge¢misten getirdikleri
donanimlar kullandigini ortaya ¢ikaran mevcut g¢alismanin bulgulart ile paraleldir. Ebeveynler
acisindan ele alindiginda ¢okkultirli aileler, okul takvimlerini ve eve génderilen notlart okumakta
zorluk yasadiklarini ifade etmektedir (Chu ve Garcia, 2014). Okulda yuritilen aile katilimi
calismalarinin okul-ev iletisiminin ne kadar etkin olduguna bagli oldugu distntldigiinde (Vassallo,
2018), cokkiltirli ailelerle kurulan iletisim surecinin iki yonld ve agik olmast kritik bir rol

oynamaktadir.

Ogretmenlerin, cokkiiltiirli ailelerle yaptiklart aile katilim etkinliklerini paylasmalarindan énce aile
katimint tanimlamalarn istenmistir. Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin aile katilimi strecini ev
temelli ve okul temelli olarak ayri ayrt degerlendirdigini gbstermektedir. Ek olarak bazt 6gretmenler
aile katilimini okul ve aile arasinda kurulan isbirligi ¢ercevesinde tanimlamaktadir. Bu durumun ilgili
alanyazindaki aile katilimi tanimlamalari ile 6rtiismesine ragmen (Demircan, 2018; Hornby, 2011),

cokkaltirlu aileler ile iletisimde tercih edilen yontemleri isbirliginin kurulmast icin yeterli degildir.
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Pepito (2019) tarafindan yapilan bir calismada 6gretmenlerin ortaklik pratigi olarak acik iletisim
kanallarini tercih ettigi ifade edilmistir. Bu sebeple gticli bir isbirligi ve ortaklik i¢in iletisimin yazilt
metinleri tercime etme seviyesinde kalmamasi gerekmektedir (Bower ve Griffin, 2011). Epstein
(1992) olusturdugu aile katilim1 modelinde iletisimin aile katilim yontemlerinden biri oldugunu ifade
etmektedir. Epstein’in iletisim pratikleri incelendiginde terctiman destegi saglama ve ¢ogunluktan
farkli dili konusan aileleri de siirece dahil ederek cift yonli iletisim kanalinin olusturulmasi gerekliligi
ortaya ¢tkmaktadir. Ek olarak 6gretmenler aileler ile igbirligi stireclerinde resmi olmayan terciman
destegi aldiklarini ifade etmistir. Bu durum o6gretmenlerin ¢okkultiirlilik calismalart siiresince
toplum destekli yol aldiklar1 anlamina gelebilir. Diger yandan 6gretmenlerin aile katilimi konusunda
ailelere aktif roller yiklemesi egitim programlari ve ¢ocuk gelisimi agisindan olumlu yonde
degerlendirilmelidir. Ctinkd alan yazinda 6gretmenin aile katihimi konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadigini ve 6gretmenin olumsuz alglarinin aile katilimi siirecinde bir bariyer oldugunu ortaya

koyan arastirmalar bulunmaktadir (Johnson, 2011).

Mevcut calismada aile katiimina dair tanimlama yapan 6gretmenlerden ayrica ¢okkilturlii ailelert
tanimlamalar istenmistir. Elde edilen bulgular, ¢okkdltirli aileler konusunda bazt 6gretmenlerin
kavram yanilgist yasayabildigini ortaya koymaktadir. Calismada yer alan bazi 6gretmenler,
cokkdiltirli aileyi cok gezen, ¢ok okuyan aileler olarak tanimlamigtir. Alanyazin incelendiginde en
genel tanimiyla cokkilttrli aileler, farklt milletlerden gelen aileler olarak tanimlanmaktadir (Chang,
Hsu, Shih & Chen, 2014). Calismaya katilan diger Ogretmenler ise c¢okkultiirli aileyi farklt
kokenlerden olusan, farkli kiiltiirleri iceren aile olarak ifade etmistir. Ogretmenlerin cokkiiltiirliiligi
olusturan unsurlar hakkinda bilgi sahibi olmasi, ¢okkultirli ailelerin okula getirdigi kultiirel
kaynaklardan faydalanmalari ve bu kaynaklar sinif i¢i uygulamalarinda kullanmalari agisindan
gerekli gorilmektedir (Vassallo, 2018). Mevcut calismanin bulgulari, 6gretmenlerin ¢okkiltiirla

aileler ile ilgili bilgi sahibi olduklar yoniinde degerlendirilebilir.

Son olarak 6gretmenlerin uyguladigt cokkilturli etkinlikler ele alindiginda, katithimcilarin hem sinif
ici hem de aile katihmt strecinde ¢okkaltirlilige iliskin uygulamalar yaptigt bulunmustur. Milli
Egitim Bakanligi 2013 Okul Oncesi Egitim Programi cokkiiltiirliiliikk acisindan incelendiginde,
programda Kazanim 8. Farkliliklara saygi gosterit” ve “Kazanim 9. Farkl kiltirel 6zellikleri
aciklar.” kazanimlart yer almaktadir. Bu kazanimlar dogrultusunda 6gretmenin sorumluluklarindan
biri cocuklarin bireysel, sosyal ve kiltiirel farkliliklar zenginlik olarak degerlendirip saygili tutum
gostermesi icin uygun etkinlikler dizenlemektir (Milli Egitim Bakanligi, 2013). Cocuklarin kendi
tlkesinin kiltirtinig tanimast ve daha sonra farkli kilttrleri tanitacak deneyimler kazanmasi

cokkaltirlulik kazanimlart c¢ercevesinde degerlendirilmekte, farkliiklar kadar tlkelerin sahip
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olduklart ortak degerlerin de vurgulanmasi beklenmektedir (MEB, 2013). Mevcut ¢alismada sinif
ici etkinlikler incelendiginde, bazi 6gretmenlerin ¢okkultiirli ailelerin kendi kulttirlerine ve geldikleri
schir/tlkeleri anlatan “gonullilik esasl” etkinliklerine odaklandiklart ortaya c¢ikmustir. Bu
etkinliklerin genel anlamda yiyecek ve giyecek ile ilgili farkliliklara odaklandigt bulunmustur. Bu
durum 6gretmenlerin ¢okkiltirliligi egitim ortaminda degerlendirdigi ve yas grubunun gelisimsel
ozelliklerini degerlendirerek somut 6rnekler ile ele aldigi anlayisi cercevesinde yorumlanabilir.
Alanyazin incelendiginde erken c¢ocukluk déneminde yapilan cokkiltirlii ¢alismalarin somut
ornekler olan yiyecek ve giyecek gibi kavramlar tizerine odaklandigi gésteren baska ¢aligmalar da
mevcuttur (Erse-Alves, 2016; Tarman ve Tarman, 2011). Mevcut calismayla paralel olan ve
cokkaltirlilige dair somut 6rnekler sunan bu ¢alismalar gelisimsel olarak uygun 6grenme ortamina
ulagsmak adina degerlidir. Ek olarak ¢okkilttrli ailelerin okul ile isbirligine az katildiklart géz 6ntine
alindiginda (Artiles, Kozleski, Trent, & Ortiz, 2010; Fishman ve Nickerson, 2015), 6gretmenlerin
cokkaltirli ailelere yonelik aile katilimi etkinlikleri planlamast ¢cokkdlttrli ailelerin egitime katihim

strecini tegvik eden ve arttiran bir durum olarak degerlendirilmelidir.

CGalisma  bulgulart  degerlendirildiginde, okul Oncesi  6gretmenlerinin - ¢okkultirluluk
tanimlamalarinda benzer ve farkli yonlerin oldugu ifade edilebilir. Ek olarak, smuf ici
uygulamalarinda ve aile katilimi etkinliklerinde de sehir/iilke tanitimlarina odaklanarak benzer
sureglerden gectikleri s6ylenebilir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sahip olduklar farkli cokkultirlilik
algilar, cokkiiltiirliiliige dair etkinlikler uygulamalarina destek olmaktadir. Ote yandan
cokkaltirlulik kavrami ¢agimizda hizla degisen kiltiirel ve sosyal sistemler icerisinde glincelligini
korumakta, egitim sistemi i¢inde glincel ve bilimsel bir altyap: ¢ercevesinde yerini almaktadir. Bu
nedenle arastirma bulgulart 1s131nda; okul 6ncesi 6gretmenlerinin, 6gretmen egitim programlart
aractligt ile veya hizmetici egitimler ile giincel, ¢agin ihtiyaglarini gézeten bilgilere ulasmast 6nemini

korumaktadir.
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Okuma Yazma Becerilerini Destekleyici Duyu Egitimi
Program’nin Etkililiginin Boylamsal Olarak Incelenmesi*

Longitudinal Investigation of the Effectiveness of Sensory Education
Program Supporting Literacy Skills

Elgin Yazict', Adalet Kandit?, Hasan Kagan Keskin’

Oz: Arastirma, okuma yazma becerilerini destekleyici duyu egitimi programinin etkililiginin boylamsal
olarak incelenmesi amactyla yapimistir. Arastirmanin calisma grubunu; Ankara il merkezindeki Milli
Egitim Bakanligi’na bagl bagimsiz anaokullarina devam eden kolay ulastlabilir 6rnekleme yontemi ile
Makale Gegmisi secilen 61-66 aylik cocuklar olusturmustur. Dért yil siireli bir arastirma olarak tasarlanan ve
Gelig : 15 May1s 2020 gerceklestirilen aragtirmanin verileri, 2013-2017 egitim 6gretim yillart arasinda  grenimlerine devam
Diizeltme : 25 Haziran 2020 eden toplam 30 ¢ocuktan (deney:15 ve kontrol:15) toplanmistir. Bu arastirma, éntest-sontest kontrol
Kabul 3 Temmuz 2020 gruplu esitlenmemis yari deneysel desende Yazici ve Kandir (2014) tarafindan yapilan bir 6nceki
calismanin devamu niteligindedir. Arastirmada, Tiitk¢e dersi kazanimlar kriter olarak kabul edilmis ve
Makale Tiirii cocuklarin kritetleri karstlama durumlari “Kazamim Degetlendirme Kontrol Listesi” aractligr ile
Arastirma Makalesi belirlenmisgtir. Aragtirma sonucunda; deney ve kontrol grubundaki cocuklarin “Kazanim Degerlendirme
i Kontrol Listesi”nden elde edilen puan ortalamalari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamlt bir farklilik oldugu saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Okul éncesi egitim, Okuma yazma becerileri, Duyu

Abstract: The research was cartied out to investigate the effectiveness of the sensory education program
that supports literacy skills. The study group of the research; 61-66 month-old children selected through
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SUMMARY

Introduction

Reading and writing skills comprise such various elements as speaking, listening, reading and writing and
have an impact upon reading and writing development. Problem solving skills of children supported with
the supplementary educational program of senses for reading and writing skills and multilateral thinking
skills of them develop and their vocabulary levels increase. In addition, children express their feelings and
thoughts in different ways and could learn how to make a cause-and-effect relation between various
disciplines. This program is parallel to the skills of children in visual, audial, cognitive, social and emotional
development fields and is of vital importance in terms of preparation for elementary education. Sense based
reading and writing skills attained in early period are also effective on the future reading and writing skills.
In this sense, the current study was carried out to investigate efficiency of the supplementary educational

program of senses for reading and writing skills longitudinally.

Method

The current research is a longitudinal survey model and follow-up study of a former study catried out by
Yazict and Kandir (2014) in unequal control group quasi-experimental design. The working group of the
study was made up of 52 children in total at the age of 61-66 months chosen randomly among the
independent kindergartens acting under the Ministry of Education in the city of Ankara in 2012-2013
educational year. Designed and conducted as a four-year research, the current study started with 52 children
and experimental stage was completed. However, as 22 children were excluded by different reasons, the
study was carried out with 30 children (15 test and 15 control group) whose data was able to be collected.
As a data collection tool, “Personal Information Form”, “Acquirements Evaluation Control List (AECL)”
and “Supplementary Educational Program of Senses for Reading and Writing Skills” were used. After the
experimental stage was completed, the efficiency of the skills attained was followed up. At this stage, children
from the first year of the primary education up to the fourth year were evaluated in terms of reading, writing,
listening and speaking skill attainments. Before the experimental stage of the current study, which is the first
stage, started, whether there was a difference between test and control groups in terms of reading and writing
skills when the children was still at preschool period and the experimental process did not start yet was
studied with “Research Test for Reading and Writing Skills” and no significant difference was found.
However, it was found later found at the end of the experimental stage that test and control groups differed
in terms of skills. At the stage of data analysis, the distributions of the data obtained at each class level were
examined and whether the difference between test and control groups went on was studied. In this sense,
whether there was a normal distribution at the scores obtained through AECL was studies by means of
Shapiro-Wilk. The comparisons between the groups were later analysed through t- Test and Mann Whitney-
U Test.
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Results

In the first place, normality distribution of the data was analysed separately at each class level, at language
skills and according to groups. In the group comparisons in terms of the results, non-parametric Mann
Whitney U test was used as normal distribution are mostly violated, and Independent Groups t Test was
used for the group comparison for listening, reading and writing skills having a normal distribution at the
level of 4% grade. On the other hand, when it comes to the group means, it is likely to see that test group
means firstly which were much higher compared to those of control group went on up to 4% grade in favour
of test group again. It was found that there was a statistically significant difference between listening,
speaking, reading and written mean scores of AECL in favour test group. As for Rank-Biserial Correlation
values used in Mann Whitney — U test to calculate the influence quantity, it was found that it was near 1.0
so was sufficient in terms of influence quantity. It is likely to say that there was a statistically significant
difference between listening, reading and writing skills mean scores in terms of Independent Groups t test
results of AECL scores for test and control groups in 4% graders where data was normally distributed, and

that it had a sufficient influence quantity.
Conclusion and Discussion

At the end of the current study that was carried out to investigate the efficiency of the “Supplementary
Educational Program of Senses for Reading and Writing Skills” longitudinally, it was found that there was
a statistically significant difference between the mean scores obtained in “Acquirement Evaluation Control
List” for the children in both test and control groups in favours test group. In other words, the difference
found in the first grade in favour of test group went on in the fourth grade decisively. In the light of the
findings obtained, it is recommended that because the efficiency of the “Supplementary Educational
Program of Senses for Reading and Writing Skills” went on longitudinally, this program could be used as a
supplementary program for the educational programs in application. Some trainings could be given in this

sense and a larger group of students could be benefitted from this education.
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GIRIS
Okuma yazma becerileri, cocuklarin okuryazar olmadan 6nce edindikleri okuma ve yazma
davraniglart olarak tanimlanir. Bu beceriler davranis ve tutumlar basta olmak tzere geleneksel
okuryazarligt gelistirmek, yayginlastirmak ve okuryazarlik bilesenlerini tanimlamak icin kullanilir
(Abdulkarim, 2003; Lonigan, Allan ve Phillips, 2017). Okuryazarlik bilesenleri, okul 6ncesi
donemdeki ¢ocuklar icin okuryazarlik beceri gelisiminin temelini olusturur. Bu bilesenler sozel dil

becerileri, fonolojik farkindalik, alfabe bilgisi ve yazma becerilerinden olusmaktadir (Borre,

Bernhard, Bleiker ve Winsler, 2019).

Sozel dil becerileri, konusma dilini telaffuz etme veya anlama becerisidir ve sesleri, anlamlarla
iliskilendiren karmasik bir sistemdir. Cocuklarin sézel ve yazili dil arasindaki baglantilar1 yakalamak
icin uygun firsatlara gereksinimleri vardir. Sozel dil becerilerini destekleyici etkinlikler ¢cocuklarin
yetiskinlerle uzun siireli konusmalara katilabilmesini, anlatilan ve okunan Gykdleri dinleyip sorulara
yanit verebilmesini saglar. Soylenen bilginin yazilabilecegi ve yazili bilginin de sézel olarak ifade
edilebilecegini anlamak, okul 6ncesi yillarda atilan 6nemli adimlardir (Strickland ve Riley-Ayers,
2007; Yazici, 2010; Cabell, Zucker, DeCoster, Melo, Forston ve Hamre, 2019). Bu nedenle s6zel

dil, okuma yazma becerilerini kazanmada kritik 6nem tagir.

Sozel dil becerileri ile iliskili olan fonolojik farkindalik, belli harflerin bir araya gelmesiyle farkl
seslerin ortaya ¢ikarilma becerisidir. Bu beceri, bir sozctikteki sesleri isitme ve tanima, yeni sézciik
olusturmak icin seslerin yerlerini degistirme, sozciikteki sesleri yeniden bitlestirme ve iki s6zctigiin
ortak bazi sesleri olup olmadigini degerlendirme, ritimli sézctkleri tanima, ayirt etme, ritim
olusturma ve heceleri sayarak bir sozciikteki ses sayisint duyma gibi becerileri icerir (Moss, 2016;
Paige, Rupley, Smith, Olinger ve Leslie, 2018). Cocuklarin okuma yazma gelisiminde kilit rol
oynayan fonolojik farkindalik, okuma becerilerinin her asamasinda 6nemli bir etkiye sahiptir
(Motrow, 2007). Farkli etkinliklerle cocuklarda fonolojik farkindaligr gelistirici calismalarin
gerceklestirilmesi 6nemlidir. Bu nedenle ginliik planlarda fonolojik farkindalik becerilerini

destekleyici etkinliklere sistematik olarak yer verilmelidir.

Okuma yazma becerilerinin gelisiminde 6énemli olan bir diger beceri ise alfabe bilgisidir. Alfabe
bilgisi, harflerin seslerini ve adlarini, harflerin birbirinden farkli oldugunu ve harfleri tanimlama
yetenegidir. Cocuklar harfleri adlandirmayi, birbirlerinden ve sayilardan ayirt etmeyi ve
sozctklerden harfleri anlamay1 6grendikce harf kavrami gelisir (Yazict ve Kandir, 2014). Alfabedeki
harflerin seslerini bilme ve harfleri ayirt edebilme becerisi okumanin temelini olusturmakta ve
okumada da basarinin bir gostergesi olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle alfabe bilgisi, zengin

okuryazarlik deneyimleriyle birlikte 6grenilmelidir. Cocuklara zengin igerikli cesitli okuma yazma
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materyalleri sunma, harf ¢izme, harfe dokunma, bir grup harf icerisinden verilen harfi tanimlama,
sesi verilen harfi bulma gibi uygulamalarla ¢ocuklarin alfabe bilgisi gelisimi desteklenebilir

(Strickland ve Riley-Ayers, 2007; Paige, Rupley, Smith, Olinger ve Leslie, 2018).

Yazma becerisi ise, okumadan bagimsiz diisiintilemeyen ve birbirini destekleyen bir beceridir. Ayni
zamanda yazma, metin olusturma ve anlam ifade etme strecidit (Morrow, 2007). Yazma
asamasinda ¢ocuklar yazi sistemi ile kendi bilgilerini, konusma ve yazma dili arasindaki iliski bilgisini
kullanir. Bu iliskinin anlagilabilmesi i¢in ¢ocuklarda yazi farkindaliginin gelismis olmasi gerekir. Yazi
farkindaligint gelistirmek icin de gesitli yazili materyaller tanitilmali, kitaplardaki belli szciiklere
dikkat ¢ekilmeli, yazma merkezi olusturulmali, yazi soldan saga elle takip edilmeli ve ¢ocuklarin
yazinin bilgi iletisiminde kullanildigini anlamast saglanmalidir (Yazict, 2010; Reid, Keller-Margulis,
Schanding ve Tolar, 2019).

Tim bu bilgiler 1s131nda ¢ocuklarin 6rgiin egitimden 6nce edinmis olduklari temel bilgi, beceri,
tutum ve davranis yelpazesini kapsayan okuma yazma becerileri (s6zel dil, fonolojik farkindalik,
alfabe bilgisi ve yazma), cocuklarin erken yeteneklerinin gelistirilmesi zerinde etkilidir. Erken
yeteneklerin gelistirilmesi, yeterli diizeyde okuryazarlik becerisine sahip cocuklarda bilissel
etkinlikleri harekete gecirir. Bilissel etkinlikler, cocugun gelecekteki akademik basarisini belirlemede
kritik bir basamaktir. Akademik basartyr artirmak icin ise, beyinde gerceklesen nérofizyolojik

islemleri bilmek biyiik 6nem tasir (Boyle, 2006; Yazict ve Kandir, 2014).

Norofizyolojik islemlerin icinde ise, duyusal deneyimler oldukca 6nemlidir. N6robilim uzmanlart
duyusal deneyimler sonucu uyarimlara tepki olarak beynin eski sinaptik baglantilart koparirken yeni
baglantilar olusturdugunu ve beyin hiicrelerinin kendileri arasinda yeni yollar (neuronal pathways)
olusturdugunu ifade eder (Morris, 2016). Beyin bilgiyi bélimlere ayrilmis sekilde isleme aldigindan
cocuklar okudugunda, konustugunda, dinlediginde ya da disindigiinde beynin farkli bolgeleri
aktive olur. Bu durum cesitli duyular devreye girdiginde ¢ocuklarin daha etkili 6grendiklerini
gosterir (Baines, 2008; Leong, Stephenson ve Carter, 2014). Yani cocuklar 6grendikleri her seyi
duyulariyla algilayarak 6grenir. Duyularin etkili bir sekilde kullanilmasi ile gelisen beyni uyarmanin
bir yolu okuma, diger yolu ise yazmadir. Bu sayede cocuklarin duyusal deneyimlerle okuma yazma
becerilerine yonelik yeni 6grendikleri bilgi ve becerilerle daha 6nce depolanmis olan bilgi ve
beceriler arasindaki iliskisel hafizalarint gelistirmeleri saglanir (Willis, 2008; Villasenor, Smith ve
Jewell, 2018). Beynin esnekliginin ve beynin fiziksel yapistnin deneyimlerle degistigi ve bu
deneyimlerin zengin uyarict bir ¢evre ile miimkin oldugu ve bu sayede ¢ocuklarin beyin loblart
arasinda daha kolay baglantilar kurarak yiiksek diizeyde 6grenme gerceklestirdikleri belirtilmektedir.

Bu nedenle etkili bir 6grenme i¢in butin duyularin ise kosulmast ve kazandirilacak olan kavram ve
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becerilerle ilgili derin ve giicli duyusal yasantidara gereksinim oldugunun bilinmesi oldukga
onemlidir. Bu durumun da ¢ocuklarin okuma yazma becerilerine katk: saglama konusunda etkili
oldugu gorilmektedir. Bu baglamda okuma yazma becerilerinin ediniminde, duyusal deneyimlerle
kazandirilmaya calisilan okuma yazma becerilerini destekleyici duyu egitimi programi; ¢ocuklarin
isitsel, gorsel, biligsel, sosyal ve duygusal gelisim alanlarindaki becerileri ile paralellik géstermekte

ve ilkokula hazithig1 agisindan son derece 6nemlidir (Robinson, 2011; Yazici, 2013).

Cocuklarin yasadiklart her duyusal deneyim, gelecekte baslayacaklari programl 6gretim igin temel
hazirlik niteligindedir. Bu nedenle okul 6ncesi siniflarda ¢ocuklarin bes duyusunu aktive eden
calismalar ve materyallerle butiinlestirilmis programlar, 6nemlidir. Bu programlar icerisinde yer alan
cesitli ve zenginlestirilmis dizenlemeler; ¢ocuklarin bitiinctl gelisim alanlarint desteklemesinin
yaninda ¢ocuklarin siirece etkin olarak katilimini saglayarak kalict 6grenmelerin olusmasina da
olanak verir. Butiin bunlart iceren bir okuma yazma becerilerini destekleyici duyu egitim programi
ile desteklenen siniflar, cocuklarin hem okuma yazma becerilerinin gelistirilmesine hem de
gelecekteki akademik bagarilarina katkida bulunur ve ayni zamanda ¢ocuklarin sonraki informal ve
formal yasamlart agisindan biyiik 6nem tasir (Goodwin, 2008). Bu agidan, duyu egitimine yonelik
etkinliklerden  yararlanarak  ¢ocuklara okuma yazma becerilerinin = kazandirilmasinin,
pekistirilmesinin ve boylamsal olarak izlenmesinin etkililik ¢alismalarint daha anlamli kilacag
dustntlebilir. Bu baglamda yurt dist alan yazin incelendiginde okuma yazma becerilerinin
desteklenmesinde duyusal deneyimlerle ilgili arastirmalara (Lordi; 2004; Choi 2007; Riggs, 2008;
Rains, Kelly ve Durham, 2008; Scheffel, Shaw ve Shaw, 2008, Oakes, Mathur ve Lane, 2010;
Petropoulos, 2012; Eden, Romi ve Aviyashar, 2017) yer verilitken 6zellikle Tirkiye’de dogrudan
okuma yazma becerilerini destekleyici duyu egitimi programinin etkililigini yillara baglt olarak
arastiran ¢alismalara rastlanilmamaktadir. Bu durum okuma yazma becerilerini destekleyici duyu
egitimi programinin boylamsal olarak incelenmesine gereksinim duyuldugunu gostermektedir. Bu
arastirmanin bir etkililik ¢alismasi olmast ve programin alana katk: saglayarak bu konuda yeni bir
bakis ac1s1 getirecegi ve yapilacak yeni arastirmalara temel olusturacagi disinilmektedir. Bu nedenle
bes duyunun etkin kullaniddigi okuma yazma becerilerini destekleyici duyu egitim programinin
planlanmast ve bunun sonucu farkindalik diizeylerinin artmasi, ¢ocuklarin temel okuma yazma
becerilerini hizlandirict ve kaliciligint destekleyici etkinliklerin program igerisinde yer almasi son
derece 6nemlidir. Bu noktadan hareketle bu arastirma, okuma yazma becerilerini destekleyici duyu

egitimi programinin etkililiginin boylamsal olarak incelenmesi amactyla yapilmistir.
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YONTEM

Arastirmanin bu boliminde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmast ve verilerin analizine yer verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, boylamsal modelde olup, 6n test-son test kontrol gruplu esitlenmemis yart deneysel
desende Yazic1 ve Kandir (2014) tarafindan yapilan bir 6nceki ¢alismanin devami niteligindedir. Bu
calismada deneysel etkinin, 4 yil boyunca deney ve kontrol gruplar arasindaki iliskide bir farkliliga

yol a¢ip agmadigint izlenmesi amaglanmustir.
Calisgma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu; 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Ankara il merkezindeki Milli
Egitim Bakanlig’na bagli bagimsiz anaokullarina devam eden kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi
ile secilen 61-66 aylik toplam 52 ¢ocuk (deney:25 ve kontrol:27) olusturmustur. Arastirmaya hiz ve
pratiklik kazandiran bu yoéntemde arastirmact, yakin ve ulasilmast kolay olan durumu seger (Yildirim

ve Simsek, 2011).

Doért yil stireli bir arastirma olarak tasarlanan ve gerceklestirilen 6n ¢alisma, 52 ¢ocuk ile baglamistir
ve deneysel asama tamamlanmistir. Bu arastirma ise deneysel asamanin devami olan boylamsal
asamadir. Ancak 22 cocuk farkli nedenlerle (ebeveyn tayini, okul degisikligi vb.) arastirma kapsami
disinda kaldigindan, verisi tam olarak toplanabilen 30 ¢cocuk (deney:15 ve kontrol:15) ile ¢alismaya
devam edilmistir. Ayrica ¢alisma grubunda daha 6nce 6zel bir egitim programi uygulanmamis

olmasina da dikkat edilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada iki adet veri toplama aract kullanilmustur. Ilk olarak ¢ocuklara iliskin genel bilgiler icin
“Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Daha sonra, deney asamasinda uygulanan “Okuma Yazma
Becerilerini Destekleyici Duyu Egitimi Programi” ciktilarinin degerlendirilmesi igin kriter olarak
Tirkce dersi kazanimlart alindigindan, bu kazanmmlart karsilama durumlarini 6l¢mek igin ise

“Kazanim Degerlendirme Kontrol Listesi” (KDKL) kullanilmustir.
e Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu cinsiyet, kardes saysi, dogum strast, okul 6ncesi egitime devam etme sureci ile ilgili
bilgilerin ortaya konulmasina yonelik sorulart icermektedir. Kisisel bilgi formlari, deney ve kontrol
gruplarindaki her cocuk i¢in arastirmact tarafindan okullardaki cocuklara ait kisisel gelisim dosyalarindaki

bilgilere bagli olarak doldurulmustur.
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¢ Kazanim Degerlendirme Kontrol Listesi

Tiirkce Dersi Ogretim Programi (MEB 2019), “cocuklarin yasam boyu kullanabilecekleri
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri
kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri, etkili
iletisim kurmalari, Turkce sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aligkanligt edinmelerini

saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri iceren bir biitiinlik icinde yapilandirdmistir”.

Bu arastirmada ¢ocuklarin temel okuma ve yazma becerilerini degetlendirmek icin Tirkee dersi
kazanimlar kriter olarak kabul edilmis ve ¢ocuklarin kriterleri karsilama durumlart KDKL araciligt
ile belirlenmistir. Tiirkge Dersi Ogretim Programr’nda yer alan dinleme/izleme, konusma, okuma
ve yazma ile ilgili dort temel beceri dikkate alinarak her bir sinif diizeyi icin KDKL arastirmacilar
tarafindan olusturulmustur. Arastirmacilar tarafindan olusturulan kontrol listesinin icerik
organizasyonunda; Dinleme, Konusma, Okuma ve Yazma olmak tlizere dort kategoriye yer

verilmistir. Siuf diizeylerine ait KDKI.deki kazanim sayilart Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Kazanim Degerlendirme Kontrol Listesi Kazanim Sayilart

Beceriler 1. sinif 2. sinif 3. sinif 4, sinif
Dinleme 31 31 38 45
Konugma 34 34 41 51
Okuma 39 51 63 70
Yazma 27 37 44 60
Toplam 131 153 186 226

KDKIL nin hazirlanma agamast tamamlandiktan sonra uzman gériistine sunulmustur. Uzmanlardan
formun, amaca uygunluk ve anlasilirlik bakimindan degerlendirmeleri istenmistir. Uzman gorusleri
alindiktan sonra her bir soru i¢in uzmanlarin gorisleri tek bir formda birlestirilerek degerlendirilmis
ve analizleri yaplmistir. Puanlayict giivenirligi olarak da bilinen ve uzmanlar arasindaki uyumun ne
dizeyde oldugunu belitlemek amactyla uzlagsma yizdeleri hesaplanmustir. Arastirmact ve
uzmanlarin degerlendirmelerindeki gorus bitligini belirlemek i¢in Miles ve Haberman’in (1994)
belirttigi formilden yararlanilmistir. Bu formitle gore Uzlasma Yizdesi=|Gorus Birligi/ (Gors
Birligi+Gorts Ayrilign)|x100] olarak hesaplanmustir (Bastiirk, 2009). Bu hesaplama sonucunda
uzmanlar arasinda %92 ve tizeri bir uyusma oldugu belirlenerek kontrol listeleri icin 6nerilen son

diizeltmeler de yapilarak forma son sekli verilmis ve uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Okuma Yazma Becerilerini Destekleyici Duyu Egitimi Programi

Deney grubuna daha 6nce uygulanan ve Yazict ve Kandir (2014) tarafindan gelistirilen “Okuma

Yazma Becerilerini Destekleyici Duyu Egitimi Programi” okul 6ncesi dénemde 61-66 aylik
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cocuklarin okuma yazma becerilerini desteklemeyi esas almaktadir. Okuma Yazma Becerilerini
Destekleyici Duyu Egitimi Programi, ¢ocuklarin 6nyargilardan uzak ve istekli bir sekilde katilacagy,
cocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yant sira programin uygulanacagi cevrenin Ozelliklerinin
onemsendigi, okuma (alfabe bilgisi, fonolojik farkindalik, sézciik bilgisi ve telaffuz) ve yazma
becerilerinin desteklenmesini saglayan gérme, isitme, dokunma, koklama, tatma ve ¢oklu duyu
olmak tizere alt1 alanda etkinliklerin yer aldig1 6grenme yasantilarini iceren bir egitim programudir.
Okuma Yazma Becerilerini Destekleyici Duyu Egitimi Programi, ¢ocuklarin 6nyargilardan uzak ve
istekli bir sekilde katilacagi, ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yant sira programin uygulanacagi
cevrenin Ozelliklerinin 6nemsendigi; okuma (alfabe bilgisi, fonolojik farkindalik, sézctk bilgisi ve
telaffuz) ve yazma becerilerinin desteklenmesini saglayan gérme, isitme, dokunma, koklama, tatma
ve ¢oklu duyu olmak tzere alti alanda etkinliklerin yer aldigi 6grenme yasantilarini igeren bir egitim
programidir. Okuma Yazma Becerilerini Destekleyici Duyu Egitimi Programi asagidaki

materyallerden olusmaktadir;

o Program Ogzeti: Okuma Yazma Becerilerini Destekleyici Duyu Egitimi Programr’nin
temelleri, gelistirme streci, kapsami, materyallerin kullanimi, programin uygulanmast,

programin degerlendirilmesi hakkinda bilgiler bulunmaktadir.

o Egitimei Kaynak Seti: Okuma Yazma Becerilerini Destekleyici Duyu Egitimi Programt’nin alt
alanlart “Gorme, Isitme, Dokunma, Koklama, Tatma ve Coklu Duyu” ve bu alt alanlara ait
ogretim etkinlikleri bulunmaktadir. Bu alt boyutlara ait her bir etkinlik hakkinda “etkinlik
tird, etkinlik alani, etkinlik adi, kazanim ve gostergeler, etkinlik icin Onerilen siire, grup
buyukligi, hedef sozciikler, gereksinim duyulan materyaller, materyallerin hazirlanmast,
ogrenme streci, degerlendirme ve Onerilen diger etkinlikler” seklinde detaylt bilgiler yer

almaktadir.

o  Suuf ii Egditim Etkinlikleri: Okuma Yazma Becerilerini Destekleyici Duyu Egitimi
Programr’nin alt alanlarina (gérme, isitme, dokunma, tatma, koklama, ¢oklu duyu) yonelik

etkinlik sayfalari, etkinliklere 6zgti materyaller ve renkli 6yki kitaplart bulunmaktadir.

o Aile Editim Etkinlikleri: Okuma Yazma Becerilerini Destekleyici Duyu Egitimi Programi’nin
alt alanlarina (g6rme, isitme, dokunma, tatma, koklama, ¢coklu duyu) yonelik aile mektuplari,
aile katilim etkinlik sayfalari, etkinliklere 6zgti materyaller ve cocuklarin okulda kullandiktan
sonra eve gotiirerek ailesiyle calismasina olanak saglayan sinif 6yki kitaplarinin siyah-beyaz

versiyonu olan eve gotiir 6yki kitaplari ve eve gotiir oyunlart bulunmaktadir.
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o Degerlendirme Formlar:: Okuma Yazma Becerilerini Destekleyici Duyu Egitimi Programt’nin
uygulama surecini degerlendirmeye yoOnelik; Kontrol Degerlendirme Formu, Odak
Degerlendirme Formu, Sirekli Degerlendirme Formu, Aile Katilimi Degerlendirme
Formu, Ogretmen Gézlem Formu, Aile Gériisme Formu ve Ogretmen Gériisme Formu

bulunmaktadir.
Verilerin Toplanmast1

Daha 6ncede belirtildigi tizere bu ¢alisma deneysel bir ¢calismanin devami niteligindedir. Bu nedenle
veri toplama stirecinde deneysel asamadan kisaca bahsetmek gerekmektedir. Cocuklar, okul 6ncesi
donemde iken deney grubunda yer alan ¢ocuklara Okuma Yazma Becerilerini Destekleyici Duyu
Egitimi Programi haftada bes giin olmak tizere toplam sekiz hafta uygulanmistir. Uygulama 6ncesi
ve sonrasinda “Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” uygulanmustir.

Bu arastirma kapsaminda ise deneysel asama tamamlandiktan sonra, kazanilan becerilerin dért yil
sure ile etkililiginin izlenmesi gerceklestirilmistir. Bu izleme asamasinda ¢ocuklar ilkokul birinci
siniftan doérdinct siifa kadar okuma, yazma, dinleme ve konusma beceri kazanimlari agisindan
degerlendirilmistir. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklara KDKL her kademe i¢in egitim 6gretim
yiinin sonunda ¢ocuklarin sinif Ogretmenleri tarafindan doldurulmustur. Calisma boyunca
degerlendirmeler bu sekilde yapilmustir. Arastirmaya katilan ¢ocuklar; 2013-2014 egitim 6gretim
yilinda birinci, 2014-2015 egitim 6gretim yilinda ikinci, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Gglinct ve

2016-2017 egitim 6gretim yilinda ise dordinct sinifta 6grenime devam etmislerdir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri, JASP (JASP Team, 2020) istatistik programi1 kullanilarak ¢6ztimlenmistir. Bu
arastirmanin birinci asamast olan deneysel asamaya baslamadan 6nce ¢ocuklar heniiz okul 6ncesi
dénemde iken ve deneysel siire¢ baslamamisken deney ve kontrol gruplar arasinda okuma yazma
becerileri agisindan bir farklilasma olup olmadigina “Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi” ile
bakdmis ve anlamlh bir farkhihk g6rulmemisti (p>.05). Fakat daha sonra deneysel streg

tamamlandiginda, deney ve kontrol gruplarinin ilgili beceriler yontnden farklilastigi gérilmistia
(p<.05).

Deneysel asama tamamlandiktan sonra, kazanilan becerilerin dort yil siire ile etkililiginin izlenmesi
asamasl, bu arastrmanin kapsamini olusturmaktadir. Bu izleme doéneminde G&gretmenler,
ogrencilerin kazanimlari karsilama durumlarina gére 0 vel vererek kodlamiglardir. Daha sonra

cocuklarin kazanimlart karsilama durumlari yiizdesel olarak hesaplanmistir. Ornegin, 36 kazanima
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sahip bir beceti i¢cin bir cocuk 15 kazanimda yetetli olmussa; 15/36x100=41,66 puan almistir. Diger

bir ifadeyle ¢ocuk bu beceriye ait kazanimlarin %41,66’n1 karsilayabilmistir.

Verilerin analizi agamasinda her sinuf diizeyinde elde edilen verilerin dagilimlari incelenerek deney
ve kontrol gruplart arasindaki farklilasmanin devam edip etmedigine bakilmistir. Buna yonelik
olarak, KDKIL’nden elde edilen puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi Shapiro-Wilk testi
ile incelenmistir. Sonrasinda gruplar arast karsilastirmalar, Bagimsiz Gruplar t-Testi ve Mann

Whitney-U Testi ile analiz edilmistir.

BULGULAR

Oncelikle arastirma verilerine ait betimleyici istatistikler elde edilmis ve bu verilerin normallik
dagilimint gérmek i¢in Shapiro-Wilk testi yapilmustir. Test sonuglar1 ve betimsel istatistikler Tablo

2’de verilmistir.

Tablo 2. Dil Becerisi Ve Gruplara Go6re Betimsel Analiz Ve Shapiro-Wilk Testi Sonugclari

Grup N Ort. SS W p

Dinleme_1 Deney 15 95.27 6.320 0.778 0.002
Kontrol 15 69.25 11.232 0.924 0.224

Konusma_1 Deney 15 94.31 7.072 0.784 0.002
Kontrol 15 65.49 12.201 0.917 0.171

Okuma_1 Deney 15 96.58 5.005 0.709 0.001
Kontrol 15 68.55 14.455 0.966 0.795

Yazma_1 Deney 15 97.28 5.137 0.590 0.001
Kontrol 15 66.42 21.113 0.792 0.003

Dinleme_2 Deney 15 99.35 1.808 0.421 0.001
Kontrol 15 76.56 17.604 0.771 0.002

Konusma_2 Deney 15 97.84 3.235 0.702 0.001
Kontrol 15 79.02 6.075 0.928 0.254

Okuma_2 Deney 15 97.52 3.185 0.762 0.001
Kontrol 15 75.29 15.076 0.732 0.001

Yazma_2 Deney 15 97.12 3.305 0.789 0.003
Kontrol 15 75.86 20.056 0.698 0.001

Dinleme_3 Deney 15 98.77 3.568 0.407 0.001
Kontrol 15 82.98 14.026 0.936 0.333

Konusma_3 Deney 15 97.89 4.689 0.519 0.001
Kontrol 15 83.58 10.809 0.910 0.135

Okuma_3 Deney 15 98.41 2.324 0.701 0.001
Kontrol 15 79.15 15.562 0.913 0.149

Yazma_3 Deney 15 97.42 3.528 0.727 0.001
Kontrol 15 78.03 20.449 0.846 0.015

Dinleme_4 Deney 15 93.93 5.727 0.900 0.096
Kontrol 15 65.33 12.621 0.933 0.306

Konugma_4 Deney 15 94.25 6.042 0.853 0.019
Kontrol 15 67.06 12.045 0.983 0.984

Okuma_4 Deney 15 95.81 3.215 0.920 0.191
Kontrol 15 66.29 12.021 0.973 0.902

Yazma_4 Deney 15 94.56 4.056 0.910 0.134
Kontrol 15 66.89 11.336 0.917 0.175
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Verilerin normallik dagilimlari, her siuf dizeyinde, dil becerileri ve gruplara gére ayri ayri analiz
edilmis ve sonuglar Tablo 2’de sunulmustur. Sonuglara gére grup karsilastirmalarinda ¢ogunlukla
normal dagilim ihlal edildiginden parametrik olmayan Mann Whitney-U testinin kullanilmasi
gerekmektedir. Sadece normal dagilim gosteren 4. Sinuf duzeyindeki dinleme, okuma ve yazma
becerileri puanlarinin karsilagtirilmast igin Bagimsiz Gruplar t Testinin kullanidlmasina karar
verilmistir. Diger taraftan grup ortalamalarina bakildiginda en basta kontrol grubuna gére oldukga
yiksek olan deney grubu ortalamalarinin, yine deney grubu lehinde 4. sinifa kadar devam ettigi
gorilmektedir. Verisi normal dagilim géstermeyen deney ve kontrol gruplari arasindaki farkliig

istatistiki olarak gérmek i¢in Mann-Whitney-U Test yapilmis ve sonuglart Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Calisma Grubu Cocuklarinin KDKIL Mann-Whitney U Testi Sonuglari

W= b Rank-Biserial Korelasyon
Dinleme_1 223.0 .001 0.982
Konusma_1 223.0 .001 0.982
Okuma_1 218.0 .001 0.938
Yazma_1 223.0 .001 0.982
Dinleme_2 208.0 .001 0.849
Konusma_2 224.0 .001 0.991
Okuma_2 212.0 .001 0.884
Yazma_2 207.0 .001 0.840
Dinleme_3 195.5 .001 0.738
Konusma_3 190.0 .001 0.689
Okuma_3 199.0 .001 0.769
Yazma_3 192.5 .001 0.711
Konusma_4 221.5 .001 0.969

* LASP Mann Whitney U testinde U degeri yerine sadece W degerini vermektedir:

Tablo 3’te gorildigi gibi KDKIL nin, Dinleme_1 beceri boyutu (W=223.0, p<.01), Konusma_1
beceri boyutu (W=223.0, p<.01), Okuma_1 beceri boyutu (W=218.0, p<.01), Yazma_1 beceri
boyutu (W=223.0, p<.01); Dinleme_2 beceri boyutu (W=208.0, p<.01), Konusma_2 beceri
boyutu (W=224.0, p<.01), Okuma_2 beceri boyutu (W=212.0, p<.01), Yazma_2 beceri boyutu
(W=223.0, p<.01); Dinleme_3 beceri boyutu (W=195.5, p<.01), Konusma_3 beceri boyutu
(W=190.0, p<.01), Okuma_3 beceri boyutu (W=199.0, p<.01), Yazma_3 beceri boyutu (W=192.5,
p<.01); Konusma_4 beceri boyutu (W=221.5, p<.01), puan ortalamalart arasinda deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamlt bir farkliligin oldugu belirlenmistir. Etki biyiikligi hesaplamasi
icin Mann Whitney-U testinde kullanilan Rank-Biserial Korelasyon degerlerine bakildiginda
sonuglarin 1.0’a yakin ve dolayistyla da etki biuyiikliigii acisindan yeterli oldugu gorilmiigtir
(Wuensch, 2015). Verilerin normal dagildigt 4. siniflar, Dinleme, Okuma ve Yazma beceri boyutu
puanlarinin gruplara gore farklilasma durumlarini gérmek icin ise Bagimsiz Gruplar t-Testi yapilmis

ve sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Calisma Grubu Cocuklarinin KDKL Puanlarina G6re Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglart

t df P Coben's d p(Leneve’s)
Yazma_4 8.900 28.00 0.001 3.250 0.002
Dinleme_4 7.990 28.00 0.001 2.918 0.020
Okuma_4 9.189 28.00 0.001 3.355 0.001

Tablo 4 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin KDKIL puanlart Bagimsiz Gruplar t-Testi
sonugclarina gore, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin, Dinleme_4 beceri boyutu (tes= 7.990,
»<.01), Okuma_4 beceri boyutu (tes= 9.189, p<.01) ve Yazma_4 beceri boyutu (t@5=8.900, p<.01)
puan ortalamalart arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Ayrica, Tablo 1°deki
ortalamalara bakildiginda da gruplar arasindaki bu farkliligin deney grubu lehine oldugu
anlagilmaktadir. Levene’s testine gore ise varyanslarin esitligi varsayimi karsilanamamustir. Yapilan
testin etki boyutuna iligkin verilerine bakildiginda ise gruplar arasindaki farkin olduk¢a biyik
oldugu soylenebilir (Goss-Sampson, 2018).

Bu sonuglara gore “Okuma Yazma Becerilerini Destekleyici Duyu Egitimi Programi”nin
uygulandigt ¢cocuklarin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinde uzun vadede herhangi bir
islemin uygulanmadigi kontrol grubuna goére anlamli bir fark ortaya c¢ikardigr distinilebilir. Bu
anlamli farklilik 6grencilerin deneysel siirecten sonra 4 yil boyunca, deney grubu lehine kararlt bir

sckilde devam ettigini gostermektedir.

“Okuma Yazma Becerilerini Destekleyici Duyu Egitimi Programi”nin uygulandigt deney grubu ile
herhangi bir mutdahalenin bulunulmadigi kontrol grubu arasinda sonuglar bakimindan nasil bir
farklilik oldugunu gorsel olarak daha iyi anlayabilmek amaciyla siitun grafiginden yararlanilmistir.
Deneysel islem sonrasinda hem deney hem de kontrol grubu icin elde edilen puanlar arasindaki

farklar Sekil 1, Sekil 2, Sekil 3 ve Sekil 4’te gosterilmistir.
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Sekil 1.2.3 ve 4e bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin KDKI’den elde ettikleri puanlarin
ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubunda dinleme, konusma, okuma ve yazma beceri
boyutlarindan elde edilen puanlarin kontrol grubundan daha ytksek oldugu gérilmektedir. Elde
edilen bu sonuca gore “Okuma Yazma Becerilerini Destekleyici Duyu Egitimi Programi”nin

etkililiginin boylamsal olarak devam ettigi ileri siiriilebilir.

SONUC ve TARTISMA

Okuma yazma becerileri, ¢ocuklarin formal okuma Ggretimine baslamadan 6nceki dénemde
okumaya iliskin sahip olduklart 6nkosul bilgi, beceri ve tutumlarinin timii olarak ifade edilir
(Kargin, Gildenoglu ve Ergtl, 2017). Okuma yazma becerilerine yonelik farkindalik kazanan
cocuklar, formal ve informal 6grenme olanaklari ile dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri
gelistirme, gorsel bellegi giiclendirme, yasama dair kavram ve deneyimleri genisletme, resimleri
yorumlama, deneyimleri hatirlama yetenegi gelistirme gibi bilgi, beceri, tutum ve davranis sergiler
(Jackman, 2012). Yasanilan bu deneyimler beyinde sinaptik baglantilarin olusmasini saglar ve
duyularin kullandmast ile gergeklesir. Cocuklar, duyulart araciligiyla elde ettigi bir beceri ile tekrar
karst karstya kaldiginda bu beceriyi daha hizli tamamlar. Cinku cesitli duyular devreye girdiginde
beyin bilgiyi boliimlere ayrilmis sekilde islemlendirdiginden ¢ocuklar okudugunda, konustugunda,
dinlediginde ya da diisindiigiinde beynin farkl bélgelerinin aktive olmasi sonucu daha hizl ve etkili
ogrenir (Baines, 2008; Frey ve Fisher, 2010). Cocuklarin, potansiyellerinin maksimum dizeye
ulagabilmesi i¢in tiim duyularin birlikte ¢alismasi gerekir. Bu nedenle ¢ocuklar diinyayr anlamak ve
etkili sekilde davranmak icin duyularin tamamint koordine etmek durumundadir. Duyusal
deneyimler, cocuklarin zevkine hitap edecek sekilde okuma ve yazmaya becerilerinin kazanimina
yardimct olabilmektedir (Baines, 2008; Yazict ve Kandir, 2014). Bu noktadan hareketle arastirma
okuma yazma becerilerini destekleyici duyu egitimi programinin etkililiginin boylamsal olarak

incelenmesi amactyla yapimistir. Arastirma sonucunda; deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin
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“Kazanim Degerlendirme Kontrol Listesi’nden elde edilen puan ortalamalari arasinda deney grubu

lehine istatistiksel olarak anlaml bir farklilik oldugu saptanmustir.

llgili alan yazin incelendiginde; cocuklarn duyu odakli okuma yazma becerilerine yonelik
etkinliklerle karsilastirilmasi, ¢ocuklarda yazili dilin kavranmasi ve tretimi icin 6nemli olan noral
yollart gelistirir. Bu tiir deneyimler, farkli duyusal etkinliklerle birlestirerek okuma yazmay1 beyinde
eglenceli hale getirir. Okuma yazma becerilerini destekleyici duyu egitimi programi ile duyularin
etkili bir sekilde kullanilmasinin akademik bir alan olan okuma yazma becerileri ile birlestirilmesi
hedeflenmistir. Okuma yazma becerilerinin kazanimu sirasinda etkinliklerin gorsel, isitsel, dokunsal,
kokusal ve tatsal uyaranlarla desteklenmesi ¢ocuklarin okuma yazma becerilerinin alt alanlari olan
alfabe bilgisi, fonolojik farkindalik, sézel dil ve yazma becerilerinde yiiksek performans gosterdikleri
vurgulanmaktadir. Cocuklara duyu odakli okuma yazma becerilerine destekleyici yasantilar
sunulmasi, ¢ocuklarin yaparak yasayarak égrenmesini saglamakta ve bu 6grenmeyi etkili ve kalict
hale getirmektedir (Frey ve Fisher, 2010; Yazict ve Kandir, 2014). Ozellikle kalicilik agisindan ele

alindiginda bu sonug alan yazindaki benzer galismalarin bulgularint destekler niteliktedir.

Ilgili alan yazinda yapilan arastirmalar incelendiginde; Pinto, Bigozzi, Vezzani ve Tarchi (2016),
fonolojik farkindalik, yaz1 sisteminin kavramsal bilgisi ve metinsel yeterliligi anaokulundan birinci
sinifa kadar incelemistir. Okuma kazanimi Gizerinde etkili oldugu tespit edilmistir. Phillips ve Feng
(2012), anaokulu ¢ocuklarinin sozctikleri tanimlamada kullanidan ¢oklu duyusal yaklagim ile flash
kart yontemlerinin etkisini arastirmistir. Arastirma sonucunda, sézciik kazaniminda ¢oklu duyusal
yaklasim yontemi lehine 6nemli kazanimlar elde edilmistir. Oakes, Mathur ve Lane (2010), okuma
becerileri egitiminde fonetik tabanlt ¢oklu duyusal yaklasimin etkisini incelemistir. Arastirma
sonucunda, fonetik tabanlt coklu duyusal yaklasimin okuma becerilerinin gelisiminde etkili oldugu
bulunmustur. Waldvogel (2010), anaokulundan birinci sinifa kadar ¢oklu duyusal 6grenmeye dayalt
egitimsel okuma programinin etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda, deney grubunun okuma
becerileri yontinde anlaml diizeyde gelisim gosterdigi bulunmustur. Williams (2008), ¢coklu duyusal
fonem ve sozciik gorsellestirme stratejilerinin uygulanmast sonucu anaokulundan tgiincii sinifa
kadar olan ¢ocuklarin akict okuma, sézciik gelisimi metin anlama ve harf tanimlama becerilerinde
ne kadar basarili oldugunu incelemistir. Arastirma sonucunda, okuma becerileri yoninden deney
grubundaki ¢ocuklarin gelisme gosterdigi bulunmustur. Hercus-Rowe (2008), anaokulu siniflarinda
coklu duyusal modelin ¢ocuklarin okuma yazma becerileri tzerindeki etkisini incelemistir.
Arastirmada deney grubunda bulunan ¢ocuklara ¢oklu duyusal model destekli okuma yazma egitimi
verilmistir. Arastirma sonucunda, deney grubundaki ¢ocuklarin okuma ve yazma i¢in gerekli olan
tim becerileri 6grendikleri tespit edilmistir. Churchill, Durdel ve Kenny (1998), okuma yazma

becerilerini gelistirmek amaciyla tasarlanan ¢oklu duyusal programin etkisini incelemistir. Arastirma
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sonucunda, ¢ocuklarin ¢oklu duyusal program odakli okuma yazma becerilerinde gelisme
gozlenirken, gelisimsel olarak okuma yazmaya hazir hale geldikleri bulunmustur (Akt. Stockdale,

2007).

Yukarida elde edilen bulgular ile sunulan ilgili alan yazin ve arastirmalar, ¢ocuklara duyu odakl
okuma yazma becerilerini destekleyici materyallerin sunuldugu bir ortam ve bu materyallerle
deneyimler yasama olanagi sunulmasi, edinilen bilgilerin kalict olmasi yoniinden paralellik
gostermektedir. Bu sonuca goére deney grubundaki cocuklara uygulanan “Okuma Yazma
Becerilerini Destekleyici Duyu Egitimi Programinin etkililiginin pozitif yénde oldugu séylenebilir.
Deney grubuna uygulanan bu programin etkililiginin devam etmesinin temel nedenleri; ¢ocuk
merkezli olmasi, tim duyularin dengeli bir sekilde yer almasi sonucu ¢ocuklarin kendi 6grenme
stilini yakalamasi, okuma yazma becerilerini gunlitk etkinlikler ve diger akademik alanlarla
birlestirmesi, etkinliklerin basitten karmasiga dogru siralanmasi ve her etkinligin kendi igerisinde
basamaklara ayrilmasi, programin temel felsefesini olusturan oyun temelli 6grenmenin bitin
etkinliklerde yer almasi, duyu odakli okuma yazma becerileri ile ilgili hedef s6zciikleri tanitmasi,
okuma yazma becerilerinin gelismesi ile ilgili coklu duyusal 6grenme yasantilarinin yer alabilecegi
calismalara yer verilmesi, etkinligin 6zelligine gore pekistirme amach etkinlik sayfalarinin yer almasi
ve ebeveynlerin bu siirece dahil edilmesi seklinde agiklanabilir. Bu sonuglar deney grubuna
uygulanan Okuma Yazma Becerilerini Destekleyici Duyu Egitimi Programi’nin ¢ocuklarin okuma
yazma becerilerini desteklemede 6nemli bir etkiye sahip oldugu ve bu etkinin de izleme sonuglarina

gore devam ettigi ileri stirtilebilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular 1s1g1nda “Okuma Yazma Becerilerini Destekleyici Duyu Egitimi
Program1”nin boylamsal olarak etkililiginin devam etmesi nedeniyle bu programin uygulanan egitim
programlarinin destekleyici olarak kullanilmasi yontinde egitimler verilebilir ve daha genis 6rneklem
grubunun bu egitimden yararlanmasi saglanabilir. Herhangi bir 6grenme glicligii bulunmayan
ancak farkli nedenlerden dolayt (aile ihmali, sosyoekomik diizey vb.) gelisim diizeyinin altinda
performans gosteren ¢ocuklar i¢in destekleyici bir program olarak uygulanabilir. Bu arastirma birkag
temel sinirhliga sahiptir. Dort yil stireli bir arastirma olarak tasarlanan ve gergeklestirilen bu ¢alisma
52 cocuk ile baslamistir ve deneysel asama tamamlanmustir. Ancak 22 ¢ocuk farkli nedenlerle
(ebeveyn tayini, okul degisikligi vb.) arastirma kapsami disinda kaldigindan, veri kaybina neden
olunmustur. Arastirmadaki bu istenmeyen denek kayb1 i¢ gegerligi tehdit eden 6nemli bir durum
olarak gorinmektedir. Bir diger sinirhlik ise veri toplama asamasinda arastirmacilarin, 6gretmenler
kadar cocuklar tizerinde gbzlem yapabilecek genis zamana ve diger sinif olanaklarina sahip
olamamasidir. Belirtilen bu durumlar, ¢alismanin sonuglarindan ¢tkarimlar yapilirken mutlaka g6z

onunde bulundurulmalidir.
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Tiilay Giil Tagkin Gokee', Adalet Kandir?

Oz: Bu calismada erken cocukluk dénemindeki 48-72 aylik gocuklarda yonetici islevlerin gelisimini
degerlendirmek amaglanmugtir. Verilerin toplanmast Ankara’nin merkez ilgeleri olan Cankaya, Altindag,
Pursaklar, Keciéren ve Yenimahalle’de gerceklesmistir. Bu bolgelerde Milli Egitim Bakanligi’na bagl
anaokullart, anasiniflart ve ilkokul birinci siniflarinda egitim goéren 526 ¢ocugun Ogretmenleri ile
calistlmistir. Calismanin kapsam ve yapi gegerligi yapilmus, bunun sonucunda ti¢ boyutlu (¢alisma bellegi,
empati-ketleme, 6z diizenleme), 116 maddelik ve 55,34 varyans veren o6l¢ek formu olusmustur.
Gtvenirlik icin, boyut bazinda, cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi ve test tekrar test yontemine dayali
incelemeler ve madde toplam korelasyonlar: ile ilgili analiz yapidmigtir. Tim istatistiki hesaplamalar
sonucunda, Cocuklarda Yénetici Islevlerin Gelisimini Degerlendirme Olgegi’nin gecerli ve gitvenilir bir
Slgtim olarak kullanilabilecegi sonucuna ulagtlmistir.

Anahtar Kelimeler: Yoénetici islevler, Yirttiict islevler, Erken ¢ocukluk, Gegerlik givenirlik

Abstract: It is aimed to evaluate the development of executive functions in 48-72 months old children
in early childhood. Data collection took place in the central towns of Ankara, Cankaya, Altindag,
Pursaklar, Kecibren and Yenimahalle. In these regions, teachers of 526 children studying in
kindergartens and primaty schools under the Ministry of National Education were studied. The content
and structure validity of the study has been made, as a result of which three-dimensional (working
memoty, empathy-inhibition, self-regulation), 116 items form were formed for the scale. The scale
explains 55,34 of the total variance. As a result of reliability analysis; item total correlations, examinations
based on size, based on cronbach alpha internal consistency coefficient and test retest method were
performed. As a result of all statistical calculations, it has been concluded that the Scale for Evaluating
the Development of Executive Functions in Children can be used as a valid and reliable measurement.

Keywords: Executive functions, Early childhood, Validity and reliability
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SUMMARY

Introduction

The positive negative impact of technological developments on humanity is obvious. Children in the 0-8
age group, who are experiencing the fastest and most critical periods of their development, are exposed to
these effects without being able to distinguish them. Fast learning in the process, adaptable to practical life,
adapt to changes easily; however, on the other hand, children who are consuming easily, waiting for constant
innovation and living fast are growing. Therefore, especially in early childhood children; It can be seen that
they are weak in controlling their impulses, empathizing, maintaining their attention and concentration,
problem solving and some cognitive skills. Their support and evaluation with a holistic perspective is
becoming increasingly important. Executive functions can be examined in both cognitive and behavioral
dimensions such as planning, adaptation, starting work, and cognitive flexibility. Working memory can be
measured in children from the age of 4 and its development becomes evident when it starts school due to
the intensity of academic inputs (Alloway ve Alloway, 2010; Gathercole, Pickering, Knight ve Stegmann,
2004). The development of self-regulation is also in early childhood (Bronson, 2000; Salter, 2012). Children
who are good at self-regulation become children who are comfortable in expressing themselves in the later
years of their lives, who develop socially, emotionally and cognitively and who can make a rational decision
to deal with stress (Mischel, Shoda and Peake, 1988; Rothbart ve Sheese, 2007; Valiente, Eisenberg, Fabes,
Shepard, Cumberland and Losoya, 2004). Impulsive behaviors occur when there is no empathy, causing
asocial behavior and aggression (Vanish, Carpenter and Tomasello, 2009). Development of empathy begins
with newborn crying. Children around the age of 3 understand the surroundings. It can tell their feelings.
They understand that others are different from them (Goleman, 2011; Hoffman, 1979). Through inhibition;
It is seen as the basis of the relationship of other executives with working memory (Senn, Espy ve
Kaufmann, 2004). These are the processes in the prefrontal lobe, which are continuous in the brain and that
go to the first collapse when not supported. Therefore, it is thought that executive functions can be
explained by working memory, self-regulation and empathy-inhibition concepts. The aim of this study was

to evaluate the development of executive functions in 48-72 months old children in eatly childhood.

Method

The study is a survey method. The survey method is made in larger samples compared to other studies. It
provides the determination of the interests, attitudes and skills of the participants. The study group consisted
of 39 teachers who were educated in independent kindergartens and primary schools in Cankaya, Altindag,
Pursaklar, Keciéren and Yenimahalle districts of Ankara. Considering the environmental factors that may
affect children's levels; districts are grouped as lower, middle and upper level. The data used to determine
the criteria in stratification; It was obtained from the master's thesis prepared by Demir (2017) based on
Ankara Development Agency and from the Statistics Department of the Ministry of National Education

Ankara Ministry of National Education.
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Results

Firstly, the validity of the scope was examined. Since the number of experts was seven, it was taken as 0.99
criteria. When the content validity rates of the items were examined M2 and M10 were removed from the
scale and M54, M59 and M121 were rearranged in line with the views. Thus, all items met the criteria of
0.99. In order to provide evidence of the construct validity of the scale, it was examined that it was
appropriate to perform the Exploratory Factor Analysis. (KMO=.973; X2=58298,304; sd=6670; p<,001).
In order to continue, the data was found to be appropriate and analysis was started. Items with factor
loadings above .30 were included in the scale in the relevant dimension. A 3-dimensional structure was
formed for the Scale for Evaluation of the Development of Executive Functions in Children. When the
content of the statements and the literature are considered, the first dimension is working memory including
problem solving, cognitive flexibility, attention and reasoning; The second dimension is called empathy and
inhibition, and the third dimension is called self-regulation. The number of items was 88 in the first
dimension, 11 in the second dimension and 17 in the third dimension, and a total of 116 items wete obtained.
Moreovert, the variance described was 55,34. In the analysis of the reliability of the scale; Cronbach Alpha
values were calculated separately for the sub-dimensions in the scale. Calculations result for the scale; It was
seen as 0.959 in working memory dimension; as 0.960 in empathy and inhibition dimension and as 0.927 in
self-regulation dimension and it was in the ‘highly reliable’ range. When the reliability of the repeated tests

were examined 3 weeks after the application, values greater than 0.80 were observed for the scale.

Conclusion and Discussion

As a result of the analysis, it can be said that Scale for Evaluation of the Development of Executive
Functions in Children 116 items and 3 dimensions can be used as a valid and reliable measurement tool.
Accordingly, a child form related to executive functions can also be added. It can be evaluated with larger

age groups ot by collecting data in different regions.
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GIRIS

Gunumiuz kuresellesme strecinde yasamin her alaninda hizli bir degisim gorilmektedir.

Kiiresellesme ile gelen dijital kultiir kusaklar tizerinde 6nemli etkilere sahiptir. Erken ¢ocukluk

déneminde, hizli teknoloji ve buna uyum strecinin mesafesi artarken, cocuklardan birgok bilissel

gorevi basarmast beklenir (inci, Akpinar ve Kandir, 2017; Turkoglu, 2010). Bu degisim ve

dontsiimden en ¢ok etkilenen grubun g¢ocuklar olmasi, onlarin erken yaslarda desteklenmesi

gerekliligini ortaya cikarir. Erken destek ise onlar ileriki yillarda ‘kendine yeten, basarili, kendini

geregince ifade edebilen ve olumlu kisilik 6zelliklerine sahip birey” yapar (Kandir, 2007).

Cocugun kendine yeten birey olmasint saglayan; problem ¢6zme, edindigi bilgiyi yeni durumlara
uyarlayabilme ve karar vermesinde etkili dikkat, algi, bellek gibi bilissel siirecler vardir (Omeroglu
ve Kandir, 2007). Bilissel stirecler kisinin donanimu ile ilgiliyken, yonetici islevler ise bir seyin nasil
yapildigt veya onun yapilip yapilmadigy ile ilgilidir. Yonetici islevler; amaglart ortaya koymak, nasil
gerceklestirilecegi ile ilgili planlama yapmak ve akil yurttmek, etkin bir siire¢ icin gerekenleri
belirlemek gibi toplumsal yarar saglayan ve kisisel gelisimi de kapsayan yaratici ve yapict etkinliklerin
merkezindedir (Lezak, 1982). Dolayisiyla yonetici islevler duygusal, bilissel ve sosyal bircok
becerinin temelindedir (Karakas ve Karakas, 2000; Lezak, Howieson ve Loring, 2004, s. 611°den
aktaran Bahcivan Saydam, 2007). Planlama, bilissel esneklik, ketleme, ¢alisma bellegi gibi bilissel;
dikkat odakli davranis kontrold, strateji se¢cimi gibi davranissal tst diizet control merkezidir (Bayliss
ve Roodenrys, 2010; Hughes, 2002). Ayrica ‘yonetici islevler” kavrami literattirde ‘yiriitiicti’ olarak
da kullanilmaktadir. Etimolojik agidan bakildiginda ‘executive’ kelimesi ‘yonetme, idare’ gibi
ifadelerle daha iyi acgiklanabilir. Beynin yapist ve yonetici islevlerin prefrontal bolgede gergeklestigi,
bir¢ok islevin es zamanl ve iliskili yuradugi ve yonetme ile ilgili gérevlerin de kapsaminda oldugu
bilinmektedir. Bu fizyolojik yapinin etkili bir sistemle galisabilmesi i¢in, tim bunlarin Gstinde
bulunan; izleyen, kontrol eden ve gerektiginde yeniden diizenleyen ust sisteme ihtiya¢ duyuldugu

aciktir (Karakas, 2011).Bu a¢iklama da yine ‘yonetici’ kavramina isaret eder.

Yonetici islevler frontal lobdaki; ise baslama ve devam ettirme, uyum, planlama, ketleme, straya
koyma, bilissel esneklik ve bellek ile ilgili bilissel stire¢lerdir (Brocki ve Bohlin, 2004; Hanna-Pladdy,
2007). Miyake ve arkadaslari, birbiri ile iliskili ancak basit farklarla ayrilabilen alt basliklarda yonetici
islevleri aciklamistir. Kurulumu degistirme (dikkat ve odaklanma ile iligkili), ketleme (planlama ile
iliskili) ve yenileme (galisma bellegi ile iliskili) bu alt basliklardir (Miyake, Friedmann, Emerson,
Witzki, Howerter ve Wager, 2000). Daha sonra uzun sireli bellek verilerine ulasmadaki sézel
akicilik gorevlerinde kullanilan ‘erisim’ de dordiinct alt baslik olarak eklenmistir (Fisk ve Sharp,

2004). Pennington ve Ozonoff (1996) yonetici islevlerin degerlendirilmesi boyutunda alt bagliklar
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ele almislardir. Planlama, kurulumu koruma ve degistirme, akicilik, ¢alisma bellegi, ketleme, olaylart

bitiinlestirme olmak tizere alt1 basliktan s6z edetler.

Yonetici islevlerin gelisimi erken ¢ocukluk doéneminde 6nemli bir bilissel gelisimsel basaridir.
Ozellikle 3-6 yaslar yonetici islev acisindan énemlidir. Clinkii bu yaslar, yonetici islevler icin esas
alan olarak kabul edilen prefrontal kortekste 6nemli bir beyin gelisiminin oldugu zamanlardir.
Cocuklar belli uyaranlara yanitlarini ketlemede, bilgiyi tutma ve onu duruma uygun kullanma ile
baslayan ¢alisma belleginde, davranislari arasinda gecis yapmayt saglayan bilissel esneklikte iyilesme
gosterirler. Belirli donemlerde bazi alt boyutlar hizli bir ilerleme g6sterir (Anderson, 2002; Garon
vd., 2008). Ornegin, 6z diizenleyici gelismede dogumdan itibaren siireklilik vardir. Ortaya ¢ikan
bilissel kontrol daha fazla hedefe yonelik davranisi ve hedefe ulasma yolunda ilerlemeyi saglar
(Bahgivan Saydam, 2007). Kazanilan bu beceriler yasa baglt olarak artar ve olgunlasir (Best, Miller
ve Jones, 2009).

Yonetici islevler asagida iki boyutta verilen becerilerin izlenmesini saglar. Dustinme ile ilgili olan
beceriler; kisa streli bellek, planlama, organizasyon, zaman yonetimi, st bilis (distinme hakkinda
diiginme) olarak siralanir. Davranglart iceren beceriler ise; tepki 6nleme, duygusal kontrol,
surdirilen dikkat, géreve baslama, amaca yonelik kararhlik, esnekliktir (Dawson ve Guare (2008)

‘den aktaran Daniels ve Peters, 2015).

Cocuklarda problem ¢6zerken dusiince ve davraniglart tizerinde yonetici islevlerin diizenleme ve
organizasyonla ilgili kontroli s6z konusudur. Yapilandirilmamis ortamlarda cocuklarin oyun
baslatma, problem ¢6zme, uyum gibi becerileri izlenip, rutinleri degistiginde ne derece esneklik
saglayabildiklerine bakilarak yonetici islevleri hakkinda yorum yapilabilir (Baron ve Fennel 2000;
Blair, Zelazo ve Greenberg, 2005’den aktaran Yukay Yiksel ve Sazci, 2014). Yonetici islevler,
cocugun problem ¢6zerken kendisini izlemesini, gelecekte olabilecekleri ve hedefleri igin uygun
problem ¢6zme dizinini belirlemesine yardimct olur. Bu asamada planlamayi, davranisin
stralanmasint ve bilissel esnekligi ise kosar (Mercugliano, 1999; Paschall ve Fishbein, 2000). 3-5 yas
arasindaki cocuklarda yonetici islevlerin, problem ¢6zme, es zamanlt depolama ve bilginin islenmesti
ile iliskili hem okuma, okudugunu anlama hem de matematik becerilerini yordadigt da bulunmustur
(Blair ve Razza, 2007; Gathercole, Brown ve Pickering, 2009). Problem ¢6zmede ketleme ilk gelisen

beceri olmasina ragmen, 4 yastan sonra ¢alisma bellegi en 6nemli faktor olarak gbzlenir (Senn, Espy

ve Kaufmann,2004).

Yonetici islevlere sahip olan cocuklar; kendileri ve gevreleriyle ilgili duyarlilik gelistirerek, hem kendi

haklarina hem de bagkalarinin haklarina saygt duyma farkindaligint da gelistirmis olacaktir. Ciinka
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cocuklar i¢in yonetici islevlerin kazanilmasi, ergenlik ve yetiskinlik donemlerinde de bagimsiz
olabilmeleri igin gerekli olan temel becerilerdir. Yonetici islevler yeterli desteklenir ve gelisirse
evrensel nitelikte kendine yeten, dikkatli, hem kendisine hem baskalarina saygi duyan, duygularini
kontrol edebilen, akademik ve sosyal anlamda basarili cocuklar yetisecektir. Egitimin 6ncelikli amact
ise; evrensel dusiinebilen, etnik ve ulusal sinirlart icinde kalmayan, her tirlt bilgiyi, kurali, degeri
sorgulayan, yaratict disinen, problem ¢6zme, paylasma, isbirligi yapma, duygularini ve
distincelerini farkli yollarla ifade etme gibi becerileri gelismis, uzlasmaci, hosgorili ve 6zgurlikten
yana olan, insani seven, haklarini savunabilen, dogay: koruyan, demokrasiyi benimseyen, gérev ve
sorumluluktan kagmayan, bilim, sanat felsefe ve sporla ugrasan, kendini strekli yenileyip gelistiren,
barist savunan bireyler yetistirmektir (Myers, 1990; Ozmete, 2008). Bu ifadelerden de anlasilacag:
gibi nitelikli gelecek nesillerin yetistirilmesi, topluma kazandirilmast sorumlulugu ve bagimsiz olarak
yasamlarint siirdiirebilmelerini saglamak egitim sistemlerinin temelini olusturmaktadir (Ciftci ve

Sucuoglu, 2004).

Gelisimin hizli oldugu erken c¢ocukluk doéneminde ¢ocugun yonetici islevler yontinden
degerlendirilmesi; olast sorunlarin belitflenmesine ve uygulanan programlarin zenginlestirilmesine
olanak saglayacaktir. Yonetici islevlerle ilgili sorunlar erken yillarda ¢ocugun akademik ve sosyal
problemler yasamasina, siddet, bagimlilik gibi toplum tarafindan kabul edilmeyen davranslar
sergilemesine neden olabilecektir. Bu da topluma uyumu destekleyici hizmetlerin daha sinirh
diizeyde etkili olmasina ve maliyetinin yitksek olmasina yol agabilecektir. Bu nedenle erken
dénemde ¢ocugun gelisimini desteklemeye yonelik erken mudahale olanaklarinin saglanmasi ve
desteklenmesi temel yonetici islevlerin gelistirilmesini destekleyecektir. Yonetici islevler konusunda
alanda ¢alisan uzman kisiler de cocugun gelisimini desteklemede ve aileye sunduklart danigmanlik
hizmetinde bazi sikintilar yasamaktadir. Bu da ¢ocuk ve ailenin dikkat, duygulart yonetme, iletisim,
bellek gibi problemletle bas etme, topluma uyum konusunda bir¢cok sorunla karst karsiya kalmasina
neden olabilmektedir. Bu nedenle erken dénemde sorunlart fark etmek, analiz etmek, ¢c6ziimiine
iliskin calismalara baslamak ailenin ve ¢ocugun desteklenmesi son derece 6nemlidir. Yonetici
islevler konusunda ¢ocuklarin performanslarinin degerlendirilmesi disiplinler arast bir yaklagimi
gerektirmektedir. Yonetsel islevlerin en ge¢ gelisimini tamamlayan ve yaslandikga ilk olarak dustise
gecen yeteneklerden biri olduguna vurgu yapan Berg, erken yaslarda planlama, strateji gelistirme
gibi yonetsel becerilere yonelik testlerin kullanmasinin gelisime 6nemli katkisinin olabilecegini ileri

surmustur (Lockette, 2004’den aktaran Leana Tascilar ve Cinan, 2012).

Ulkemizde yonetici islevlerin erken cocukluk dénemindeki gelisimine yénelik az sayida calisma goze

carpmaktadir ve 6zellikle bu ¢alismalar egitim alaninda bilissel ve duygusal butiinliikte ele alinmadigt
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tespit edilmistir (Aktan Erciyes, 2011; Kudiaki ve Aslan, 2008). Ayrica okul 6ncesi yas grubuyla
yapilan arastirmalarda kullanilan 6l¢me araglarinin sosyokdltirel agidan uygunluklart hakkinda
yeterli bilgiye rastlanamamustir. Ozellikle erken ¢ocukluk dénemine yonelik yonetici islevleri egitsel
yoniyle 6l¢mek icin gelistirilmis ve/veya standardize edilmis bir ara¢ bulunamamistir. Rastlanan
6lgme araclarinin neredeyse tamaminin, yonetici islev sorunlarini fizyolojik yonden tanilamaya

yonelik oldugu gorilmistir. Bu durum hazirlanan tezin ¢ikis noktasint olusturmaktadir.

Multidisipliner yaklasim, giintimiizde, bilim ve teknoloji politikalarinin temel tasini olusturmaktadir.
Basarinin multidisipliner yaklasim: benimseyen ve uygulayan grup ve kurumlara ait olacag
vurgulanmaktadir (Karakas ve Karakas, 2000). Bu nedenle egitim alaninda yapilacak bu
arastirmada; 48-72 ay cocuklarinda yonetici islevlerin gelisimini degerlendirmek icin ‘Cocuklarda
Yénetici Islevlerin Gelisimini Degerlendirme Olgegi'nin gelistirilmesi 6nemli bulunmustur.
Cocuklarda Yénetici Islevlerin Gelisimini Degerlendirme Olgegi’nin gelistirilmesi, cocuklara temel
yonetici islevlerin kazandirilmasina model olusturma 6zelligine sahip olmast yontnden 6zgiin
degere sahiptir. Arastirmanin alana bir baska katkisi da yonetici islevlerin gelisiminin egitimle
desteklenebilecegini kanitlamak ve egitim programlarinin bu yonde etkililiginin ortaya konulmasina
olanak saglayacaktir. Tum bu Ozellikleri nedeniyle yapilan arastirmanin 48-72 aylik ¢ocuklarda
yonetici islevlerin gelisiminin degerlendirilmesi ve destekleyici egitim programlarinin hazirlanmast
ve bu programlarin etkililigi tespit edilerek erken dénemde ¢ocuklara erken midahale olanaklarinin
sunulmast agisindan, yonetici islevler konusunda hem ulusal hem de uluslararasi literattire 6nemli
bir katk: getirecegi umulmustur. Dolayistyla gelistirilen ‘Cocuklarda Yonetici Islevlerin Gelisimini
Degerlendirme Olgegi'nin bilissel siirecler ve duygusal zeka yeterlilikleri ile ilgili alana katki

saglayacagi disinilmektedir.
YONTEM

Bu kisimda arastirma deseni, ¢alisma grubu ve verilerin analizi verilmistir.
Aragtirma Modeli

Calisma genel tarama modelindedir. Genel tarama modeli, diger ¢alismalara kiyasla daha buyik
orneklemlerde yapilir. Bu tir c¢alismalar, calismaya katilanlanin ilgi, tutum, becerilerinin
belirlenmesini saglar (DeVellis, 2014; Fraenkel ve Wallen, 2006’dan aktaran Buytkoztirk, Kilig
Cakmak, Akgun, Karadeniz, Demirel, 2016, s.177; Karasar, 2014).
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Calisma Grubu

Calisma grubunda Ankara merkez ilgelerinden Cankaya, Altindag, Pursaklar, Kegidren ve
Yenimahalle’deki bagimsiz anaokullar, anasinuflart ve ilkokullarda 526 cocuk igin egitim veren 39
ogretmen bulunmaktadir. Cocuklarin duizeylerini etkileyebilecek ¢evresel unsurlar dikkate
alindiginda; ilgelerin diizeyi alt, orta ve ust diizey olarak gruplandirilmistir. Tabakalamadaki Sl¢ttleri
belirlemede kullanilan veriler; Ankara Kalkinma Ajanst tabanli, Demir (2017) tarafindan yapilan
yiksek lisans tezinden ve MEB Ankara Milli Egitim Mudirligi Istatistic Bélimi’nden

saglanmugtir.

Ilgili tezde ortalama giinliik kazang, niifus artis hiz1, hanehalki biiyiikliigii, egitim durumlart gibi
oOlctitler dikkate alinarak verilen sosyoekonomik diizeye gore ilge siralamasi; Cankaya, Altindag,
Yenimahalle, Etimesgut, Kecioren, Sincan, Mamak ve Pursaklar seklindedir. Ogretmen verilerini
saglayan cocuk sayist, st sosyoekonomik diizeyden 155 orta sosyoekonomik diizeyden 193 ve alt
sosyoekonomik diizeyden 170 olmak tzere toplam 518°dir. Tabakali 6rnekleme gore bes farkl
ilceden segilen okullarin yoneticileri ve 6gretmenleri ile 6nceden gorisilip, bilgt verilmistir. Ayrica
ilk goriismeye randevu ile gidilmis, siire¢ aciklanmistir. Ogretmenlere cocuklarin ebeveynlerinin
gonillii olanlar ile devam etmenin ¢alismanin yararina olacagi ve hicbir zorunluluk bulunmadig
ifade edilmistir. Soru sayist ve ortalama ne kadar vakitlerini alacagi s6ylenmis, okul yonetiminin izni

olan okullarda dogrudan ebeveynlerle giris ¢ikis saatleri dikkate alinarak yiizytize goriisulmistur.

Cocuklarin % 36,73’ untin MEB’ e baglt bagimsiz anaokuluna devam ettigi; % 22,27 sinin MEB’ e
bagl ilkogretim kurumu anasinifina devam ettigi; % 41° inin ise MEB’ e baglt ilk6gretim kurumu
birinci sinifa devam ettigi gorilmektedir. Cocuklarin %5 6, 64” tintin daha 6nce okul 6ncesi egitimi
almadigy, % 39, 34’ tntn 1 yil; 32, 7-“ inin 2 y1l ve % 21° 33’ tintin ise 3 yil okul 6ncesi egitimi aldigt
gorilmektedir. Cocuklarin %46,68’inin kiz % 53,32’ sinin erkek oldugu gorulmistiir. Cocuklarin
yaslarina gore dagilimlar incelendiginde % 26,07 sinin 48-60 aylik; % 73,93’ tntin ise 60-72 aylik
oldugu sonucuna ulagtlmaktadir. Demografik degiskenler incelendiginde cocuklarin %9’ unun
kardesinin olmadigi, % 22,51° inin 1 ; % 51,42 sinin 2 ve % 17,06’ sinin ise 3 ve tzerinde kardes
sahibi oldugu gérilmektedir. Cocuklarin dogum strast incelendiginde % 48,58 inin 1.sirada; %
22,517 inin 2. Sirada; % 11, 37’ sinin 3. sirada dogdugu gézlenmektedir. Calismaya katilan cocuklarin

tamaminin herhangi bir 6zel gereksinim duymadigi gézlenmistir.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizinde gecerlik ve guvenirlik adina yapilanlar bu kisimda agiklanmustir. Gegerlik,
degiskenin madde bagimsizliklarinin altinda bir neden olup olmadigini, glivenirlik ise degiskenin

madde setini ne kadar etkiledigini aciklamaya calisir (DeVellis, 2014, s.59).

Arastirmaya dahil edilen 526 cocuk icin doldurulan ‘Cocuklarda Yénetici Islevlerin Gelisimini
Degerlendirme Olgegi’ 6gretmenlerden toplanan cocuk verilerinin SPSS 21 programi yardimiyla
gereken istatistiki analizler yapidmustir. Kapsam gecerliligi icin, uzman gorisi degerlendirme
formlarina dontslere bakilarak, madde dagilimlarini belirlemek icin madde bazinda kapsam gegerlik
orant (KGO) ve kapsam gecerlik indeksi (KGI) degerleri hesaplanmustir. Yapt gecerliligi icin ise;
maddelerin hangi faktorlere hizmet ettigini belirlemek amaciyla A¢imlayict Faktor Analizi (AFA)
yapilmustir. Belirlenen faktorler dogrultusunda, faktorler baz alinarak madde toplam puan

korelasyonlart hesaplanmigtir.

Maddelerin analizinden sonra boyut bazinda, cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi ve test tekrar test
yontemine dayali giivenirlik incelemeleri yapilmistir. Olcegin geneline iliskin i¢ tutarlik katsayist

tabakalt crobach alfa formiili ile hesaplanmistir (Feldt ve Qualls, 1996).

Test tekrar test, yine boyut bazinda ve toplam puan bazinda 6ntest- sontest arasindaki iliskiyi
vermistir. Test tekrar test yontemine dayali gtivenirlik incelemesinde 3 hafta arayla asil uygulamanin
yapildigi 52 6gretmene yeniden uygulama yapimistir. Olcek maddelerine yanit vermeyen 3

ogretmen analiz disinda birakilarak incelemeler yapilmustir.

BULGULAR ve TARTISMA
Bu béliimde yapi ve kapsam gecerligine ve gtivenirlige iliskin tablolar sunulmustur.
Gegerlige Iligkin Bulgular

Oncelikle kapsam gecerliligine hizmet edecek literatiir taramasi yapilmistir. Bu baglamda Tiirkiye
ve yurtdisinda yapilan ¢alismalar detaylica incelenmis, arastirmacilarin yonetici islevler kavramina
bakislarinin benzerlik ve farklililart irdelenerek, ortak kavramlar belitlenmeye calistmistir. Calsma
bellegi cocuklarda 4 yastan itibaren Olcilebilir ve okula baglayinca akademik girdilerin yogunlugu
nedeniyle gelisimi belirginlesir (Alloway ve Alloway, 2010; Gathercole, Pickering, Knight ve
Stegmann, 2004). Oz diigenlemenin gelisimi de erken cocukluk dénemindedir (Bronson, 2000; Salter,
2012). Oz diizenlemede iyi olan cocuklar, yasamlarinin ileriki yillarinda kendilerini ifade etmede
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rahat, sosyal, duygusal ve bilissel yonden saglikli gelisen, stresle basa ¢ikmada mantikli karar
verebilen ¢ocuklar olur (Mischel, Shoda ve Peake, 1988; Rothbart ve Sheese, 2007; Valiente,
Eisenberg, Fabes, Shepard, Cumberland ve Losoya, 2004). Dirtiisel davranislar empati
olmadiginda ortaya cikip asosyal davranislara ve saldirganliga neden olur (Vanish, Carpenter ve
Tomasello, 2009). Ewmpati gelisimi yenidogan aglamasi ile baglar. 3 yas civart cocuklar
cevresindekileri anlar. Onlarin hislerini anlatabilir. Baskalarinin kendilerinden farkli oldugunu
anlarlar (Goleman, 2011; Hoffman, 1979). Ketleme; ¢alisma bellegi ile beraber diger yiritiiciilerin
iliskisinin temelinde olarak gorilir (Senn, Espy ve Kaufmann, 2004). Dolayisiyla yonetici islevlerin

calisma bellegi, 6z diizenleme ve empati-ketleme kavramlari ile agiklanabilecegi disuntlmustir.

Olgek formlart uzman goriislerine sunulmus, uzmanlardan her bir maddeyi ‘uygun’, ‘uygun degil’
ve ‘duzeltilmeli’ seklinde degerlendirmesi istenmistir. ‘Diizeltilmeli’ dedikleri her maddenin yaninda
bosluk birakilarak, onerilerini yazmalari istenmistir. Kapsam gecerliligi icin bagvurulan yedi
uzmandan gelen geribildirimler Lawshe (1975) tarafindan gelistirilen kapsam gegerlik oranlari ve
indeksleri ile degerlendirilmisitr. Elde edilen bu derecelendirmelere gore her bir madde i¢in kapsam
gecerlik oranlar elde edilmistir. Her madde igin uygun goristiini belirten uzman sayisinin, toplam
uzman sayistun yarisina boliinmesinin bir eksigi ‘Kapsam Gegerlik Oranini(KGO)’ verir. Elde
edilen kapsam gegerlik oranlarinin anlamli olup olmadigt Veneziona ve Hooper (1997) tarafindan

olusturulan, asagidaki tabloda bulunan 6lcitlere gére degerlendirilir:

Tablo 1. KGO Minimum Degerleri

Uzman Sayist Minimum Deger Uzman Sayist Minimum Deger

5-7 0,99 14 0,51

8 0,78 15 0,49

9 0,75 20 0,42

10 0,62 25 0,37

11 0,59 30 0,33

12 0,56 35 0,31

13 0,54 40+ 0,29

Tablo 1’e bakildiginda, uzman sayist yedi oldugu icin 0,99 6lgtit olarak ele alinmistir. Maddelere
iliskin kapsam gegerlik oranlart incelendiginde M2 ve M10 6lgekten ¢ikaridmis, M54, M59 ve M121

gorisler dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. Boylece tim maddeler 0,99 ol¢ttin saglamustir.

Olgegin yap1 gegerligine iliskin kanit saglamak icin yapilan analizlerin, Agimlayict Faktér Analizi
yapmak icin uygunluguna bakilmistir (KMO=.973; X*=58298,304; sd=6670; p<,001). Devam
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etmek i¢in verilerin uygun oldugu gbrulmiis ve analiz yapilmaya baslanmistir. Madde faktor yuk
degerleri ,30 tizeri olan maddeler 6lgekte ilgili boyutta yerini almistir (Costello ve Osborne, 2005).

Tablo 2. Cocuklarda Yénetici Islevlerin Gelisimini Degerlendirme Olgegine Ait Madde Faktor Yiikleri ve
Madde Toplam Puan Korelasyonlart

Madde Fakt6r Yik Degetleri

1. Faktor 2. Faktor 3. Faktor
Madde Yik Madde toplam Madde Yik Madde toplam Madde Yik  Madde toplam
Numarast Degeri korelasyonlart ~ Numarast Degeri  korelasyonlart ~ Numarast  Degeri  korelasyonlart
M107 ,807 ,805 M94 ,700 ,524 M148 ,684 ,696
M108 ,805 ,809 M110 ,695 ,543 M121 -,668 ,715
M102 ,801 ,812 Mo68 ,693 ,557 M147 ,667 ,740
M55 ,790 ,775 Mo67 ,665 ,636 M146 -,658 ,638
M93 ,790 ,784 M111 ,656 ,577 M145 ,626 ,517
M95 ,789 ,811 M41 ,620 ,499 M143 ,0618 475
M97 , 787 ,852 M117 ,601 ,589 M149 ,594 ,604
Ms1 ,7187 ,767 M118 ,500 ,688 M115 -,588 ,652
M98 ,785 ,843 M120 ,467 ,627 M20 ,575 ,648
M91 ,785 ,763 M85 ,423 ,493 M144 -,555 ,658
M103 ,7184 ,785 M28 ,402 ,682 M25 ,531 ,628
M47 174 ,814 M24 ,515 ,550
M80 171 ,726 M83 ,498 ,425
M53 171 ,775 M4 -,482 ,660
M99 ,769 ,834 M13 ,468 ,627
M73 ,769 ,788 M3 ,364 ,702
M49 ,768 ,756 M119 -,349 ,659
M46 ,167 ,810
M71 ,167 ,7126
M79 ,767 ,745
M82 ,766 ,721
M60 ,765 ,785
M50 ,7164 ,800
M92 ,761 ,759
M74 ,761 771
M125 ,760 ,629
M104 ,759 ,762
M72 ,7157 ,812
M138 ,756 ,822
M27 ,755 ,789
Mo62 ,755 ,794
M39 ,753 ,807
M78 ,752 ,811
M139 ,751 ,833
M87 ,750 ,782
M70 ,749 ,694
M30 ,746 ,783
M101 ,746 ,775
M54 ,746 ,746
M42 ,744 ,809
M35 ,740 ,762
M109 ,7136 ,695
M48 ,7135 ,782
M38 ,735 ,788
M43 ,134 ,769
M105 ,731 ,187
M90 ,731 747

5>
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MT17 727 ;700
M59 727 774
M37 727 769
M106 726 770
MGG 722 799
M77 717 748
MI16 717 729
M56 714 754
M29 712 780
M36 ;706 ;780
M140 702 453
M33 702 788
M135 ;701 725
M26 ;701 752
M124 693 689
MS6 692 722
M51 688 775
M32 683 751
M22 677 733
M44 673 782
M127 672 664
M38 670 770
MI18 667 724
M100 1659 ;705
M31 657 757
M76 656 727
M45 656 720
M34 643 739
M4 634 620
M58 633 665
M40 633 738
M52 623 633
MG63 619 741
M15 617 686
M75 617 681
M114 1590 622
M21 568 665
M96 543 595

M5 528 592
M122 446 634

M1 381 ;720

Cocuklarda Yonetici Islevlerin Gelisimini Degerlendirme Olgegi icin 3 boyutlu bir yapt olusmustur.
Ifadelerin icerigi ve literatiir dikkate alindiginda ilk boyut problem ¢6zme, bilissel esneklik, dikkat
ve akil yiriitmeyi de iceren ¢alzsma belleds; ikinci boyut empati- ketleme, iciincti boyut ise 63 diizenleme
kavramlar ile isimlendirilmistir. Birinci boyutta madde sayist 88, ikinci boyutta 11 ve tgtnci
boyutta 17 olup, toplam 116 maddelik Olcek elde edilmistir. Ayrica agtklanan varyans 55,34

olmustur.

Faktor analizi sonucu belitlenen faktorler dogrultusunda glvenirlige katk: saglamast amaciyla, tek
boyutlulugun dikkate alindigt madde toplam puan korelasyonlarina ait sonuglar da Tablo 2’de
sunulmustur. Korelasyon katsayist ,453 ile ,852 arahiginda degerler almistir. Ebel (1965)’in
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Olcttlerine gore, 40 ve tizerinde olan korelasyon katsayisi ¢ok iyi nitelendirilmistir. Dolayistyla 6lgek
maddelerinin tamami i¢in ¢ok iyi olarak degerlendirilen korelasyon katsayilarinin elde edildigi

sOylenebilir.
Giivenirlige Iligkin Bulgular
Givenirlige iliskin yapilan analizler sonucu tablolar agagida verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Formu Icin Alt Boyutlara iliskin Cronbach Alfa Giivenirlik Sonuglart

Cronbach - «

Calisma bellegi 0,959 Yiksek
Oz diizenleme 0,927 Yiksek
Empati 0,960 Yuksek
Tabakali cronbach alfa 0,990 Yiiksek

Givenirlik 6l¢timlerine iliskin araliklarin degerlendirilmesinde; 0,50 nin altindaki katsayilar distik;
0,50 — 0,80 araligindaki katsayilar orta; 0,80” in tzerindeki katsayilar yiiksek olarak kabul
edilmektedir (Salvucci, Walter, Conley, Fink ve Saba, 1997, s.115). Tabloda 3’teki katsayilar
incelendiginde 0, 927 ve 0, 990 araliginda oldugu, 6lgegin biitiin boyutlarina ve geneline iligkin
6lgim sonuglarinin givenirliginin kabul edilebilir aralikta yer aldigt gézlenmektedir. Yine tabloda
im boyutlarin madde Oruntileri ile tabakali cronbach alfa degeri hesaplanmustir. 0,990 olarak

gorilen deger, Slcegin birlikte islendiginde madde yanit 6rintilerinin tutarliligini gosterir.

Tablo 4. Ogretmen Formu Icin Son Test Korelasyon Katsayilari

t

Calisma bellegi 0,791* Yiksek
Oz diizenleme 0,894* Yiiksek
Empati 0,950* Yiksek
Toplam puan 0,896* Yiksek

*korelasyon degerleri 0,01 diizeyinde anlamlidir

Tablo 4’e gore, Olcegin toplam puanina ve her bir boyutun toplam puanina iliskin test tekrar test
uygulamalart sonucunda hesaplanan giivenirlik katsayilart 0,80’in tizerinde oldugu i¢in (Salvucci,
Walter, Conley, Fink ve Saba, 1997, s.115) anlamlidir. Son testin yapilmast i¢in kisa zaman araligs
kolay hatirlama; uzun zaman gelisim etkisi sebebiyle dezavantajli goriliir. Bu sebeple ti¢ hafta
sonraki son teste gore; tim boyutlar ve toplam puana iliskin tutaliigin, givenirligin yiiksek oldugu
gbzlenmistir. Dolayistyla s6z konusu 6lgme aracina dayali elde edilen Slcimlerin zaman iginde

kararli oldugu seklinde yorumlamak mimkiinddr.
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SONUC ve ONERILER

48-72 aylik cocuklarin yonetici islevlerinin gelisimini degerlendirmek amaciyla G6gretmenler
tarafindan doldurulan verilerin analizi sonucunda; 116 madde ve 3 boyutlu Cocuklarda Yo6netici
Islevlerin Gelisimini Degerlendirme Olgegi’nin gecerli ve giivenilir bir Slgme aract oldugu sonucuna
ulagilmistir.  Calismanin  sonucunda alandaki uygulayicilara, arastirmacilara su  Onerilerde

bulunulabilir:

o Olgegin daha genis Tiirkiye 6rneklemi igin norm calismast planlanabilir.

e Ogretmenlerden alinan verilerin cocuk 6lgegi gelistirilmesiyle daha giiclii bir degerlendirme
saglayacag sOylenebilir.

e Yonetici islevlerin gelisimi géz 6ntinde bulundurularak, daha buytk yas gruplart icin de
yonetici islevlerin degerlendirilmesine iliskin bir 6lcek gelistirilebilir.

e Yonetici islevler kavraminin alt faktorlerine iliskin de ayrica 6l¢me araglart gelistirilebilir.
Deneysel desenli egitim programlarinda 6lgme aract olarak kullanilabilir.

¢ Bu konuda calisacak yeni arastirmacilar igin gelistirici bir basamak olarak goriilebilir.
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The Relationship between School Readiness and Executive Function
Performances
Asiye Ivrendi'
Oz: Bu calismada, 5-6 yas cocuklarinin okula hazir olus dizeyleri ile yiriitiicti islev gorevlerinde

sergiledikleri performanslari arasindaki iliski incelenmistir. Tliskisel tarama yénteminin kullanildigi bu
calismanin 6rneklemini 69 ¢ocuk olusturmustur. Cocuklarin matematik, fen, ses, ¢izgi ve labirent alt

Makale Geemisi boyutlarinin Sl¢tilmesiyle okula hazir olus dizeyleri belitlenmistir.  Yirttiicl islev performanslarint
Gelig .26 Aralik 2019 belirlemek amaciyla ¢alisma bellegi ve engelleyici kontrol becerilerine yénelik olan gérevler kullanilmistir.
Diizeltme : 26 Mays 2020 Veriler, Kendall’s tau-b korelasyon teknigi ve Mann Whitney U testi kullanilarak analiz edilmistir.
Kabul : 1 Eylil 2020 Bulgular, cocuklarin ¢izgi alt boyutu puanlarinin engelleyici kontrol gérevi ile; ¢izgi, matematik, ve

labirent alt boyutu puanlatinin ¢alisma bellegi gbrevi ile ve fen, ses ve labirent puanlarinin ise hem ¢alisma
bellegi hem de engelleyici kontrol performansini iceren gorev ile iliskili oldugunu gostermektedir.

Makale Tird Calisma bellegi performanslart yitksek olan cocuklarin matematik, ¢izgi ve labirent alt boyutu
Aragtirma Makalesi puanlarinin, hem ¢alisma bellegi hem de engelleyici kontrol performanslart yiiksek olan ¢ocuklarin ise
fen, ses ve labirent alt boyutlarindan aldiklart puanlarinin ytiksek oldugu belirlenmistir.
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Abstract: In this study, the relationship between the 5- and 6-year-old children’s school readiness levels
and executive function performances was examined using a relational survey design. The sample of this
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SUMMARY

Introduction

School readiness is defined as being ready for learning (Oktay, 2013). In another definition, school readiness
focuses on children’s state of development and learning in health-physical development, social-emotional
development, approach to learning, language development and cognitive-general knowledge (Maxwell et al.,
2001). Studies investigating the factors affecting children's school readiness have focused on different
variables. According to Oktay (1983), factors affecting children's readiness for primary school are generally
physiological, cognitive, environmental and emotional. Whether children receive preschool education, their
gender, the mothet’s education status (Erkan, 2011) and the socioeconomic level of the family (Erkan, 2011;

Ustiin, Akman, and Uyantk, 2000) are among the research findings.

There is an increase in research findings indicating that school readiness is associated with executive function
performances (Blair & Diamond, 2008; Graziano et al., 2016; Mann, Hund, Hesson-Mclnnis, and Roman,
2016; McClelland & Wanless, 2012; Wenz-Gross, Yoo, Upshur, and Gambino, 2018). Although defined in
different ways, executive functions are interrelated cognitive skills that are necessary for an individual to
consciously keep knowledge in mind and to control, combine, and resolve the conflict between stimulus
and response options (Blair, 2016). Research findings are available to support the effect of executive
function skills on school readiness (Fujisawa, Todo, and Ando, 2019; Mann Hund, Hesson-Mclnnis, and
Roman, 2016; Wenz-Gross et al., 2018; Willoughby, Piper, Oyanga, and Merseth, 2019). In a study with 104
children (3-5 years old), Mann, et al., (2016) showed that working memory and inhibitory control predicted

academic readiness.

From the research findings discussed above, it can be concluded that because executive functions control
the skills that enable learning to occur (Diamond, 2012), they are associated with school success (Whitebread
and Basilio, 2012) and early mathematics-reading skills (Becker et al., 2014; Passolunghia et al., 2015). Based
on the effect of executive functions on school readiness and school success, the aim of this study is to
investigate the relationship between the 5- and 6-year-old children's readiness levels for primary education

and their performance in executive function tasks.
Method

A relational survey design is used to examine the relationship between 5- and 6-year-old children's readiness
levels for primary education and their performance in executive function tasks (Karasar, 2011). Analysis of
the study was performed using data obtained from 69 children for the Nine Box task, 66 for the Less is
More task and 48 for the Day-Night task. Data were gathered using the Marmara School Readiness Test
(MSRT) and executive functions performance tasks, which were Less is More, Nine Box and Day-Night

Task. Data were analyzed by using Kendall’s Tau-b Correlation technique and Mann-Whitney U test.
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Results

A low level positive relationship was found between Less is More (measures inhibitory skills) and Marmara
SRT sub-dimension of drawing, Nine Box (measures working memory skills) and mathematics, drawing,
labyrinth and total Marmara SRT score, and Day-Night task (measures both working memory and inhibitory

skills) and mathematics, science and total Marmara SRT score.

The results of Mann-Whitney U test demonstrate that children who successfully completed the Less is More
task had higher scores on the drawing sub-dimension than those who could not complete the task
successfully. In the Nine Box task, children with high averages were found to have high mathematics,
drawing and labyrinth scores. Children who successfully complete the Day-Night task performances have
higher scores on the science, sound and labyrinth sub-dimensions than their counterparts. It was determined

that children’s total score on the Marmara SRT did not differ according to executive function performances.
Conclusion and Discussion

The findings of this study indicate that school readiness levels, which are determined by measuring the
mathematics, science, sound, drawing and labyrinth subdimensions, are related to executive function
performances. The findings show that children’s mathematics, drawing and labyrinth scores were related
with their performances in working memory tasks. Science, sound and labyrinth scores were associated with
both working memory and inhibitory control tasks. Children whose scores were higher on working memory
and inhibitory control tasks had high scores on the sub-dimensions of science, sound and labyrinth.
Children’s total scores in school readiness did not differ according to their executive function performances.
The findings coincide with the findings of studies that emphasize the effect of executive functions on school
readiness (Becker, McClelland, Loprinzi, and Trost, 2014; Passolunghia et al., 2015). Based on the findings
stating that children’s school readiness levels differ according to executive function performance, it is
important to take steps to support the working memory and inhibitory control capacities of children in the
preschool period. In-service trainings should be provided to help preschool education teachers increase
their level of knowledge of executive function processes and to help integrate these processes into a

preschool education program.
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GIRIS

Erken ¢ocukluk tim gelisim alanlariyla ilgili becerilerin edinilmesi agisindan kritik bir dénemdir.

Cocuklarin 6grenmeye ve okuma yazmaya hazir olmast igin gerekli olan, 6rnegin bir duruma

dikkatini odaklayabilme ve algiladiklarint hatirlayabilme gibi becerilerin temeli bu yillarda

atilmaktadir. O nedenle, edinilen bilissel, dil, motor ve sosyal-duygusal beceriler ¢ocuklar: bir

sonraki egitim basamagina hazirlamasi ve okul bagarisint etkilemesi agisindan 6nem tasimaktadir.

Alan yazinda, 6grenmeye hazir olus olarak tanimlanan okula hazir olusun (Oktay, 2013) ¢ocugun
yaninda 6gretmen ve okul ile ilgili nitelikleri de igine alarak genis bir perspektifle tanimlanmast
gerektigi vurgulanmaktadir (Maxwell, Bryant, Ridley ve Keyes-Elstein, 2001; NAEYC, 2009).
Cocuk acisindan okula hazir olus, saglik-fiziksel gelisim, sosyal-duygusal gelisim, 6grenmeye
yaklasim, dil gelisimi ve bilis-genel bilgi seklindeki gelisim ve 6grenme durumu olarak

tanimlanmaktadir (Maxwell ve dig., 2001).

Morrison’a gore de (2006) 6grenmeye ve okula hazir olunmasi icin dil, bagimsizlik, dirti kontroli,
kisilerarast beceriler, deneyimler, fiziksel ve zihinsel saglik 6nem tasimaktadir. Onemli dil
becerilerinin alict, ifade edici ve sembolik dil oldugu dustinilmektedir. Bunlarin yaninda okumaya
hazirlik ile ilgili olan harfleri tanima, adlandirma ve ses farkindaligt da 6nemlidir. Bagimsizlik; tek
basina ¢alisabilme, birisi ne ve nasil yapmast gerektigini sGylemeden bir calismayr baslatabilme,
tuvalet, giyinme ve yeme gibi ihtiyaglarini karsilayabilme becerilerini icermektedir. Dirti kontrold;
digerleriyle isbirligi icinde calisabilme, onlarin galismalarina mudahale etmeme, belli bir stre
ogrenme etkinliklerine katilabilmeyi saglayict dikkat siiresini gelistirme ve bir stire hareket etmeden
durabilme ile ilgilidir. Kisilerarasi beceriler; akranlariyla ve yetiskinlerle gecinebilme ve
calisabilmeyle iliskilidir. Deneyimler; bilissel gelisimin islenmemis materyalleri ve bilginin inga edici
yapt taslart olmasindan dolayt hazir olus i¢in 6nemlidir. Fiziksel ve zihinsel saglik; cocuklarin
herhangi bir programa tam olarak katilmalarint miimkiin kilan olumlu beslenme, zihinsel ve fiziksel

aliskanliklara sahip olmalari gerekmektedir.

Ogretmen ve okul ile ilgili nitelikler de okula hazir olusu etkilemektedir. Ttim cocuklarin basarili
olabilmeleri i¢in onlarin farkli sekilde ve hizda gelistiklerinin dikkate alinmasi, farkli gelisim
alanlarinin desteklenmesi, ailelerin, toplumun, erken bakim-egitiminin ve okullarin hazir olmast
gerekmektedir. Evrensel olarak okul hazithgini desteklemek i¢in ise okul basarisint olumlu yonde
etkileyen firsatlara tim cocuklarin ulasmasi, cocuklarin bireysel farkliliklarinin belirlenmest,
desteklenmesi ve okula basladiklarinda ¢ocuklarin ulasabilecegi uygun beklentilerin saptanmast

onerilmektedir (NAEYC, 2009). Maxwell ve dig., (2001), okullarin tiim c¢ocuklart egitme
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kapasitesine sahip olmasi gerektigini belirtmektedirler. Dolayistyla, 6gretmen ve okullarin okula
hazir olusu desteklemeleri i¢in ¢ocuklarin gelisimine biitiinsel olarak yaklasmalar1 ve 6grenme hiz

gibi bireysel farkliliklart dikkate almalart gerektigi vurgulanmaktadir.

Cocuklarin okula hazir olusunu etkileyen degiskenleri inceleyen arastirmalar farkli degiskenler
tzerinde durmuslardir. Oktay’a gore (1983), cocuklarin okula hazir oluslarini etkileyen faktorler
genellikle; fizyolojik, bilissel, cevresel ve duygusal olarak siiflandirlmaktadir. Cocuklarin okul
oncesi egitim alip almama durumu, cinsiyeti, anne 6grenim durumu (Erkan, 2011) ve ailenin
sosyoekonomik diizeyinin (Erkan, 2011; Ustiin, Akman ve Uyanik, 2000) etkili oldugu arastirma
bulgulart arasindadir. Dinehart ve Manfra (2013), disik sosyo-ekonomik seviyeden gelen okul
oncesi donem cocuklarin ince motor becerilerinin ikinci sinif matematik ve okuma basarilarinda
etkisinin oldugunu saptamuslardir. Bes-alt1 yas cocuklarinin bilissel tempolarina gére okula hazir
oluslarinin incelendigi bir ¢alismada ise reflektif bilissel tempoya sahip ¢ocuklarin diger ¢ocuklara
gore hazir olug diizeylerinin daha yiksek oldugu saptanmistir. Bu da, onlarin okula hazir olus ile
iliskilendirilen becerileri 6grenmelerini kolaylastirict bir rol oynadigini gostermektedir (Kogyigit ve
Kayili, 2014). Son yillarda séz konusu bu degiskenlerin yaninda, 6grenmeyi ve basarili olmay1
etkilendiginden dolayt (Singer ve Bashir, 1999) okula hazir olus, yiritici islev becerileri ile
iliskilendirilmektedir (Fujisawa, Todo ve Ando, 2019; Wenz-Gross ve dig., 2018).

Yiiriitiicii Islevler

Farkl sekillerde tanimlanmakla beraber, ytrittct islevler bireyin bilingli olarak bilgiyi akilda tutma,
kontrol etme, birlestirme ve uyaran ile tepki segcenekleri arasindaki geliskiyi ¢6zmek icin gerekli olan
birbiriyle iliskili bilissel becerileridir (Blair, 2016). Bir bagka tanima gore, disincenin ve
davraniglarin izlenmesi ve kontrol edilmesine yardimect olan tst diizey diisinme, 6z-diizenleyici ve
bilissel siirecleri ifade etmektedirler (Carlson, 2005). Yurittucu islevler muhakeme, planlama,
problem ¢6zme ve yasami yonetmeye yardimc:r olan disinme becerileri seklinde de

tanimlanmaktadirlar (Blair, 2017).

Okula hazir olus ve okul basarisinda yuritict islevlerin roli motivasyon ve girisim ile iligkilidir.
Ozellikle kiigiik cocuklarda yiiriitiicii islev becerileri bilginin karmasiklik diizeyinin uygunluguna ve
orta dizey stresin dizenlenmesi i¢in gerekli olan destege baglidir. Bilginin karmastk ve ¢evrenin
cok stresli oldugu durumlarda yuritici islevler faaliyetini durdururken, bilgi ¢ok basit oldugunda
ve cevre ilgi cekici olmadiginda ise yiriticl islevler harekete gecememektedir (Blair ve Raver,
2015). Dolayistyla, yuritict islev becerilerinin desteklenmesinde bilginin karmastklik dizeyini

cocuklarin seviyesine gore ayarlamak ve destekleyici bir ¢cevre sunmak anahtar unsurlardir.
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Yuruaticu islevler, dikkat, calisma bellegi ve engelleyici kontrol gibi bilissel stiregleri icermektedir
(Miyake, Friedman, Emerson, Witzki ve Howerter, 2000; Welsh, Pennington ve Groisser, 1991).
Diger bir ifadeyle yuritiicii islevler, calisma belleginde bilgiyi tutmayi, uyarana yonelik otomatik
tepkileri engellemeyi ve bir calisgmanin iligkili fakat farkli boyutlar arasinda dikkat odagini
degistirmeyi saglayan bilissel becerilerdir (Blair, 2017). Dikkat/Bilissel esneklik, calisma bellegi ve

engelleyici kontroliin birbirinden ayri fakat tamamiyla bagimsiz olmadiklari belirtilmektedir.

Difkkat/ Bilissel esneklik: Perspektif degistirebilme becerisidir, bir problem hakkinda dustntleni
degistirme ve degisen 6nceliklere ya da taleplere uyum saglayabilme, yanls oldugunu kabul etme ve

beklenmedik firsatlardan yararlanabilme seklinde tanimlanmaktadir (Diamond, 2012).

Caligma bellegi: Bilgiyi akilda tutmay1 ve zihinsel olarak islemeyi icermektedir. Onceden gerceklesen
durumlart su anda gergeklesenlerle iliskilendirdigi i¢in zaman iginde ortaya ¢ikan durumlara anlam
vermek icin 6nemlidir. Bu yiizden ¢alisma bellegi duyulan ya da okunan bilgilere anlam vermek i¢in
gereklidir.  Ayrica, olaylart tekrar diizenlemek, neden sonucu anlamak, genel bir ilke ¢tkarimi
yapabilmek, zihinsel olarak parcalan iliskilendirmek ya da eski dusiinceler arasinda yeni iliskileri

saptayabilmek ile ilgidir (Diamond, 2012).

Engelleyici  fontrol: Otomatik bir tepkiyi bilingli olarak engellemektir (Miyake ve dig., 2000).
Engelleme bireyin davransslarint kontrol etmek icin 6z kontrol (Ilk akla geleni séyleme istegine karst
koyma gibi), disiplin uygulama (Bir gérevi tamamlamama istegine karst koyma gibi) ve dikkati

kontrol etme (Segici ve odakls) ile ilgilidir (Diamond, 2012).

Engelleyici kontrol yurutict islevlerin birlesmelerinde rol oynamaktadir. Diger bir ifadeyle, tim
yurittct islevlerin uygun bir sekilde faaliyette bulunmast icin belli bir oranda engelleyici kontrol
igerdigi belirtilmektedir (Miyake ve dig., 2000). Engelleyici kontrol gérevleri calisma bellegini icerme
diizeyine bagl olarak basit ve karmasik engelleyici kontrol stiregleri seklinde ikiye ayrilir (Garon,
Bryson ve Smith, 2008). Basit engelleyici kontrol en az duzeyde ¢alisma bellegini icermektedir.
Bebeklerin bir seyi yemekten vazge¢meleri basit engelleyici kontroliin en erken gézlemlenen
seklidir. Karmagtk engelleyici kontrol, keyfi bir kuralt akilda tutmay1 ve/veya bir tepkiyi engellemeyi
ve alternatif bir tepki tGretmeyi gerektirdigi icin yiksek diizeyde calisma belleginin kullanimi

gerektirir.

Alan yazinda yuritict islev becerilerini 6lgmek icin Doyumu Erteleme (Mischel, Shoda ve
Rodriguez, 1989) ve Guindiz-Gece (Gerstadt, Hong ve Diamond, 1994) gibi ¢esitli performans

gorevleri gelistirilmistir. Ornegin, Giindiiz-Gece performanst yiiriitiicii islev gérevleri arasinda yer
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alan ¢alisma bellegi ve engelleyici kontrol ile iliskilidir (Diamond, Prevor, Callender ve Druin, 1997).
Bu performansta cocugun baskin olan sézel tepkiyi engellemesi (Ornegin, giinesin oldugu resme
bakip “Giindiiz” demeyi) ve alternatif bir sézel tepkiyi harekete gecirmesi (Ornegin; glines resminin
oldugu resme bakip “Gece” demesi) beklenmektedir (Gerstadt, Hong ve Diamond, 1994, akt.. Best
ve Miller, 2010).

Okul oncesi ¢ocuklart icin gelistirilen yiriticli islev gorevlerinin belli 6zellikleri tasimast
gerekmektedir. Bu dénem ¢ocuklarinin dikkat siirelerindeki, dil yeterliliklerindeki ve genel bilgi ile
ilgili 6n deneyimlerindeki gesitlilikten dolayr karmagik sézel ve motor tepkilerin ve 6grenilecek
kurallarin en aza indirgenmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica, farkli kesimlerden gelen
cocuklarin belirlenen yasa kadar edindigi temel kavramlarla ilgili olmasi gerektigi belirtilmektedir
(Wiebe ve dig., 2011). Gelistirilen performans gorevleri farklt yurttict islev alt boyutlarindan birini
(Engelleyici kontrol: Hediye Erteleme) ya da ikisini birden (Engelleyici kontrol ve ¢alisma bellegi:
Cimen-Kar) 6lgmeye yonelik olabilmektedir. Hem engelleyici kontrol hem de calisma bellegini

igeren gorevlerin daha zor oldugu belirtilmektedir (Carlson, 2005).
Yiiriitiicii Islevler ve Ilkokula Hazir Olug

Yuruatict islevler ile 6z-dizenleme stirecleri okulda 6grenme ve basarinin temeli olan bilissel, dil,
davranigsal ve duygusal kontrol icin esas teskil etmektedir (Singer ve Bashir, 1999). Yuritici
islevler ¢ocuklarin okul ortaminda davranslarini kontrol etmelerine, yonergeleri hatirlamalarina,
dikkat etmelerine ve 6grenme gorevlerini tamamlamalarint saglamaktadir (Aarnoudse-Moens ve

dig., 2009; McClelland ve dig., 2014).

Yuritict islev becerilerinin okula hazir olus tzerindeki etkisini destekler nitelikte arastirma
bulgulart mevcuttur (Fujisawa, Todo ve Ando, 2019; Mann Hund, Hesson-Mclnnis ve Roman,
2016; Wenz-Gross ve dig., 2018; Willoughby, Piper, Oyanga ve Merseth, 2019). Mann, ve dig.,
(2016) 3-5 yas araligindaki 104 cocukla yaptiklari arastirmada, calisma bellegi ve engelleyici
kontrolin akademik hazirligi yordadigint belirlemislerdir. Bir bagka arastirmada, anasinifina basarils
bir sekilde gecis yapan cocuklarin sinifta davranislarint ve dikkat gerektiren calismalart kontrol
etmek icin yuritict islevlert etkili bir sekilde kullandiklart saptanmustir (Graziano ve dig., 2010).
Boylamsal bir ¢alismada Ribner, Willoughby ve Blair (2017), 1292 ¢ocukla akademik becerilerin
gelisimine yuritici islevlerin katkisini incelemislerdir. Bulgular, cocuklarin bes yasindaki yurttict
islev diizeylerinin besinci siniftaki akademik becerileri 6ngérdigi yontundedir. Yiritict islev

becerilerinin erken matematik becerileriyle iliski oldugu fakat okuma becerileriyle iliskili olmadigt
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ve dolayistyla yuksek yuritiict islev becerilerinin okula baslamadan 6nce sinirli akademik bilgiyi bir

dereceye kadar telafi edebilecegi belirtilmistir.

McClelland ve dig., (2014) davranigsal 6z-dlizenlemenin, bilissel esnekligin ve engelleyici kontroltiin
cocuklarin erken okuryazarlik, matematik ve kelime gelisimlerini yordadigint saptamislardir. Ayrica,
Oz-diizenleme ve yuritict islev becerilerinde gelisme olan gocuklarin en ¢ok matematik
becerilerinde  ilerleme  oldugunu  belirlemislerdir. Erken  okuryazarhk becerileri ile
karsilastirldiginda, 6z-dizenleme ve yiritiict islevlerin en glicli ve tutarl bir sekilde matematik
becerileri ve kelime ile iliskili oldugu ortaya ¢ikmistir. Matematik ile ilgili olarak, ordinal ve kardinal
sayt kuralini kullanma, gecis ve oriintiller ¢ocuklarin esnek bir sekilde dikkatlerini problemin
kistmlart arasinda degistirmeleri ve verilen nesnenin bir 6zelligini bir baska 6zellik icin
engellemelerini gerektirmektedir (Blair ve Raver, 2015). Bir arastirmada, ¢ocuklarin anaokulunda
genel bilissel strecleri (calisma bellegi ve dikkat kontrolii) ile filizlenen okuryazarlik ve aritmetik
becerileri arasindaki iliski ve bu bilissel streclerin anasinifinda okuma ve matematik basarisina
katkist incelenmistir. Bulgular, anaokulu yillarindaki ¢alisma bellegi ve dikkatin anasinifindaki
filizlenen okuryazarlik ve aritmetik becerilerinin gelisimini yordadigt yontindedir. Ek olarak, erken
filizlenen aritmetik becerilerinin ileriki yurttiact islevleri 6ngdrdiigi ayni zamanda erken yuriitiicti
islevlerin de erken filizlenen aritmetik becerilerini 6ngordigl saptanmustir (Welsh, Nix, Blair,

Bierman ve Nelson, 2010).

Baska bir ¢alisma ise, egitim 6gretim yilinin basinda ve sonunda 100 ¢ocugun zeka, fonolojik
becerileri, sayma, sozel ve gorsel-uzamsal kisa streli bellek ve galisma bellegi, hiz ve sayt becerilerini
degerlendirmistir. Bulgular, egitim 6gretim yilt erken ve yilsonu say1 becerileri, fonolojik becerileri,
sozel ve sozel olmayan zeka ile calisma bellegi arasinda bir iliski oldugunu géstermistir
(Passolunghia, Lanfranchib, Altoeb ve Sollazzoa, 2015). Blair ve Razza (2007), 3 ve 5 yas
cocuklarinin ¢aba gerektiren kontrol, yuritict islev ve yanlis inang anlamanin erken okuryazarlk
ve matematik iliskisini incelemislerdir. Bulgular, yurtticu islevlerin engelleyici kontrol boyutunun

hem erken matematik hem de okuma becerileriyle iliskili oldugunu géstermistir.

Yukarida tartistlan arastirma bulgularindan, yuritictd islevlerin 6grenmenin gerceklesmesini
saglayan becerileri kontrol etmesinden dolay: (Diamond, 2012) okul basarist (Mann, Hund, Hesson-
MclInnis ve Roman, 2016; Whitebread ve Basilio, 2012) ve erken matematik-okuma becerileri ile
iliskili oldugu anlasiimaktadir (Becker, McClelland, Loprinzi ve Trost, 2014; Passolunghia ve dig.,
2015). Bu nedenle, etkili yurttict islevler tarafindan desteklenen iistbilis ve 6z-diizenleme becerileri

hem genel hem de akademik gelisimde 6nemli bir role sahiptir (Whitebread ve Basilio, 2012).
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Yuritict islevlerin okula hazir olus ve okul basarist tizerindeki etkisinden hareketle bu ¢alismada,
5-6 yas cocuklarinin okula hazir olug diizeyleri ile yiritiicii islev gorevlerinde sergiledikleri

performanslar arasindaki iliski incelenmistir.

YONTEM

5-6 yas cocuklarinin okula hazir olug diizeyleri ile yiriticii islev gorevlerinde sergiledikleri
performanslart arasindaki iliskiyi inceleyen bu arastirmada iliskisel tarama yontemi kullandmigtir

(Karasar, 2011).

Calisma Grubu

Amaca uygun Orneklem tird kullanilarak olusturulan ¢alisma grubu Turkiye’nin bir glineybati
ilindeki iki anaokulu ve bir ilkokulun bunyesindeki anasiniflarina devam eden 5 -6 yas ¢ocuklarindan
olusmaktadir. Pilot ¢alisma 25 cocukla yuritilmistir. Ug degerlere sahip ve kayip veriler
cikarildiktan sonra asil ¢alismanin analizleri Dokuz Kutu gorevi i¢in 69 ve Az Olan Cok gorevi i¢in
66 cocuktan elde edilen veriyle gerceklestirilmistir. Giinduz-Gece gorevinde egitim asamasint
gecemeyen ve son yonerge tekrarindan sonra da iki resimden birine yanlis cevap verilmesi
durumunda uygulama sonlandirildigt icin veriler 48 ¢ocuktan elde edilmistir. Katilimcilarla ilgili

betimleyici istatistikler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubu ile ilgili betimleyici istatistikler

Sosyo-demografik 6zellikler Frekans Yizde

Yas Grubu ( X =70.98)

5 Yas 39 56.5

6 Yas 30 435
Cinsiyet

Kiz 35 50.7

Erkek 34 49.3
Olkul Oncesi Egitime Devam Yili

Tk yil 21 30.4

Tkinci ve + 48 69.6
Anne Ogrenim Durumu

Ilkokul ve ortaokul 19 27.5

Lise 26 37.7
Onlisans/ Lisans ve tstl 24 34.8
Baba Ogrenim Durumu

Ilkokul ve ortaokul 16 23.2

Lise 26 37.7

Lisans ve Gsti 25 36.2
Aile Gelir Durumu

Ortalama alt ( X =3128 TL) 46 66.7

Ortalama st 23 33.3
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Cocuklarin yas ortalamast 70 ay (SS=4.64), 35’i (50.7%) kiz ve 34’4 (49.3%) erkektir. Aile
gelirlerinin ortalamasi alinarak aileler ortalama alt1 ve {istii olmak tizere iki gruba ayrilmistir.
Ailelerin 46’s1 (66.7%) ortalama alt1 ve 23’4 (33.3%) ortalama tstii gelire sahiptitler. Annelerin 24’4
(34.8 %) onlisans, lisans ve Ustli mezunuyken babalarin ise 25’inin (36.2 %) lisans ve tstii mezunu

olduklart gérulmektedir.
Veri Toplama Araglar1

Calismanin verileri Kisisel Bilgi Formu, Marmara [lkégretime Hazir Olus Oleegi ve yiiriitiicii islev
performanst ile ilgili gérevler aracilityla toplanmistir. Olgme araglart sessiz bir ortamda bireysel

olarak uygulanmustir.
Kisisel Bilgi Formu

Calisma grubu ¢ocuklarinin cinsiyeti, yasi, okul 6ncesi egitime devam yil, anne-baba 6grenim diizeyi
ve ailelerinin gelir dizeyi ile ilgili maddelerden olusmaktadir. Bu form cocuk bilgi formlar

incelenerek doldurulmustur.
Marmara Ilkégretime Hazir Olus Olgegi — Marmara IHO (Polat Unutkan, 2003)

Bu calismada, Marmara IHO’ nun 74 sorudan ve 5 alt boyuttan olusan uygulama formu
kullanilmistir: Matematik (Rakam tanima, arttirma-eksiltme, setler —renk, sekil-, siralama: 47 soru),
fen (timevarim, timdengelim, problem ¢6zme: 14 soru), ses (Ayni sesle baslayan kelimeler, kafiyeli
kelimeler: 8 soru), ¢izgi (3 soru) ve labirent (2 soru). Sorular, dogru cevaba 1 ve yanls cevaba 0
puan verilerek puanlanmaktadir. Alinabilecek maksimum puanlar su sekildedir: Matematik 47, fen
14, ses 8, ¢izgi 3, labirent 2 ve toplam puan 74. Olgegin uygulama formu igin test-tekrar test
guvenirligi r= .93, p< .01 ve i¢ tutarlilik katsayisinin (Cronbach Alpha) r=.93, p<.01 oldugu
belirlenmistir. Formun uygulanmasi yaklagik olarak 25 dakika siirmektedir. Bu calismada, Marmara

THO’ un uygulayicilar arast uyum Kappa degerinin .88 oldugu belirlenmistir.
Yiiriitiicii Islev Gérevleri

Yuruticu islev stregleri ¢alisma bellegi, dikkat esnekligi ve engelleyici kontrolden olusmaktadir.
Bu arastirmada ise sadece galisma bellegi, engelleyici kontrol ve hem ¢alisma bellegine hem de
engelleyici kontrole yonelik olan gérevler kullandmistir. Cocuklarin engelleyici kontrol becerilerini

belirlemek i¢in “Az Olan Coktur”, calisma bellegi performanslarini belirlemek i¢in “Dokuz Kutu”
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ve hem c¢alisma bellegini hem de engelleyici kontrolii igeren “Gundiz-Gece” gorevleri

kullanilmistir.

Bu c¢aligmada, yuritict islev performans gorevlerinin dil esdegerliligini belirlemek icin 6lgme
araclarinin uygulanis sekli ve stireci ile ilgili bilgiler her iki dile de hakim olan bir psikolog ve iki okul
Oncesi egitimi alan uzmani olmak tzere G¢ uzman tarafindan incelenmistir. Geri bildirimler
cercevesinde uygulama sekli ve strecinin Tirkce karsiliklar saptanmugstir. Bir sonraki asamada
Olgme araglart asdl calismada yer almayan ¢ocuklara uygulanmistir. Arastirmada givenirlik
Olgtutlerinden bagimsiz uygulayicilar arast uyum ve gobzlemlerin zamana baglt olarak

tekrarlanabilirligini belirlemek icin ti¢ hafta arayla test-tekrar test kullanilmustir (Karasar, 2011).

Az Olan Cok Gorevi (Less is More) (Carlson, Davis ve Leach, 2005). Bu gorev, ¢ocuklarin
engelleyici kontrol becerilerini belirlemek icin kullanilmaktadir. Az Olan Cok ¢ocuklara iki kap
(seffaf kap) icine konulmus az (iki seker) ve ¢ok sayida (bes seker) olan sekerler arasindan se¢im
yapmasint isteyen ters 6diil olasiligina dayali olan bir ¢alismadir. Her defasinda ¢ocugun parmagiyla
isaret ederek gosterdigi tepsideki sekerlerin uygulamada kullanilan kuklanin tepsisine konulacagy,
diger kaptaki seketlerin de gocugun tepsisine konulacagi anlatilir. Bu uygulamadaki kural ¢ocugun
gosterdigi tepsideki sekerleri kuklanin alacagii hatirlamasidir. Bu kuralin en fazla t¢ kez
tekrarindan sonra 16 kez bu uygulama gerceklestirilir. Her uygulamadan sonra uygulayici kaplari
tekrar doldurur bir 6nceki uygulamada sag tarafta olan kap sol tarafa ve sol tarafta olan da sag tarafa
konulur. Sekizinci uygulamaya baslamadan 6nce ¢ocugun performansina bakilmaksizin bu sézel
kural hatirlatilmaktadir. Cocuklarin dogru cevaby; az seker olan tepsiyi kuklaya verdigi zaman; 1
puan ve ¢ok sekerin oldugu tepsiyi kuklaya verdigi zaman da puani 0 olarak bir ¢izelgeye kaydedilir.
Cocugun alacagt puan “az seker tepsisini” se¢tigi uygulamalarin toplamidir. Alinabilecek en yiiksek
puan 16’dir. Bu galismada, ‘Az Olan Cok’ gérevinin test tekrar test giivenilirligi icin uygulanan
Olctimler arasinda (r=.39) orta diizeyde bir iliski oldugu ve uygulayicilar arast uyum Kappa degerinin

.99 oldugu saptanmistir.

Dokuz Kutu Gorevi (Nine Box) (Diamond, Prevor, Callender ve Druin, 1997). Calisma
belleginin kullanimryla ilgilidir. Cocuklarin farkl sekil ve renkte kapagt olan dokuz kutudan birinin
igine konulan kiigiik ¢izgi film karakterini bulmalar istenmektedir. Cocuklarin her denemede sadece
bir kutuyu agmalart gerekmektedir. Her denemeden sonra kutular bir paravanin arkasinda
karistirllmakta ve 15 saniye beklenildikten sonra uygulamaya devam edilmektedir. Cocuklarin
karakteri dokuz kez bulabilmesi i¢in maksimum 20 kez deneme yapabilmektedirler. Uygulama,

karakter dokuz kez bulundugunda ya da ardistk bes kez bulunamadiginda sonlandirilmaktadir.
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Cocugun ardisik olarak elde ettigi en yuksek dogru cevap sayist aldigt puan olarak kaydedilmektedir.
En yiiksek puan 9’dur. Bu calismada, ‘Dokuz Kutu’ gorevinin test tekrar test giivenilirligi icin
uygulanan Ol¢timler arasinda (r=.40) orta dizeyde bir iliski oldugu ve uygulayicilar arast uyum

Kappa degerinin 100 oldugu saptanmigtir.

Giindiiz-Gece Gorevi (Day-Night) (Gerstadt, Hong ve Diamond, 1994). Calisma bellegi ve
engelleyici kontroliin kullanimint icermektedir. Gundiiz-Gece gorevinin kart ve bilgisayar
versiyonlart bulunmaktadir. Bu arastirmada bilgisayar versiyonu kullanilmistir (Presentation by
Neurobehavioral Systems, Inc., Berkeley, CA, USA). Sekiz adet gines resmi ve sekiz adet ay-yildizl
resimlerinin bulundugu ¢alisma; egitim, alistirma ve gercek uygulama kisimlarindan olugsmaktadir.
Egitim asamast, 6nce ¢ocugun glindiz ve gece resmini ayirt etmesi ve sonrasinda giindiz resmini
‘gece’ ve gece resmini de ‘gindiiz’ seklinde séylemeyi 6grenmesi igin yapimaktadir. Alistirma
kisminda ¢ocugun giindiiz resmine ‘gece’ ve gece resmine ‘giindiiz’ diyebilmesi igin yapilmaktadir.
Cocugun g tur alistirma hakk: bulunmaktadir. Eger ¢cocuk alistirma asamasinda art arda iki dogru
cevap verdiyse gercek uygulamaya gecilmektedir. Egitim asamasini gegemeyen ve son yonerge
tekrarindan sonra da iki resimden birine yanlis cevap verilmesi durumunda uygulama
sonlandirilmaktadir. Uygulayict ¢ocugun verdigi cevaplart Gece i¢in N (Night), Ginduz icin D
(Day) ve gegersiz cevap verdiginde (Gece ya da giindiz disinda bagka bir kelime soylerse) 01
tuslayarak kaydetmektedir. Cocuklarin verdigi cevaplar ve bu cevaplarin dogru olup olmadig: da
program tarafindan kaydedilmektedir. Ayrica, ses kaydi yoluyla cocuklarin tepki siiresi de
hesaplanabilmektedir. Bu ¢alismada, sadece dogru cevap sayist analizlere dahil edilmistir. En yiksek
puan 16’dir. Bu calismada, ‘Glindiz-Gece’ gorevinin test tekrar test giivenilirligi icin uygulanan
Olctimler arasinda (r= .90) yiiksek diizeyde bir iliski oldugu ve uygulayicilar arasi uyum Kappa

degerinin .58 oldugu belirlenmistir.

Verilerin Toplanmas1 ve Analizi

Calisma icin il Milli Egitim Muduirligi’nden izinler alindiktan sonra amaca uygun 6rnekleme
yontemiyle secilen okullarin mudirleriyle ve 6gretmenleriyle gortsilmis ve ¢alisma hakkinda bilgi
verilmistir. Calismaya gonillii olarak katilmak istedikleri beliflendikten sonra veri toplama siireci
baslatilmistir. Benzer sekilde, cocuklar da calismaya katilip katlmamakta serbest olduklar
konusunda bilgilendirilmistir. Veriler, tgiinci sinifta 6grenim goren dort gonulli okul Oncesi
dgretmen adayt tarafindan toplanmistir. Olgekleri uygulayan 6grencilere giinde ii¢ saat olmak tizere
toplam ¢ giin 6lgme araglarinin tanitilmast ve uygulama streci gibi konularda egitim verilmistir.

Arastirmada, betimsel istatistikler 6rneklemin demografik oGzelliklerini ve Marmara IHO ve
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yurttict islevler performans gorevlerini tanimlamak amaciyla kullanilmistir. Az Olan Cok ve
Giindiiz-Gece gorevlerinde, 12 puan alt1 alanlar basariyla tamamlayamayanlar ve 12 puan ve istii
alanlar ise basartyla tamamlayanlar seklinde gruplandirilarak analizlere dahil edilmislerdir (Catlson,
2005). Dokuz kutu gorevinde ¢ocuklar ortalamaya gore iki gruba ayrilmuslardir. Verilerin dagilimi
Kolmogorov-Smirnov testi ile incelenmistir. Veriler normal dagilim goéstermedigi icin ¢ocuklarin
Marmara IHO ile yuriticu islevler puanlart arasindaki iliski Kendall’s tau-b korelasyon teknigi ve

Mann-Whitney U testi kullanilarak incelenmistir (Buyukéztirk, 2009).

BULGULAR

Cocuklarin okula hazir olus duizeyleri ile yiriiticu islev performanslart arasindaki iliskiyi inceleyen

bu aragtirmanin degiskenleriyle ilgili betimsel istatistikler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Marmara THO ve yiiriitiicii islev gérevlerine iliskin betimleyici istatistikler (N=69)

X SS
Marmara Ilkégretime Hazir Olus Testi
Matematik 34.01 8.94
Fen 8.92 2.03
Ses 3.91 2.00
Cizgi 101 .304
Labirent .594 734
Marmara THO Toplam 47.55 11.06
Yiiriitiicii Islev Gorevleri Sayz (N) Yiizde (%)
Az Olan Cok Gérevi
Basartyla tamamlayamayan (12 altinda puan alan) 33 50.0
Basartyla tamamlayan 33 50.0
Dokuz Kutu Gérevi
Ortalama altt 43 62.3
Ortalama Gsti 26 37.7
Gundiz-Gece Gorevi
Basartyla tamamlayamayan (12 altinda puan alan) 9 18.8
Basartyla tamamlayan 39 81.3

Marmara ITHO testinin alt boyutlarinin en yiiksek puanlart Matematik 47, Fen 14, Ses 8, Cizgi 3,
Labirent 2 ve toplamin 74 puan oldugu disunuldiginde Tablo 2’ye gore, ¢ocuklarin matematik,
fen ve ses alt boyutlarinda ortalama puanlarinin yitksek oldugu, ancak ¢izgi ve labirent alt boyutlart
ve toplam ortalama puanlaninin disik oldugu soylenebilir. Yuratict islev gorevlerinden
alinabilecek en yuksek puanlar Az Olan Cok 16, Dokuz Kutu 9 ve Gunduz-Gece gérevinde 16°dr.
Az Olan Cok gérevinde 12 puan ustii alanlar ve alamayanlarin esit oldugu, Gundiz-Gece gorevinde
ise 12 puan ustl alanlarin ¢ogunlukta oldugu goérilmektedir. Dokuz Kutu gérevinde ise cocuklarin

yaklasik olarak yarisindan fazlast ortalama altt puan almiglardir.
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Marmara THO puanlari ile yiiriitiicii islev gorevleri arasindaki iliski Kendall’s tau-b korelasyon

teknigi ile incelenmis ve bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Marmara THO ve Yiiriitiicii Islev Gérevleri Puanlart Arasindaki Iliskiye Yonelik Kendall’s Tau-B
Korelasyon Analizi Sonuglart

1 2 3 4 5 6 7 8 9

Marmara ITHO 1.Matematik -

2.Fen 322%k

3.Ses 138 233% -

4.Cizgi 272%% 043 167 -

5.Labirent 308+ 202* 183 104 -

6.Marmara THO 8200 469%F  314%% 206 360** -

Toplam
Yiiriitiici Islev 7.Az Olan Cok .085 130 .075 .286* .025 133 -
Gorevleri 8.Dokuz Kutu 285%k 069 -.066 258* 247* 233%F 033 -

9.Glindiiz-Gece 220% .248%* 135 -.046 .198 224%  -.039 151

*0.05, **0.01

Tablo 4 incelendiginde, engelleyici kontrol becerilerine yonelik olan Az Olan Cok gorevi ile

Marmara THO testinin ¢izgi alt boyutu arasinda ve calisma bellegi performanslarint belirleyen

Dokuz Kutu gorevi ile matematik, ¢izgi, labirent ve toplam puani arasinda digiik diizeyde pozitif

yonde bir iliski saptanmistir. Ayrica, hem galisma bellegini hem de engelleyici kontrolt iceren

Giindiiz-Gece gorevi ile matematik, fen ve Marmara ITHO toplam puani arasinda diisiik diizeyde

pozitif yonde bir iliski bulunmaktadir.

Marmara IHO testinin alt boyutlart ve toplam puanlarinin yiritiicii islev gérevleri degiskenine gore

farklilasip farklilasmadigini gosteren Mann Whitney U testi bulgulart Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Marmara IHO Testi ve yiiriitiicii islev gorevleri arasindaki iliskiye yonelik Mann Whitney U Testi

sonuglart
Marmara ITHO Testi N Sira Ortalamast  Stra Toplami U p
Matematik Az Olan Cok Gorevi
Basariyla tamamlayamayan 33 32.95 1087.50 526.50 .8017
Basariyla tamamlayan 33 34.05 1123.50
Dokuz Kutu Gérevi
Ortalama alts ( X =6.04) 43 31.28 1345.00 399.00 047
Ortalama Gstl 26 41.15 1070.00
Giindiz-Gece Gorevi
Basariyla tamamlayamayan =~ 9 19.67 177.00 132.000  .261
Basartyla tamamlayan 39 25.62 999.00
Fen Az Olan Cok Gorevi
Basartyla tamamlayamayan 33 30.00 990.00 429.00 134
Basartyla tamamlayan 33 37.00 1221.00
Dokuz Kutu Gérevi
Ortalama alt ( X =6.04) 3 37.16 1598.00 466.00 244
Ortalama Gstii 26 31.42 817.00
Giindiiz-Gece Gorevi
Basariyla tamamlayamayan =~ 9 12.89 116.00 71.000 .005*
Basariyla tamamlayan 39 27.18 1060.00
Ses Az Olan Cok Gérevi
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Basartyla tamamlayamayan 33 32.20 1062.50 501.50 574
Basariyla tamamlayan 33 34.80 1148.50
Dokuz Kutu Gérevi
Ortalama altt ( X =6.04) 43 36.43 1566.50 497.50 439
Ortalama tsti 26 32.63 848.50
Gindiz-Gece Gorevi
Bagsariyla tamamlayamayan 9 15.72 141.50 96.500 .035%
Basariyla tamamlayan 39 26.53 1034.50
Cizgi Az Olan Cok Gorevi
Basariyla tamamlayamayan 33 31.00 1023.00 462.00 .047*
Basartyla tamamlayan 33 36.00 1188.00
Dokuz Kutu Gérevi
Ortalama alts ( X =6.04) 43 3230 1389.00 44300 0067
Ortalama Gstii 26 39.46 1026.00
Giindiiz-Gece Gorevi
Basartyla tamamlayamayan =~ 9 27.33 246.00 150.000  .515
Basariyla tamamlayan 39 23.85 930.00
Labirent Az Olan Cok Gorevi
Basariyla tamamlayamayan 33 35.20 1038.50 488.50 424
Basariyla tamamlayan 33 31.80 1172.50
Dokuz Kutu Gérevi
Ortalama alt (X =6.04) 43 31.59 1358.00 H250 045
Ortalama Gstii 26 40.63 1056.00
Gindiiz-Gece Gorevi
Basariyla tamamlayamayan 9 15.22 137.00 92.000 .027*
Basartyla tamamlayan 39 26.64 1039.00
Marmara ITHO Az Olan Cok Gérevi
Toplam Puant Bagariyla tamamlayamayan 33 31.47 1038.50 477.50 .390
Basariyla tamamlayan 33 35.53 1172.50
Dokuz Kutu Gérevi
Ortalama alt (X =6.04) 43 321 1406.50 460.50° 222
Ortalama Gsti 26 38.79 1008.50
Gindiiz-Gece Gorevi
Basariyla tamamlayamayan 9 17.56 158.00 113.000  .102
Basariyla tamamlayan 39 26.10 1018.00

*0.05

Tablo 5% gore, cocuklarn Marmara THO 6lcegi cizgi alt boyutundan aldiklart puanlart Az Olan
Cok gorevini basartyla tamamlayip tamamlamamalart degiskenine gore istatistiksel olarak anlaml
bir sekilde farklilasmaktadir. Gruplar arasinda, basariyla tamamlayan grup lehine istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik saptanmustir. Cocuklarin matematik, ¢izgi ve labirent alt boyutlarindan aldiklart
puanlarin, Dokuz Kutu gbrev puanlarinin ortalama alti olup olmamasi degiskenine gore istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde farkldastigi gorilmektedir. Gruplar arasinda, Dokuz Kutu gorev
puanlarinin ortalama Gstd olan grup lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik belirlenmistir.
Cocuklarin fen, ses ve labirent alt boyutlarindan aldiklart puanlart Gundiz-Gece gorevini basariyla
tamamlaylp tamamlamamalari degiskenine gore istatistiksel olarak anlamh bir sekilde
farklilasmaktadir. Gruplar arasinda, basariyla tamamlayan grup lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik saptanmustir. Cocuklarin Marmara THO testi toplam puanlarinin ise yiiriitiicii islev gérev

performanslarina gore farklilasmadigt belirlenmistir.
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Bu arastirmanin bulgulari, ¢ocuklarin matematik, fen, ses, ¢izgi ve labirent alt boyutlarinin
Olctilmesiyle belirlenen okula hazir olus duzeylerinin yiriitiicii islev performanslariyla iliskili
oldugunu gostermektedir. Aragtirmanin birinci bulgusu, Az Olan Cok gorevini basartyla
tamamlayan c¢ocuklarin tamamlayamayanlara gore ¢izgi alt boyutu puanlarinin daha yiksek
oldugunu yoniindedir. Bu bulgu, ytiriitiicii islevlerin okula hazir olus tizerindeki etkisini vurgulayan
calismalarin bulgulariyla 6rtismektedir (Becker ve dig., 2014; Fujisawa, Todo ve Ando, 2019;
Passolunghia ve dig., 2015). Otomatik bir tepkiyi engellemeyi ve dikkati kontrol etmeyi gerektiren
engelleyici kontrol performanslart yiksek olan g¢ocuklarin verilen yonergeleri anlayabildigi ve
dikkate alabildikleri ileri stiriilmektedir (Singer ve Bashir, 1999). Bu ¢alismada engelleyici kontrolii
6lgen Az Olan Cok gorevi ile elini kaldirmadan noktalart birlestirme gibi nesne kullanimi ve el-g6z
koordinasyonuyla ilgili olan ¢izgi calismalarinin iligkili bulunmasi bu tiir ¢alismalarin dikkatin

kontrolini gerektiren yoni oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin ikinci bulgusu ¢ocuklarin matematik, ¢izgi ve labirent alt boyut puanlarinin onlarin
Dokuz Kutu goérevinde sergiledikleri performanslariyla iliskili oldugunu géstermektedir. Dokuz
Kutu gorevinde sira ortalamalart yliksek olan ¢ocuklarin distik olanlara gére matematik, ¢izgi ve
labirent puanlarinin daha ytiksek oldugu saptanmistir. Bu bulgu, yiritiict islevlerle okuryazarlik ve
matematik becerileri arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalarin bulgularini destekler niteliktedir
(McClelland ve dig., 2014; Welsh ve dig., 2010). Dokuz Kutu goérevi ¢alisma belliginin kullanimini
gerektirmektedir. Calisma bellegi bilgiyi akilda tutma ve zihinsel olarak isleme ile ilgili ve duyulan
ya da okunan bilgilere anlam vermek i¢in gerekli oldugundan dolay1 cocuklarin matematik, ¢izgi ve
labirent puanlartyla iliskili oldugu diisiinilmektedir. Ornegin, Marmara THO 6lcegi matematik alt
boyutunda yer alan rakam tanima, arttirma-eksiltme ve siralama gibi sorulara ¢ocuklarin dogru
cevap verebilmesi i¢in yonergeyi anlamlandirmast ve zihinsel olarak islemesi, diger bir ifadeyle
calisma belleginin kullanimint gerektirmektedir (Diamond, 2012). Bu a¢idan yiksek ¢alisma bellegi

kapasitesinin ¢ocuklarin matematik becerilerini 6grenmelerini kolaylastirdig: s6ylenebilir.

Yurutict islevlerle matematik becerileri arsindaki iliskinin tek yonlt olmadig da vurgulanmaktadir.
Baz1 arastirmalar erken yurttict islevler ile matematik becerileri arasinda karsilikl bir iliski oldugu
yoniinde 6nemli bir bulgu elde etmislerdir (McClelland ve dig., 2014; Welsh ve dig., 2010). Farklt
bir deyisle, okul 6ncesi dénemde erken yuriticl islev becerilerinin gelisimi erken matematik

becerilerinin gelisimini destekledigi gibi tersi de s6z konusudur.
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Aragtirmanin bir diger bulgusu ise Giindiz-Gece gorevi performanslarint basartyla tamamlayan
cocuklarin tamamlayamayanlara gore fen, ses ve labirent alt boyutu puanlarinin daha yiksek
oldugudur. Bu bulgu, alan yazinda ¢alisma bellegi ve engelleyici kontrol ile okula hazirlik becerileri
arasindaki iligkiye odaklanan aragtirmalarin bulgulariyla ortiismektedir (Becker, McClelland,
Loprinzi ve Trost, 2014; Blair ve Razza, 2007; Passolunghia ve dig., 2015). Ornegin Blair ve Razza
(2007), 3-5 yas cocuklartyla yaptiklart calismada engelleyici kontroliin hem erken matematik hem
de okuma becerileriyle iligkili oldugunu saptamuglardir. Giindiz-Gece gorevi hem galisma bellegini
hem de karmasik engelleyici kontroliin kullanimini iceren bir gbérevdir. Cocuklarin hem bilgiyi
zihinde islemelerini hem de otomatik tepkileri engelleme ve dikkatini kontrol edebilmelerini
gerektirmektedir (Diamond, 2012). Giinduz-Gece gorevi ¢ocuklarin keyfi bir kurali akilda tutmayz,
otomatik tepkiyi engelleyip farklt bir tepki vermeyi gerektirdiginden dolay: yiiksek diizeyde ¢alisma
belleginin kullanimini, yani karmasik engelleyici kontroli icermektedir (Best ve Miller, 2010).
Cocuklarin gerek Marmara IHO 6lceginin fen alt boyutundaki problem ¢6zme durumlarina ¢6zim
tretebilmesi (Banyosunu su basan birinin bu durumdan nasil kurtulabilecegine dair ¢éztimler
tretmest), ses alt boyutundaki gorseldeki nesne ile ayn1 sesle baglayan veya biten bagka bir nesne
ismi sOylemesi ve gerekse labirent alt boyutunda elini kaldirmadan ve sinir1 tasirmadan belirlenen
hedefe ulasmasi onlarin zihinsel olarak parcalari iliskilendirebilme ya da 6nceki dustinceler arasinda
yeni iliskileri saptayabilme kapasiteleri, diger bir ifadeyle calisma bellegini (Diamond, 2012)
kullanmalarini gerektirmektedir. Ek olarak, otomatik tepkileri, 6rnegin, ses alt boyutunda ayni sesle
biten yerine aynt sesle baslayan nesne ismini sGylemeyi engelleme becerisi engelleyici kontrol ile
iliskilidir (Singer ve Bashir, 1999). Ling, Wong ve Diamond’a (2015) gore, Gundiiz-Gece gérevinde
cocuklar icin ¢alisma bellegini kullanmanin zor olmadigi ancak asil zor olan kismin baskin olan

tepkiyi engellemek, diger bir ifadeyle engelleyici kontroli devreye sokabilmektir.

Erken yuritici islev becerilerinin gelisimi ile matematik becerilerinin gelisimi arasindaki kargiliklt
bir iliskinin olmast (Welsh ve dig., 2010) matematik becerilerinin desteklenmesinin yuritiic islev
becerilerinin gelisimine olumlu etki etmesi anlamina gelmektedir. Ayni zamanda, erken matematik
becerileri disiik fakat yurttiict islev becerileri yitksek olan ¢ocuklarin, akademik becerileri yiiksek
olan ¢ocuklarin basarisini yakalayabilecekleri vurgulanmustir (Ribner ve dig., 2017). Dolayisiyla, bu
yondeki bir etki de fen ve ses gibi diger akademik becerilerin gelisimi acisindan 6nem tasimaktadir.
Bu durum, ¢ocuklarin matematik becerilerinin hali hazirda var olan okul 6ncesi egitimi programina
ck olarak matematik programlart araciligtyla desteklenmesi ihtiyacina isaret etmektedir. Yuritict
islevlerin 6grenme ve basaridaki etkisi dikkate alindiginda (Becker ve dig., 2014), bu becerilerin

okula hazir olusu destekleyici calismalara dahil edilmesinin gerekliligini de ortaya koymaktadir.
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Sonug olarak, okul 6ncesi déonem ¢ocuklarinin okula hazir olus alt boyutlarina ait diizeyleri onlarin
yuratict islev performanslarina gore farklilasmakla beraber okula hazir olus toplam puanina gore
farkldasmamaktadir. Cocuklarin matematik, ¢izgi ve labirent becerileri c¢alisma bellegi
performansina, fen, ses ve labirent puanlarinin ise hem ¢alisma bellegi hem de engelleyici kontrol
performanslilarina gore degisiklik gostermektedir. Calisma bellegi performanst yiiksek olan
cocuklarin matematik, ¢izgi ve labirent alt boyutu puanlarinin, hem ¢alisma bellegi hem de
engelleyici kontrol performanslart yitksek olan ¢ocuklarin ise fen, ses ve labirent alt boyutlarindan

aldiklar1 puanlarinin yiiksek oldugu gérilmektedir.

Bu arastirmanin, ¢alisma bellegi ve engelleyici kontrol becerilerinin matematik ve fen gibi becerilerle
iliskili olduguna dair 6nemli bulgulart olmasiyla birlikte sinirliliklart da meveuttur. Stnurliliklarin ilki,
yuratict islevlerin okula hazir olus tzerindeki roliiniin belirlenmesinde sadece ¢alisma bellegi ve
engelleyici kontrol siiregleri ile ilgili gorevler kullandmistir. Bu iliskinin daha detaylt bir sekilde
incelenmesi i¢in yuritict islevlerin ¢alisma bellegi ve engelleyici kontrol stireglerinin yaninda dikkat
esnekligi boyutunu da 6l¢en gorevler arastirmalara dahil edilebilir. Calismanin bir diger sinirhiligs da
her ne kadar Marmara ITHO 6lgegi matematik ve ses alt boyutlarint igerse de, cocuklarin matematik
ve dil becerilerinin farkli boyutlarinin degerlendirilememis olmasidir. Matematik ve dil becerilerinin
farklt boyutlari, 6rnegin geometrik sekiller ve alici-ifade edici dil becerileri ile yurttict islevler
arasindaki iligki iliskisel tarama yontemiyle veya yart deneysel ¢alismalar yoluyla daha derinlemesine

incelenebilir.

Arastirmanin bulgularindan hareketle okul 6ncesi donemde cocuklarinin ¢alisma bellegi ve
engelleyici kontrol becerilerinin desteklenmesine yonelik deneyimlere yer verilmesi 6nem
tasimaktadir. Ogretmenlere, yiiriitiicii islev siirecleri hakkinda ve bu siirecleri destekleyici
uygulamalarin okul 6ncesi egitimi programiyla bitinlestirilmesine yonelik hizmet i¢i egitimlerin
sunulmasi gerekebilir. Ayrica, 3-4 yas gibi erken yas gruplarnin yiritici islev streglerinin
incelenmesi de olast desteklenmesi gereken becerilerin erken tespit edilmesine ve ilgili miidahale
programlarinin hazirlanmasina yardimet olacagt disuntlmektedir. Arastirmalar, yas gruplarini
gesitlendirerek, yurttiict islevlerin tim stireglerine yonelik gérevler kullanarak, 6zellikle cocuklarin
yurtttct islev becerileri ile geometrik sekiller ve alici-ifade edici dil becerileri arasindaki iliskiyi

inceleyebilitler.
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Oz: Bu calismada resimli éykii kitaplartnin niteligini belitlemek i¢in bir 6lgme aracinin gelistirilmesi
amaclanmistir. Resimli 6yki kitaplarinda bulunmasi gereken resimleme ve igerik ile ilgili 6zellikler
alanyazin incelenerek belirlenmis ve 6l¢ek maddeleri olusturulmugtur. Kapsam gegerliligi icin 7 uzmanin
gorislerine bagvurulmustur. Olgek ticlii likert tipinde gelistirilmis olup veterli (3), kismen yeterli (2),
yetersiz (1) seklinde derecelendirilmistir. Olgegin gecerlik giivenirlik calismasi tesadiifi 6rnekleme
yontemiyle secilen 200 resimli 6yki kitabt ile gerceklestirilmistir. Yapilan analizler sonucunda KMO
degeri .92 olarak bulunmugtur. Faktor analizi sonuglari igerik ve resimleme Ozellikleri ile ilgili 21
maddeden olugan 6lcegin tek boyutlu olarak degetlendirilebilecegi bi¢iminde yorumlanmis ve 6lgegin
toplam varyansin %48.927’sini agikladig: belirlenmistir. Olgegin Cronbach Alfa katsayist .94 olarak
hesaplanmustir. Puanlayici giivenirligi icin iki puanlayici arasindaki korelasyon katsayist .92 olarak
bulunmustur. Gegerlik ve givenirlik ¢alismalarinin  sonuglart  Slgegin - kullandabilir - oldugunu
gostermektedir. Gelistirilen Olgegin arastirmacilar, 6gretmenler, ebeveynler, kutiiphaneciler, ¢ocuk
gelisimi uzmanlari, yayincilar, yazarlar ve cizerler tarafindan kullanilabilecegi dugtintilmektedir.
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Abstract: This study aims to develop a measurement tool to determine the quality of picture story
books. The scale items were engendered by examining the related literature and the features related to
the illustrations and contents that should be found in the picture story books. Views of 7 field specialists
were taken for content validity. The scale is a 3-point Likert-type scale and the response codes to be
given to each item range from good (3), fair (2), poor (1). The validity and reliability study of the scale
was carried out with 200 picture story books selected by a random sampling method. KMO value of the
scale was found to be .92. The results of the factor analysis were interpreted that the scale consisting of
21 items could be evaluated as one-dimensional and the scale explained 48.927% of the total variance.
The Cronbach's alpha coefficient of the scale was calculated as .94. The cortelation coefficient between
the two raters was calculated as .92. The results of reliability and validity indicate that the scale is usable
for assessing picture story books’ quality. The scale is thought to be used by researchers, teachers,
parents, librarians, child development specialists, publishers, authors, and illustrators.
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SUMMARY

Introduction

Children’s literature plays an important role in children’s learning and lives. The young child can develop
socially, personally, intellectually, culturally, and aesthetically through experiences with picture books. Books
enable the newly socialized child to explore interpersonal relationships and human motives. Picture books
communicate self-acceptance, and they model coping strategies for children who are just learning to deal
with powerful emotions. Through picture books, children meet families, settings, and cultures that are in
some ways similar and in some ways different from their own. As a result, picture books contribute to the

child’s cultural identity and multicultural awareness (Jalongo, 2004).

Qualified books enable children to have information about the experiences to establish a connection
between their own lives and to develop their coping skills for different situations (Génen & Veziroglu,
2013). Children who develop their knowledge and experiences through books develop their personality and
learn to look at life from different perspectives (Isitan & Goénen, 2006). Acquiring reading habit is the main

target of children’s literature and picture story books have an important role to achieve this goal.

Children from an early age need to encounter with qualified books, both at home and school. Books, which
have a very important role in the development of children, have certain characteristics that they should carry

in terms of language and illustration features.

Itis observed that the number of picture story books prepared for preschool children has increased in recent
years. Although this is a positive development for children to access more books meet with many different
books, it is seen that there is an increase in the number of books that are not suitable for child development
and only for commercial purposes. Picture story books are very important to support children's
development and education. However, it is seen in the literature that there is no valid and reliable
measurement tool for picture story boks. This study is considered to be important in terms of determining

whether the picture story books have the characteristics they should have and evaluating the quality of them.

Method

The aim of this study is to develop a measurement tool to determine the quality of picture story books. The
validity and reliability study of the scale was carried out with 200 picture story books published between
2006 and 2016 selected by a random sampling method. The scale items were engendered by examining the
related literature and the features related to the illustrations and contents that should be found in the picture
story books were determined. 8 of these items were prepared for illustration features and 15 for content
features. In the items related to illustration features that should be taken into consideration in the book's
drawing, such as the cover picture and the pictures and color features in the inner pages of the book, the
suitability of the pictures for the development of children, the relationship between text and pictures, and
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more than half of the page are pictures. As for the content features, the items were determined in terms of
the language, theme, plot, style, and characters of the story in terms of the suitability of the development
and needs of the children. All items in the scale were positively expressed. Views of 7 field specialists were
taken for content validity. The scale is a 3-point Likert-type scale and the response codes to be given to each

item range from good (3), fair (2), poor (1) quality.
Results

At the converted basic components’ analysis performed for the factorability in the study is the KMO
(Kaiser-Mayer-Olkin) value determined to be .92, and the result of the Barlett’s test as 3183.840. The results
of the factor analysis were interpreted that the scale consisting of 21 items (7 items illustration and 14 items
content features) could be evaluated as one-dimensional and the scale explained 48.927% of the total
variance and the factor loads vary between .414-.869. According to the results of the item total correlation
analysis, expected to be greater than .25 (Kayis, 2009, s. 412) are the item total correlation coefficients
varying between .37 and .83 and the item residual correlation coefficients are statistically meaningful. The
Cronbach's alpha coefficient of the scale was calculated as .94. The correlation coefficient between the two
raters was calculated as .92. The lowest score that can be obtained from the scale is 21, while the highest
score is 63. While the low scores obtained from the scale indicate that the quality of the story book was

insufficient, higher scores indicate much higher quality.
Conclusion and Discussion

It is by the end of all analysis seen that the Picture Story Books Assessment Scale is a valid and reliable
usable measurement tool at determining the quality of picture story books. There is no scale study regarding
the measurement of the picture story books” quality and it is thought that the developed scale might eliminate
this deficit and contribute to the literature. The scale is thought to be used by researchers, teachers, parents,

librarians, child development specialists, publishers, authors, and illustrators.
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GIRIS
Cocuk edebiyatt kavrami, 20. yizyilin ilk ¢eyreginde ortaya ¢ikmis ve “Hedef kitle olarak dogrudan
cocugn ele alan bir duyarlik ve cocuklarin diizeyine uygun anlatim bigini ile onlara seslenen edebiya?”’ anlaminda
kullanilmaya baslanmistir (Karatay, 2011, s. 99). Cocuk edebiyatt “2-74 yaglar: arasindaki kimselerin
thtiyacini karsilayan bir edebiyat alanz” olarak (Oguzkan, 2013, s. 3) ve “Cocuklarmn duygn ve diisiince
diinyalarm:  sanatsal niteligi olan dilsel ve girsel iletilerle zenginlestiren iiriinlerin  genel ads”’  olarak
tanimlanmaktadir (Sever, 2008, s. 17). Mallan (2017), ¢ocuk edebiyatini okuyucularina zevk,
distinme ve duygusal katilim icin bir¢ok yol sunan, kendi basina dinamik bir varlik olarak
yorumlamaktadir. Génen (2013), cocuklarin zevkle okudugu bunun yani sira ruhsal ve egitsel
ihtiyaglarini da karsilayan, ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak hazirlanan, ders ve oyun
kitaplart disinda yer alan edebiyat trtinlerinin ¢ocuk edebiyati kapsaminda degerlendirilebilecegini

belirtmektedir.

Cocuk edebiyati, cocuklarin 6grenmelerinde ve yasamlarinda 6énemli bir rol oynamaktadir. Okul
oncesi donem g¢ocuklarina yonelik yazilmis ¢ocuk edebiyati Girtinleri arasinda en 6énemlilerinden biri
resimli 6yki kitaplaridir. Bu kitaplar “0-6 yas aras: cocuklarm gelisimine katkida bulunmak, okuma
aliskanligt kazandirmak igin biiyiik resimli ve ag yazilr hazurlanmis kitaplar” olarak tanimlanmaktadir
(Uzuner-Yurt, 2012, s. 75). Resimli 6yki kitaplar, okuyucularin ilgisini ¢ekerek okumaya
odaklanmalarini saglayan kisa metinli bir anlat1 yapisina ve bir dizi grsele sahip olan kitaplar olarak
adlandirilmaktadir (Dockett, Perry ve Whitton, 2006). Cocuklar i¢in 6nceleri bir oyuncak olan kitap,
daha sonra igindeki yazili masallar1 dinlemekten, tekerlemeleri yinelemekten hoslandigi,
sayfalarindaki resimlerden yola ¢ikarak 6ykiiyti tamamladigr ve yaraticihigini gelistirdigi bir eglence

aract haline gelmektedir (Stebler, 2012).

Cocuklarin ilk kitaplart cocugun ¢evresindeki insan, hayvan ve esyalarin yer aldigi ABC kitaplaridir.
Bu kitaplarin resimleri sade, gercekei ve parlak renklidir. Dort-bes yas grubundaki ¢ocuklar i¢in
hazirlanan kitaplarda, resimlemeler 6n planda olup kisa metinler yer almaktadir. Alti-yedi yas
grubuna yonelik resimli 6yki kitaplarinda dil ve kavram y6nitinden daha gelismis ve detayli metinler
bulunmaktadir (Gonen, 2013). Cocuklarin yaslart ilerledikge dikkat stireleri uzadigindan daha kiigiik
yastaki ¢ocuklar icin bir formalik (16 sayfa) kitaplar okunmast gerekirken, 5 yas ve sonrasinda
cocuklar icin iki formalik (32 sayfa) ve daha kalin resimli 6yki kitaplart okunabilecegi
belirtilmektedir (Ural, 2013).

Resimli kitaplar ¢ocuklarin duygusal zeka, yaraticilik, kisilik ve sosyal becerilerinin gelisimi agisindan
o6nem tasimaktadir. Resimli 6ykii kitaplari yoluyla cocuklarin entelektiiel, kilttrel ve estetik

gelisimleri desteklenmektedir. Resimli kitaplar cocugun kaltirel kimligine ve ¢ok kiltirla

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi 2020 Journal of Early Childhood Studies

Cilt 4 - Say1 2 - Ekim Volume 4 Issue 2 * October



92 | DENiZ, GONEN Resimli dykii kitaplarm: dederlendirme dlgeginin gelistirilmesi. . .

farkindaligina katkida bulunmaktadir (Jalongo, 2004; Norton ve Norton, 2010). Bunlarin yant sira
nitelikli cocuk edebiyati eserleri, cocuklarin eserlerde yer verilen yasantilarla ilgili bilgi sahibi
olmalarini, kendi yasamlari arasinda baglantt kurmalarini ve farkli durumlara yonelik bas etme
becerilerini gelistirmelerini saglamaktadir (Gonen ve Veziroglu, 2013). Bilgi ve deneyimlerini
kitaplar araciligryla gelistiren cocuklarin kisilikleri gelismekte ve ¢ocuklar hayata farkli agilardan
bakmayr 6grenmektedir (Isitan ve Gonen, 2006). Kitaplar, birbirinden farklt dykiler araciligiyla
cocuklara eglenme ve deneyim elde etme firsatin1 verirken; bir Gykiiniin, gercegin tek ve olast
versiyonu olmadigi konusunda da elestirel bir bakis agist sunmaktadir (Nodelman ve Reimer, 2003).
Kitaplar, ¢ocuk edebiyatinin en temel amaci olan kitap sevgisi ve kitap okuma aligkanlig

kazandirmada da 6nem tasimaktadir (Sever, 2008).

Cocuklar okumay1 bilmeden 6nce kendilerine okunan kitaplardan yeni bilgiler 6grenmektedir.
Kitaplara bakmak ve kitaplart dinlemek ¢ocuklarin diinyay1 anlamlandirmalarina ve dil gelisimlerinin
desteklenmesine yardimct olmaktadir (Horst ve Price, 2015). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara kitap
okumanin dil ve erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde de etkili oldugu yapilan arastirmalarda
ortaya koyulmustur (Blewitt, Rump, Shealy ve Cook, 2009; Justice, Pullen ve Pence, 2008; Mol,
Bus, De Jong ve Smeets, 2008). Cocuklara kitap okumak onlarin okuryazar olmalarina temel olan

bilgi ve stratejileri gelistirmelerini saglamaktadir (Teale, 2003).

Cocuklara yonelik 6yku kitaplarinda kullanidan dil yapilar ve sozciik gesitliligi, giinlik konusma
diline gore daha kompleks ve sofistike oldugundan resimli kitaplarin metni, kiigiik ¢ocuklar icin
onemli bir sézcik kaynagt olarak degerlendirilmektedir (Cameron-Faulkner ve Noble, 2013; Crain-
Thoreson, Dahlin ve Powell, 2001; Hayes ve Ahrens, 1988; Montag, Jones ve Smith, 2015). S6zctuk
bilgisinin ve dinledigini anlama becerilerinin desteklenmesinde iyi Oykii kitaplart 6nemli rol

oynamaktadir (McGee ve Schickedanz, 2007).

Yapilan arastirmalar ebeveynlerin ve 6gretmenlerin ¢ocuklarina en fazla okuduklar kitap tirtinin
resimli Oyku kitaplar oldugunu gostermektedir (Clark ve Foster, 2005; Price, van Kleeck ve
Huberty, 2009; Robertson ve Reese, 2017). Ancak ebeveynler cocuklarina daha kompleks icerige
sahip olan nitelikli resimli 6yku kitaplarini okuduklarinda, kitap hakkinda daha fazla konusmakta ve
bu konusmalar dil agisindan daha zengin olmaktadir (Muhinyi, Hesketh, Stewart ve Rowland, 2020).
Resimli 6yku kitaplarindaki metinlerin cocuklarin 6grenmelerini ve hayal giiglerini gelistirecek ilging
fikirler sunmasi gerekmektedir. Cocuklara yazili dili kullanma ve kendi Oykilerini olusturma
olasiliklarini géstermek agisindan Gykilerin iyi yazilmis olmast olduk¢a 6nem tagimaktadir (Stagg

Peterson ve Swartz, 2008).
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Okul 6ncesi dénemde ¢ocuklarin konusma becerilerini gelistirmek ve kitaplara dair yorumlamalar
yapabilmeleri i¢in 6gretmenlerin de ¢ocuk kitaplart konusunda bilgili olmalart ve ¢ocuk kitaplarini
planli bir sekilde kullanmalart gerekmektedir (Sipe, 2008). Nitelikli ¢ocuk edebiyatt triinleri
cocuklara okuma stratejileri agisindan temel olustururken, kendi hayatlariyla baglanti kurmanin
yollarint da sunmaktadir. Ogretmenler farkli konular hakkinda kitaplar okuyarak cocuklarin yeni
bilgiler edinmelerini saglayabilmektedir. Buna ek olarak siniflarinda ¢evreyi ve toplumu gesitli
sekillerde etkileyen 6grenme firsatlarini da kitaplar araciligyla yaratabilmektedir (Wiseman, 2011).
Cocuklar, kitap okuma etkinliklerinde nitelikli kitaplar araciligtyla yapilan tartismalarda, 6gretmen
destegiyle kompleks anlamlar olusturmaktadir (Hoffman, 2011). Fakat kisa ve basit kitaplar, daha
ayrintili olay 6rgusii igeren 6yki kitaplart kadar tartismaya tesvik edici olmamaktadir (Dickinson ve
Keebler, 1989). Bu nedenle ¢cocuklara okunacak kitaplarin, cocuklar agisindan ilgi ¢ekici karakterler
ve cizimler igeren; yetiskine akict ve etkileyici bir okuma yapmak igin firsat sunma 6zelliklerini

tastmast gerekmektedir (Lane ve Wright, 2007).

Wagner (2017) kitap sec¢iminin kiltiirel acidan dikkate deger olma, ¢ocuklarin deneyimlerini
yansitma, karakterin cinsiyeti, Oykintun dil 6zellikleri ve bilissel gelisimi destekleme agisindan
kompleks olmast, glicli bir 6yktye sahip olmasi gibi 6zellikler kapsaminda yapilmasinin gerektigini
belirtmektedir. Kitaplarin, ¢ocuklarin diistinme becerilerini gelistirme, farkls kiiltiirlere saygilt olma
ve korkutucu 6gelere yer vermeme gibi kriterleri karsilamalari da gerekmektedir (Mac Naughton ve
Williams, 2009). Cocuklara okumak igin secilecek kitaplarda agagidaki 6gelerin gbz 6ntinde
bulundurulmas: 6nerilmektedir (Cramer 2004; Hancock, 2007; Russell, 2014; Temple, Martinez ve
Yokota, 20006):

* Cocuklarin yas duzeyi, ilgileri, duygusal, sosyal, bilissel ve dil gelisimleri dikkate alinmalidir.

e Kitap anlamlt bir temaya, tartismak icin yeterli bir derinlige, hatirlanabilir bir dile ve ¢ocuklarin

yasantilarina uygun karakterlere sahip olma kriterlerini karsilamalidur.

e Ticari amagla yazilmis kitaplardan ote zengin bir dil igerigine sahip, resimleri ¢ocuklarin estetik

zevklerine hitap eden kitaplar se¢ilmelidir.

* Oykiiniin icerigi ve resimlemeler etnik, dil, din, etnik koken, cinsiyet vb. agisindan kalip yargilar

olusturmamalidir.

Yazili eserlerden zevk almak ve yazili eserleri anlamak dogustan gelen beceriler olarak
degerlendirilmemektedir. Cocuklar, nitelikli eserler ile etkilesime girerek bu becerilerle ilgili
stratejileri inga etmektedir (Neuman ve Roskos, 2007). Resimli 6ykd kitaplari, ¢ocuklarin kisisel

yasamlarini gelistirmelerinin yant sira onlari gelisimsel ve egitimsel olarak da destekleyen araclardir.
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Cocuklarin kiictik yaslardan itibaren hem ev hem de okul ortamlarinda nitelikli eserle karsilasmalart
gerekmektedir (Gonen ve Veziroglu, 2013). Bu nedenle resimli 6yku kitaplarinin nitelik agisindan

tastmast gereken Ozellikler bulunmaktadir.
Resimli Oykii Kitaplarinda Bulunmasi Gereken Ozellikler

Resimli 6yki kitaplarinda bulunmasi gereken 6zellikler bicimsel 6zellikler, icerik 6zellikleri ve

resimleme 6zellikleri basliklarinda incelenmektedir.
Bigimsel Ozellikler

Biiyiikliik (Boyut). Resimli 6yki kitaplari bicim ve boyut agisindan gesitlilik gostermektedir. Bigim
acisindan yatay ve dikey biciminde olan kitaplar bulunmaktadir. Kimi kitaplar ¢cocugun kendi
elleriyle kolayca tutabilecegi boyuttayken (15x15 cm); kimisi yetiskinin ¢ocuga kitap okurken
onlerine agabilecegi kucak boyu (24x30 cm) olarak adlandirilan boyutta olabilmektedir (Ural, 2013).
Cocuklarin stirekli degisen ilgilerini kitaplara yoneltebilmek i¢in erken ¢ocukluk doneminde farkl
boyutlardaki kitaplardan yararlanilmasi 6nerilmektedir. Cocuklar degisik buyiklikteki kitaplari
incelemekten ve okumaktan zevk almaktadir. Kitaplarin degisen boyutlari hacim ve agirlik
yoniinden ¢ocuklarin tastyabilecegi ve ¢ocuklarin el yapisina uygun sekilde olmast gerekmektedir

(Osuzkan, 2013; Sever, 2013).

KZgrt. Cocuk kitaplarinda kullanilan kagidin dayanikli (1. veya 2. Hamur olmalr) ve mat olmast, 15131
yansitip g6zl yordugu icin kuse kagit kullanimindan kaginilmast 6nerilmektedir (Yilar ve Celepoglu,
2013). Kitaplarda kullanilan kagidin resimlerin ve yazilarin arkaya gecirecek incelikte olmamasi,
resimlerin niteligini ve renkleri yansitabilme ve yazilarin da kolay bir sekilde okunmasina olanak

saglama Ozelliklerini tasimasi gerekmektedir (Sever, 2013; Ural, 2013).

Kapak. Oykii kitaplarinin 6n kapaginda éykiiniin icerigini yansitir nitelikte 6ykiiniin ismi ve kapak
resmi yer almaktadir. Kitabin ismi ve kapakta yer alan resimlemeler kitabin konusu ile ilgili fikir
edinilmesini saglamaktadir (Lynch-Brown, Tomlinson ve Short, 2011). Kitabin kapaginda yer alan
renk, resim ve yazi gibi 6geler cocuklarin dikkatini kitaba ¢eken ilk 6zellikler oldugu icin kapak
tasariminin; ilgi ¢ekici olma, 6yktintn konusu ve 6ykiide yer alan karakterler ile ilgili cocuga ipuglart
verme ve ¢ocuklarin 6n bilgilerini harekete gegirici olma gibi 6zelliklere sahip olmast gerekmektedir
(Karatay, 2011). Ayrica kitabin kapaginin dayanikli olmasi agisindan kalin karton olmasi

oOnerilmektedit.

Sayfa diizenlemesi. Resimlerin ve metnin sayfaya nasil yerlestirilecegi sayfa dizenlemesi
kapsaminda degerlendirilmekte olup oldukc¢a 6nem tasimaktadir. Metinler, her sayfada ayni yerde

olabilecegi gibi baz1 sayfalarda sag tarafta, bazi sayfalarda sol tarafta ya da sayfalarin farkli yerlerinde
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olabilmektedir ~(Hancock, 2007). Kitaplarin sayfa dizenlemesi yapilirken resimlerin
yerlestirilmesinde akiciigin desteklemesine dikkat edilmesi gerekmektedir. Resimler daha ¢ok

metnin Uzerinde, kenarinda ya da sol tarafta bir sayfa olarak yer alabilmektedir (Gulerytiz, 2003).

Ciltleme. Kitabin ciltlemesi dayanikhiig etkiledigi icin olduk¢a 6nem tasimaktadir. Cocuk
kitaplarinin iyi bir sekilde ciltlenmesi ¢ocuklarin kitaplart uzun siire kullanabilmelerini
saglamaktadir. Iyi bir ciltlemenin yant sira kitabin cildinin kolay acilabilmesi ve okunabilmesi
gerekmektedir. Kitaplarin ciltlenmesi tg tiirli yapilabilmektedir. Bunlardan ilki ince tel ya da iplikle
dikilmesi; ikincisi tel zimba ile dikilmesi, tg¢unciisi yapistirma teknigiyle sayfalarin bir araya
getirilerek ciltlenmesidir. Iplikle dikis teknigi maliyetli olmasina ragmen dayaniklilik ve kullanislilik
acisindan yapistirma tekniginden sonra en iyisi olarak degerlendirilmektedir. Ulkemizde en
ekonomik ciltleme teknigi olarak kitaplarin tel zitmbayla dikildigi goriilmektedir. Kitaplar ortadan
bir tel ztmba ile dikildiklerinde ¢ok kolay dagilabildiklerinden, tel zzmbanin kullanilmast durumunda
birden ¢ok tel zimba ile dikilmesine dikkat edilmesi gerekmektedir (Karatay, 2011; Ural, 2013).

Punto. Okul 6ncesi dénem ¢ocuklari i¢in hazirlanan kitaplarin yazilarinda 24, 22 ya da 20 punto
buyukliginin kullanilmasi gerekmekte; diger Ogretim kademelerinde ise cocuklarin yaslart
buyudtkee harflerin boyutlarinin kiictilmesi gerekmektedir. Okumaya yeni baslayan ¢ocuklar igin

16-18 punto buyikliginin kullanilmast 6nerilmektedir (Sever, 2013; Ural, 2013).
Icerik Ozellikleri

Tema. Yazarin eserinde yer verdigi temel diistinceye, ana yonelim tema olarak tanimlanmaktadir.
Oykii ne anlama geliyor, 6ykiiyii birbirine baglayan biyiik fikir nedir, dykiideki ana karakterin
hayatla ilgili ifade ettigi distinceler nelerdir, dykiide hangi degetlere yer verilmektedir, 6ykuntn
mesajt nedir sorularinin cevabi temay1 anlatmaktadir (Cramer, 2004). Cocuklar i¢in yazilan eserlerde
temanin agik ve secik bir sekilde olmasi gerekmektedir. Temast belirsiz veya degisik yorumlara agik
esetler cocuklart kararsizliklara ve yanlis anlamalara gotiirebilmektedir. Bu nedenle yazarin ve
cizerin ¢ocuklara ne gibi diisiince ve gorusleri kazandirmak, onlarda hangi tavirlari ve aligkanliklart

gelistirmek istedigini bilmesi 6nemli bir konu olarak degerlendirilmektedir (Oguzkan, 2013).

Konu. Konu, kitabin temel kavramidir ve ¢ocuklara verilmek istenen mesaji, disiinceleri ya da
degerleri kapsamaktadir (Isitan, 2013). Okul 6ncesi dénemde cocuk kitaplarinda ele alinacak
konularin, ¢ocuklarin bireysel ilgi ve ihtiyaclart dogrultusunda evrensel degerlere 6nem verilerek
secilmesi; metinde islenen konunun, 2-7 yas gelisim diizeyindeki ¢ocuklar icin actk ve anlasilir
olmast gerckmektedir. Konularin, c¢ocuklarin gergcek hayatlarindan  yola cikilarak  yakin

cevrelerindeki olay ve olgular arasindan segilebilecegi, mizah duygusu icerme, eglendirici ve
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dinlendirici olma 6zelliklerini tastyabilecegi belirtilmektedir (Gonen, 2013; Karatay, 2011; Oguzkan,
2013; Sever, 2008).

Cocuklarin yaslart buytidikece ¢ocuk kitaplari icin secilecek konu alani da genislemektedir. Cocuklar
erken ¢ocukluk déneminde somut disiinme becerilerine sahip olmakla birlikte zengin bir hayal
giciine de sahip olduklarindan, ¢ocuklarin hayal giliclerini harekete geciren olagan tstt olaylar ve
cocuklarin yasamlarinda karsilasabilecekleri her olayin ¢ocuk kitab1 konusu olarak ele alinabilecegi;
6nemli olanin konunun kendisinden 6te konunun islenis bi¢imi oldugu belirtilmektedir (Tur ve

Turla, 1999).

Karakterler. Edebiyat yapitlarinda, yazar-okur etkilesiminin niteliginin belirlenmesinde ¢ocuklarin
éykiindiikleri kahramanlar ve bu kahramanlarin 6zellikleri énem tagimaktadir. Oykiiniin ana
karakteri olaylara yon veren kisi oldugu i¢in ¢ocuklar ana karakter ile 6zdesim kurmay1 istemektedir.
Bu nedenle ¢ocuklara yonelik eserlerde kahramanlarin Gzellikleri fiziksel ve ruhsal &zellikler
acisindan abartisiz ve inandiricilik diizeyi yiiksek olmast gerekmektedir. Oykiideki olaylara baglt
olarak ana karakterin degisen kisilik Ozellikleri, cocugun insan gercekligine dair durumlar
anlamasina katkida bulunmaktadir (Sever, 2008). Karakterler; tanimlamalar, eylemler, davranislar
ve oykiideki diger karakterlere verdikleri tepkiler yoluyla yaratilmakta; fiziksel olarak kendilerine has
ozellikleri tastyabilmektedir. Opykiiler, karakterler ve karakterlerin yaptiklari segimler ile

ilerlemektedir (Cramer, 2004).

Plan. Yazar tema, konu ve karakterler kapsaminda duygularini, distincelerini ve farklt yasantilart
bir plan ¢ercevesinde siralayarak anlatmaktadir (Cramer, 2004). Iyi ve dikkatli bir sekilde hazirlanan
bir plan sayesinde eserin ana fikri kolayca anlasilabilmektedir. Baslangic, diigiim ve sonug evreleri
birbirini dogal ve anlamli bir sekilde takip ettigi zaman eserin okur tzerindeki etkisi artmaktadir.
Cocuklarin gelisim 6zellikleri g6z 6ntine alindiginda planda kisa bir giris bolumt ile heyecanl ve
ilgi cekici olaylart kapsayan bir digim boliminin olmasi gerekmektedir. Sonug¢ boélumuntn
cocuklarin ilgisini koruyacak sekilde, beklenmedik olaylari iceren bir ¢dziimle sonuglanmasi
onerilmektedir (Oguzkan, 2013). Kugtk yastaki cocuklar giinliik rutinleri iceren ve yakin gevreleri
ile ilgili olaylart ele alan ykilerden hoslanmaktadir. Ancak 4 yasindan itibaren heyecan unsurunun
da olmasini istemektedir. Bu nedenle 6yktntn planinda ¢ocugun dikkatini ¢ekecek nitelikte bir
heyecan yaratmak icin ¢atismaya yer verilmesi gerekmektedir. Bu ¢atisma 6ykiideki ana karakterin
kendi i¢sel catismasi olabilecegi gibi dogaya karst ya da bagka bir kisiye karst olabilmektedir (Lynch-
Brown, Tomlinson ve Short, 2011). Okul Oncesi dénem ¢ocuklart icin hazirlanan Syka
kitaplarindaki kurguda, olaylarin mantikli bir neden sonug iliskisi icinde gelismesi gerekmektedir.

Zamanin dogrusal olarak ilerlemesi 6nerilmekte; geri donuslere (flash back) yer verilmemesi ve
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olaylardaki catismalarin dugim noktasina ulasttktan sonra hemen ¢6ziime ulastirilmast

gerekmektedir (Karatay, 2011).

Uslup. Uslubu, 6ykiide kullanilan dil ve sézciikler olusturmaktadir. Ciimle yapist, secilen sézciikler
arasindaki anlam ve ses iliskileri, kullanilan deyimlerin hepsi bir tslubu digerinden ayiran unsurlar
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuklara yonelik yazilmis 6yki kitaplarinda kullanilan dslup ve dil
olduk¢a 6nem tasimaktadir. Yapmacik, zevksiz, bayagt ve ¢ocuklara uygun olmayan bir anlatim
biciminden, eski ve anlasilmasi gii¢ sézciik kullanimindan kacinilmasi gerekmektedir (Oguzkan,
2013). Yazarin uslubu, edebi eserin tirtne ait 6zellikler, yazarin dinya gorisi, yasam bicimi ve
yetistigi cevre gibi etmenler tarafindan belirlenmektedir. Yazarlar tislup olarak siirsel bir dil ya da
masal dilini kullanmayi tercih edebilmektedir. Bazi 6ykiiler kahramanin agzindan, bazi 6ykiler de
yazarin kendi agzindan anlatilmaktadir. Bu farklilagsmalar her yazarin kendine 6zgi bir tsluba ve

anlatim bi¢imine sahip olmasindan kaynaklanmaktadir (Karatay, 2011).

Dil. Resimli 6ykii kitaplarinda agik ve anlasihir bir dil kullanilmasi, somut sézctklere soyut
sozcuklerden daha ¢ok yer verilmesi, yazim ve noktalama kurallarina dikkat edilmesi, yabanci
sozciikler yerine Turkce sozctklerin kullanidmasi 6nerilmektedir. Cocugun seviyesinin tzerinde
kavramakta zorlanacagt uzun cimleler ve seviyesinin altinda olan kisa ve basit ctimleler kitaba karst
olan ilgisini azaltacagt icin ctimle uzunluklarinda gelisim 6zelliklerinin dikkate alinmast 6nem arz
etmektedir (Karatay, 2011). Bunlarin yant sira ¢ocuklar agisindan kompleks anlam ve imgelem
gelistiren s6zctikler ve ifadeler iceren zengin bir dil kullanidmasi; anlamz1 bilinmeyen yeni sozctiklere
ya da anlami bilinen sézciiklerin farkli anlamlarda kullanimlarina yer verilmesi gerekmektedir.
Zengin bir dil ile stsli ya da uzun ctimleler kullanilmasindan ziyade yazarin orijinal, sanatsal ve iyi
yaptlandirilmis bir metin yazmak icin sozcikleri secerken ve ciimleleri olustururken Ozenli
davranmast kastedilmektedir (Hoffman, Teale ve Yokota, 2015). Cocugun konusma dilinde
duydugu ve ifade ettigi s6z dizimsel yapilart ve dilbilgisine ait kurallar1 kitaplardaki metinler
aractligiyla tekrar duymasi, dilin yapisina olan asinaligini arttirmaktadir. Cocuklara yonelik 6yki
kitaplari, dil gelisimi agisindan ¢ocuklarin duymalari gereken bir zenginlige ve nitelige sahip olmals;
bu 6zellikler agisindan yitksek nitelige sahip metinler secilmesi gerekmektedir (Barnes, Grifenhagen

ve Dickinson, 2016; Tufekci-Can, 2014).

Tleti. Tleti (ana diisiince) yazarin tema ve konu cercevesinde okurla paylasmak istedigi asil
distincedir. Yazinsal nitelik tastyan bir kitabin amaci, bilgi aktaran Ogretici metinlerin aksine
cocuklarin sezme, duyma, diisinme becerilerini gelistirmek, cocuklara duyarlilik kazandirmaktir
(Sever, 2008). Cocuklar icin yazilmis bir 6yki kitabinin iletisinin ¢ocuklara didaktik bir yolla degil,

onlarin kendi anlamlarini ¢tkarmalarini ve kendi yorumlarini saglayacak sekilde verilmesine dikkat
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edilmesi gerekmektedir. (Wolfenbarger ve Sipe, 2007). Didaktik 6gelerin hakim oldugu bir 6ykide,
oykinin kendisi degil, ahlaki bir mesaj ya da bir ders kaygist 6ne ¢ikmaktadir. Cocuklarin
dinyalarini genisletmeye katkida bulunmayan bu durum ¢ocuklar agisindan uygun gérillmemektedir

(Anderson, 2013).
Resimleme Ozellikleri

Resimli 6ykd kitaplari, ¢ocuklarin en sik karsilastiklart cocuk edebiyatt tiirii olmasinin yant sira
gunlik hayatin icinde ¢ocuklara yiiksek nitelige sahip resimlemeler sunarak, onlarin gorsel ve estetik
algilarint desteklemektedir (Sipe, 2008). Gorseller giiniimiizde hayatin her alaninda yaygin olarak
kullanilmakta olup okul 6ncesi doneme hitap eden ¢ocuk kitaplarindaki en 6nemli 6gelerden birisini
olusturmaktadir. Gorsel 6geler, resimli 6ykii kitabinda yer verilen konunun, anlatilan olaylarin
cocuklarin zihinlerinde canlandirmalarina olanak saglamaktadir. Resimler tzerine yapilan
konusmalar c¢ocuklarin dinleme ve konusma becerilerinin gelisimine katkida bulunmaktadir.
Kitaplardaki resimlerle yasanilan iletisim siireci, ¢ocuklarin isitme, bakma, gérme ve imgeleme
yetilerini gelistirmelerini saglayarak soyut kavramlart algilamalarini kolaylastirmaktadir. Kavram
gelisimi agisindan temel okuryazarlik egitiminden 6nce ¢ocuklarin gérsel okuryazarlik becerilerinin

gelistirilmesine 6ncelik verilmesi gerekmektedir (Karatay, 2011; Sever, 2008).

Okul 6ncesi donemde cocuklar kitap okuma strasinda kitaptaki yazilardan ¢ok resimlemelere
bakmakta (Evans ve Saint-Aubin, 2005) ve O6ykiinin anlamini daha ¢ok resimlere bakarak
ctkarmaktadirlar (Yaden, Smolkin ve MacGillivray, 1993). Verhallen ve Bus (2011), 6yki kitabinda
yer alan resimlemelerin ¢ocuklarin 6ykinin anlamint kavramalarinda etkili oldugunu ortaya
ctkarmuglardir. Greenhoot, Beyer ve Curtis (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, ebeveynlere resimli
ve resimli olmayan Oykiler verilmistir. Resimli olan Oykilerin okunmasi sirasinda ¢ocuklar ve
ebeveynler arasinda resimli olmayan Oykiilerin okunmast ile karsilastirldiginda daha fazla s6zel ve
s6zel olmayan iletisim saglandigt ve cocuklarin 6ykiideki olaylart daha iyi hatirladiklart bulunmustur.
Opykii kitabindaki resimlemeler ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmekte ve 6ykiiyii anlamalarinda etkili
olmaktadir. Resimli kitaplarin gesitli 6zellikleri ¢ocuklarin bilgiyi isleme yeteneklerini farkli sekilde
etkileyebilmektedir. Ganea ve Canfield (2015) tasvir edilen nesneleri acik bir sekilde temsil eden
resimlerin, cocuklarin kitap tasvirleri ile gercek dinya arasinda baglantt kurma konusunda

destekleyebilecegini belirtmektedir.

Okul 6ncesi dénemde ¢ocuklar Sykileri resimlerle anlamlandirdiklar icin resimlemede kullanilan
renklerin, cizgilerin ve sekiller metnin anlamini yansitmak acisindan dengeli ve dizenli bir sekilde
bir araya getirilmesi; resimlemedeki bu detaylarin metni iyi yansitmasi ve metinde gecenlerle
celismemesi gerekmektedir. Resimlemelerin 6ykuyt yansitacak glicte olmasina ve resmin ait oldugu
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metnin yaninda yer almasina dikkat edilmesi de gerekmektedir (Bassa, 2103; Gonen, 2013; Lynch-
Brown, Tomlinson ve Short, 2011). Oykiiyii hem metin hem de resimler bitlikte anlatmakta ve bu
iki 6ge, etki olusturmada esit derecede 6nem tagimaktadir. Bu nedenle metin ve resim uyumu resimli
oyki kitaplarinin sahip olmasi gereken en 6nemli 6zelliklerden birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir

(Martinez ve Harmon, 2012; Nikolajeva ve Scott, 2019; Sipe, 2008).

Okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in hazirlanan kitaplarda resimlerin, metne gore daha fazla yer tutmasi ve
sayfalarin dortte Uglik oranda (3/4) resimlerden olugmast gerekmektedir. Okumayt 6grenen
cocuklara yonelik kitaplarda bu oran azaltilarak resim ve metin arasinda bir denge kurulmaya
calisimaktadir. 9-12 yas grubundaki cocuklara yonelik hazirlanan kitaplarda resimler yerini,
metinlere birakmaya baslamaktadir. Yas diizeylerine gore metin resim oranlari 2-7 yas icin kitabin
1/470 yaz1, 3/4°0 resim; 7-9 yas icin 2/4°0 yazt, 2/4°0 resim; 9-12 yas ve Ustl icin 3/4't yazi, 1/4'4
resim olarak belirtilmektedir (Karatay, 2011).

Gorsel ve sozel anlatlart kitap biciminde birlestirme 6zelligine sahip olan resimli 6yki
kitaplarindaki resimlemelerde yagli boya, akrilik, suluboya ve kursun kalem gibi cesitli araglar
kullanilmaktadir (Pilgrim ve Ward, 2017). Resimli 6yku kitaplarindaki resimlemeler gorsel
okuryazarlik gelisimi agisindan oldukg¢a 6nem tasimaktadir. Yiksek nitelikli gorsellere sahip olan
Oyki kitaplari cocuklarda gorsel bir estetik anlayisin gelistirilmesinde etkili olmaktadir. Bu nedenle
cocuk kitaplarinda resimlemelerin ticari kaygt tastmadan, yaratict fikirlerle ve bilingli bir sekilde
kullanilmis renk ve ¢izim teknikleriyle olusturulmast gerekmektedir. Ozensiz ve tek diize resimler
kullanilmamals; nitelikli bir resimleme i¢in ¢izerin metni iyi anlamasi, mekani ve tipleri bu anlam

dogrultusunda olusturmast 6nem kazanmaktadir (Bassa, 2013; Hancock, 2007).

Cocuk edebiyati cocuklarin ilgilerini, yonelik olarak onlarin ilgilerini ve isteklerini ele almaktadur.
Boylece 6gretim icin ilgi ¢ekici ve motive edici egitici bir arag gorevi istlenmektedir (Ghosn, 2013).
Resimli 6yki kitaplart duyulart harekete gecirmeye yonelik cesitli tasarim 6gelerini ve bigimlerini
kullanarak ¢ocuklarin etkili bir sekilde 6grenmelerine yardimer olacak okuma materyalleri olarak
kullanilmaktadir. Ogretmenlerin, ebeveynlerin, cocuk kitabi yazarlarinin ve gizetlerinin cocuklarin
tercihlerinin, ilgi ve ihtiyaglarinin farkinda olmalari gerekmektedir (Wei ve Ma, 2020). Nitelikli bir
cocuk kitabinin hazirlanmasinda yazarin, cizerin, editérin uyum icinde ¢alismalart ve cocuk

edebiyatt ile ilgili gelismeleri takip etmeleri 6nem kazanmaktadir (Koriiket, 2012).

Ulkemizde son yillarda okul éncesi donem gocuklarina yénelik hazirlanan resimli 6yki kitaplarinin
sayisinda artis oldugu gorulmektedir. Bu durum ¢ocuk kitaplarinin daha fazla cocuga ulasmast ve
cocuklarin pek cok farkls kitapla tanismast agisindan olumlu bir gelisme olsa da ¢cocuk gelisimine
uygun olmayan ve sadece ticari amag tastyan kitaplarin sayisinda da artis oldugu gorilmektedir.
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Resimli 6yki kitaplart gocuklarin biligsel, sosyal-duygusal ve dil gelisimlerini destekleyen 6nemli bir
aractir. Bu kitaplarin ¢ocuklarin gelisimlerinde ve 6grenmelerinde 6nemli yer tutabilmeleri, okuma
aliskanligint erken yasta kazanmalarinda etkili olabilmeleri ve ¢ocuklara keyif verebilmeleri icin
bicimsel, icerik ve resimleme Ozellikleri agisindan belli kriterlere sahip olmalart gerektigi
goriilmektedir. Cocuklarin okul, ev ve kiitliphane ortamlarinda nitelikli cocuk edebiyat1 tiriinleri ile
karsilasmalari olduk¢a 6nem tasimaktadir. Bu nedenle yetiskinlerin, cocuklarin gelisimsel alanlarint
en iyi sekilde destekleyebilmeleri icin nitelikli olan ve olmayan kitaplart birbirinden ayirabilmeleri
gerekmektedir. Horning (2010) ¢ocuk kitabi sayisindaki artisin 6zellikle ebeveynler ve 6gretmenler
acisindan kitap secimini daha 6nemli hale getirdigini ve ¢ocuklara en iyi kitaplart segebilmek icin

elestirel becerilerini gelistirmeleri gerektigini belirtmektedir.

Resimli 6ykii kitaplarinin degerlendirilmesine yonelik olarak ilgili literatiir incelendiginde, resimli
oyki kitaplarinin bigim, igerik ve resimleme 6zellikleri kapsaminda kitap inceleme formlarinin ve
kontrol listelerinin olusturuldugu gérilmektedir (Demircan, 2006; Goénen ve digerleri, 2016;
Koriket, 2012; Yildiz, Yazict ve Durmusoglu, 2016). Bu calismada resimli oyki kitaplarinin
niteligini belirlemeye yonelik gecerli ve giivenilir bir 6l¢me aracinin gelistirilmesi amaglanmaktadir.
Arastirmada “Resimli Oykii Kitaplarinit Degerlendirme Olgegi gecetli ve giivenilir midir?” sorusuna
yanit aranmustir. Resimli 6yki kitaplarinin niteligini belirlemeye yonelik bir 6lgegin gelistirilmesinin
arastirmacilar, Ogretmenler, ebeveynler, kiitiphaneciler, ¢ocuk gelisimi uzmanlari, yayincilar,

yazarlar ve ¢izetler tarafindan kullanilabilecegi dustiniilmektedir.
YONTEM

Bu arastirma resimli &ykii kitaplarinin niteliginin belirflenmesi amactyla hazirlanan Resimli Oyki
Kitaplarint Degerlendirme Olgeginin gecerlik ve giivenirlik analizlerini iceren bir 6lcek gelistirme
calismasidir. Bu bolimde, Resimli Oykii Kitaplarint Degerlendirme Olgegini  gelistirme
calismasinin hangi asamalarda gergeklestigine, calisma materyaline ve verilerin analizinde kullanilan

istatistiksel islem ve tekniklere yer verilmistir.
Caligma Materyali

Olgegin gegerlik ve giivenirlik calismast tesadiifi 6rnekleme yontemiyle segilen 200 resimli éykii
kitabi ile yapilmustir. Bu tiir 6rneklem se¢imi, arastirmacinin saptanan 6rneklem buyuklugine gore
herhangi bir sekilde evrenin bir parcasint se¢mesi ile gerceklesmektedir (Kilig, 2013). Calisma
materyalini olusturan resimli 6yku kitaplarinin yayinevi, yayin yilt ve ¢eviti kitap olup olmadiklari ile

ilgili bilgilere Tablo 1°de yer verilmistir.
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Tablo 1. Calisma materyalinde yer alan resimli Syki kitaplarinin 6zellikleri

Yayinevi F % Yayinevi f %
Timas 16 8.0 Ucgan Balik 5 2.5
Tiirkiye Is Bankast Yayinlart 14 7.0 Dogan Egmont Yayincilik 4 2.0
1001 Cigek 12 6.0 Kok Yaymcilik 4 2.0
Morpa 12 6.0 Marstk Kitap 4 2.0
Thbitak Popiiler Bilim Kitaplart 12 6.0 Nesin Yayinevi 4 2.0
Yapt Kredi Yayinlart 12 6.0 Odtu Yayincilik 4 2.0
Ya-Pa 8 4.0 Redhouse Kidz 4 2.0
Gonil Yayincilik 7 3.5 Bulut Yayinlar 3 1.5
Mavi Bulut 7 3.5 Cilek Kitaplar 3 1.5
Pearson Cocuk Kitaplari 7 3.5 Egiten Cocuk 3 1.5
Nesil Yayincilik 6 3.0 Tletisim 3 1.5
Altn Kitaplar 5 2.5 Kakniis Yaymncilik 3 1.5
Can Cocuk 5 2.5 Kuraldist 3 1.5
Epsilon 5 2.5 Ugan Fil 3 1.5
Kirmizt Kedi 5 2.5 Tudem 3 1.5
Mutlu Yaymecilik 5 2.5 ACEV 2 1.0
Remzi Kitabevi 5 2.5 Elma Yayinevi 2 1.0
Yayin Yili f % Yayin Yili f %
2006 15 7.5 2012 24 12
2007 11 5.5 2013 17 8.5
2008 17 8.5 2014 12 6
2009 15 7.5 2015 14 7
2010 20 10 2016 14 7
2011 41 20.5
Ozellik f % Ozellik f Y%
Ceviri kitap 107 53.5 Ceviri olmayan kitap 93 46.5

Nor: n =200

Olgegin Gelistirilme Siireci

Olgek gelistirilirken; alanyazin tarama, madde havuzu olusturma, uzman goriisii alma, uzman
gorislerini degerlendirme, Olgegin calisma materyali tzerinde uygulanmasi ve verilerin analizi

stirecleri izlenmistir.
Madde havuzu olusturma

Olgek gelistirmenin ilk asamasinda alanyazin incelenmistir. Alanyazindan edinilen bilgiler 1s1g1nda
resimli 6yku kitaplarinin sahip olmasi gereken resimleme ve igerik 6zellikleri belitlenmis ve toplam
22 maddeden olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Bu maddelerin 8 tanesi resimleme
ozellikleri, 14 maddesi ise igerik Gzellikleri ile ilgili olarak hazirlanmistir. Resimleme 6zellikleri ile
ilgili maddelerde kapak resmi ve kitabin i¢ sayfalarindaki resimler ve renk 6zellikleri, resimlerin
cocuklarin gelisim diizeyine uygunlugu, metin-resim iligkisi, sayfanin yarisindan fazlasinin
resimlerden olusmasi gibi kitabin resimlemesinde dikkat edilmesi gereken Ozellikler g6z 6ntinde
bulundurulmustur. Icerik ézellikleri kapsaminda ise maddeler, 6ykintn dili, Gslubu, konusu, temast,
karakterleri acgisindan ¢ocuklarin gelisimlerine ve ihtiyaglarina uygunluguna yonelik olarak
belirlenmistir. Olgek 3’li likert tipine gore Yeterli (3), Kismen yeterli (2), Yetersiz (1) olarak

hazirlanmustir.
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Uzman gériisii alma

Olgek maddeleri kapsam gegerliligi icin yedi uzmanin gériisiine sunulmustur. Uzmanlara ait bilgilere

Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme Olgegi gegerlik calismasina katilan uzmanlarin 6zellikleri

Degiskenler N Degiskenler n
Egitim diizeyi Caligma alami
Lisans 2 Akademisyen
Doktora 5 Yazar 1
Cizer 1
Not: n=7

Tablo 2’de gorildugi gibi 6lgegin kapsam gegerliligi icin goris alinan uzmanlarin ikisi lisans, besi
doktora egitimi diizeyindedir. Uzmanlarin ¢alisma alanlar incelendiginde bes uzmanin
akademisyen, bir uzmanin yazar, bir uzmanin da ¢izer oldugu gorilmektedir. Uzmanlar bir 6lgme
ve degerlendirme uzmani, t¢ okul 6ncesi egitimi alant uzman, bir ¢ocuk kitaplart yazari, bir cocuk

kitaplari ¢izeri ve bir de dil uzmant olarak belirlenmistir.

Uzman gorisleri, maddelerin uygun ya da uygun degil olarak degerlendirilmesine yonelik alinmis
olup uzmanlardan eger varsa her madde ile ilgili 6nerilerini yazmalari istenmistir. Degerlendirilen
uzman goruslerine gbre resimleme ve igerik O6zelliklerine ait birer maddenin ifadeleri
diizenlenmistir. Icerik 6zelliklerinden bir maddenin iki ayrt maddede ele alinmasint 6neren uzman
gorisleri dikkate alinmis; bu maddede yer alan kriterler iki ayrt maddede ifade edilmistir. Boylece
igerik Ozellikleri ile ilgili madde sayist 15 madde olmus, resimleme 6zellikleri ile ilgili 8 madde
eklendiginde olgegin toplam madde sayist da 23 olmustur. Bu asamadan sonra 6lgek calisma

materyali bélimiinde 6zellikleri verilen 200 resimli 6ykii kitabina uygulanmustir.
Verilerin Toplanmas1 ve Analizi

Resimleme ve icerik Ozelliklerine dair olusturulan 23 madde ve her maddenin nasil
degerlendirilecegine yonelik olusturulan agiklamalar kapsaminda resimli 6yku kitaplart arastirmact
tarafindan incelenmistir. Once kitapta yer alan 6ykiiniin metni bastan sonra okunmus sonrasinda
her sayfadaki resimler incelenmistir. Kitaplar en az iki kere belirtilen sekilde okunup incelendikten
sonra her madde kriteri karsilama diizeyine gore tgli likert tipinde yeterli (3), kismen yeterli (2),
yetersiz (1) seklinde degerlendirilmis ve 6lcek maddeleri puanlanmustir. Bir kitap icin 6lgegin

doldurulma stiresi ortalama 25-30 dakika olarak gerceklestirilmistir.
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BULGULAR

Bu bolimde Resimli Oykii Kitaplarint Degerlendirme Olgeginin gelistirilmesi siirecinde yapilan

analizlere ve bu analizlere iliskin yorumlara yer verilmistir.

Tablo 3. KMO ve Batlett’s testi degetleri

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliligi 924
Ki-kare Degeri 3183.840
Bartlett's Testi Setbestlik Derecesi 253
P .000

Agimlayict faktor analizi yapilmadan o6nce verilerin faktér analizine uygunlugu KMO (Kaiser-
Meyer-Olkin) ve Bartlett kiresellik testiyle belirlenmistir ve Tablo 3’te KMO degerinin .92 oldugu
gorilmektedir. Bu bulgu 6rneklem biytkliguntn faktor analizi igin “mitkemmel derecede yeterli”
(Cokluk, Sekercioglu ve Buyukoztirk, 2012, s. 207) oldugunu géstermistir. Ayrica Bartlett kiiresellik
testi sonuglart incelendiginde elde edilen ki-kare degerinin manidar oldugu goriilmiistiir (X’es3=
3183.840; p<0.01). Bu dogrultuda, verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldigi kabul
edilmistir. Bartlett Kiiresellik testi ile kontrol edilebilen ¢ok degiskenli normallik, tim degiskenlerin
ve bu degiskenlerin dogrusal kombinasyonlarinin normal dagildigr varsayimidir (Tabachnick ve
Fidell, 2001). Bu test ki-kare istatistigine dayanan bir istatistiktir ve manidarlik degerine bakilir.
Manidarlik degerinin 0.05’ten kiigiik olmast ¢ok degiskenli normallik varsayiminin saglandigt
anlamina gelir. Bu 6lgekte de p=0.00<0.05 oldugundan c¢ok degiskenli normallik varsayimi
saglanmustir. Cok degiskenli normallik saglandigi icin dogrusalligin da saglandigi kabul edilmistir.
200 orneklem buyikligi Comrey ve Lee (1992)’ye gore orta buyiklikte bir 6rneklemdir (Akt.
Cokluk, Sekercioglu ve Buytkoztirk, 2012).

Agimlayici Faktor Analizi

Yap1 gecerligi icin faktor analizi uygulanarak yapinin kuramsal olarak varsaydigt yapt ile uyum
gOsterip gostermedigi incelenebilmektedir (Baykul, 2010; Cokluk, Sekercioglu ve Buyukoztirk,
2012). Bu baglamda Resimli Oyki Kitaplarint Degerlendirme Olgegi igin agimlayici faktor analizi

yapilmustir.

Resimli 6yki kitaplarint degerlendirme 6lgegi 2 alt boyut temel alinarak olusturulmustur. Bu alt
boyutlar, resimleme 6zellikleri ve igerik 6zellikleridir. Bu ¢ercevede, aracin faktér desenini ortaya
koymak amactyla agimlayict faktor analizi yapilmistir. Bu amaca yonelik faktorlestirme yontemi
olarak temel bilesenler analizi; dondirme yontemi olarak da dik dondiirme yontemlerinden

maksimum degiskenligi saglayan varimax se¢ilmistir. Yapilan analiz sonucunda, analize temel olarak
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23 madde i¢in 6z degeri 1'in tizerinde bes bilesen oldugu gorilmustir. Bu bes bilesenin toplam
varyansa olan katkisinin %69.172 oldugu goriilmektedir. Asagida, faktor sayisinin belirlenmesine

yonelik yigilma grafigine yer verilmistir.
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Sekil 1. Resimli Oykii Kitaplarint Degetlendirme Olgegi Yigilma Grafigi

Bahsi gegen bes bilesen hem agiklanan toplam varyans hem de Sekil 1’de gosterilen yigilma grafigi
ile birlikte incelendiginde ve toplam varyansa yaptiklart katkinin Gnemi gergevesinde
degerlendirildiginde, Ol¢ek bir faktorlii olarak degerlendirilebilir. Birinci faktérden ikinci faktore
gecerken yuk degerinin 10’dan 2’ye yani 10/2=5 kat distugu gorulmektedir. Birinciden ikinciye ani
dists olgegin bir faktérli oldugunu gostermektedir. Bu nedenle varyansa en 6nemli katkinin da
birinci faktérden kaynaklandigi ve ikinci bilesenden itibaren katkinin giderek diismesi durumuna

dayali olarak analizler yalniz bir fakt6rli yapr icin tekrarlanmustir.

Bir faktor icin tekrarlanan analizde, bu tek bir faktorlerin toplam varyansa yaptigt katkinin %45.274
oldugu gorilmistir. Resimli 6yki kitaplarini degerlendirme Olgeginin faktér desenini ortaya
koymak amaciyla yiritilen agimlayict faktor analizinde, faktor yik degerleri icin kabul dizeyi .32
olarak belirlenmis ve faktor yikleri arasindaki fark .10’dan kic¢iik olan maddeler binisik kabul
edilmistir. Incelenen degerlere gore il olarak ifade edilen “Oykiiniin isminin icerikle uyumlu
olmast” ve 12 olarak ifade edilen “Kapak resminin igerige uygun olmasi” maddeleri belirlenen
minimum faktér yiki olan .32’nin altinda kalmistir. Bu nedenle, bu maddeler 6lcek dist

birakilmistir. Geriye kalan 21 maddelik 6lcek tek faktorli bir 6lgegi olusturmustur.
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Dastk faktor yikt gosteren iki madde 6lgek dist birakildiktan sonra 21 madde ve tek faktor icin
yapilan acimlayict faktor analizi sonucunda Olgegin varyansa yaptigr katki %48.927 olarak

bulunmustur. Maddelerin faktor yiikleri Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4. Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme Olgegi'nde yer alan maddelerin faktér yiikleri

Resimleme ve Icerik Ozellikleri Faktor 1
1 Kapak resmi ilgi cekicidir. .606
2 Kitap sayfalarinin yarisindan fazlasi resimlerden olusmaktadir. 414
3 Ayni sayfadaki metinler ve resimler birbiriyle uyumludur. .664
4 Resimler estetik deger tagimaktadir. 729
5 Resimler ¢cocugun gelisim diizeyine uygundur. 736
6 Kitaptaki karakterlerin 6zellikleri ve hareketleri (beden dili, duygular vb.) resimlere dogru .676
yansitilmustir.
7 Resimlemede kullanilan renkler canli ve dikkat cekicidit. 704
8 Opykiiniin konusu ¢ocugun yastina ve gelisim diizeyine uygundur. .830
9 Opykiiniin konusu ¢ocuklar agisindan ilgi cekicidi. .857
10 Opykii ¢ocuklarin ruhsal ihtiyaclarint giderecek niteliktedir. .869
1 Opykii ¢ocugun yaratict hayal giiciinii beslemektedir. .671
12 Opykiide kullanilan dil agtk, anlasilir ve dil bilgisi agisindan dogrudur. .609
13 Opykiide kullanilan dil ve @islup gocuklarin yasina ve gelisim diizeyine uygundur. 791
14 Opykiiniin Gislubu 6giit verici ve égretici degildir. 702
15 Opykii gocugun sézciik dagarcigint gelistirecek niteliktedir. .666
16 Opykiiniin ana fikri/temast acik, net ve anlastlirdir. 714
17 Opykiiniin giris, gelisme ve sonug béliimleri vardir. 492
18 Opykiide yer alan karakterler cocugun 6zdesim kurmast ve model almast i¢in uygundur. .837
19 Opykii etik ve evrensel degerlere (sevgi, saygt, demokrasi vb.) énem vermektedir. 726
20 Opykii dil, din, etnik kéken, cinsiyet vb. agisindan kalip yargilar olusturmamaktadir. .594
21 Opykii ¢ocuga ¢ozebilecegi problemler sunmaktadir. .612

Maddelerin faktor yiikleri incelendiginde de 21 maddeden olusan 6lgekte faktor yiklerinin 414 ile
869 arasinda degistigi gorilmektedir. Tablo 5te o6lgek maddelerinin @ madde toplam

korelasyonlarina yer verilmistir.

Tablo 5. Resimli Oykii Kitaplarint Degerlendirme Olgeginde yer alan maddelerin madde toplam
korelasyonlari

Resimleme ve I¢erik Ozellikleri Diizeltilmig
Madde Toplam
Korelasyon
Katsay1s1
1 Kapak resmi ilgi ¢ekicidir. .576
2 Kitap sayfalarinin yarisindan fazlasi resimlerden olusmaktadir. 379
3 Aynt sayfadaki metinler ve resimler birbiriyle uyumludur. .631
4 Resimler estetik deger tasimaktadir. 707
5 Resimler ¢cocugun gelisim diizeyine uygundut. 709
6 Kitaptaki karakterlerin 6zellikleri ve hareketleri (beden dili, duygular vb.) resimlere dogru .648
yansitidmistir.
7 Resimlemede kullanilan renkler canli ve dikkat ¢ekicidit. .676
8 Oykiiniin konusu ¢ocugun yasina ve gelisim diizeyine uygundur. 785
9 Oykiiniin konusu ¢ocuklar agisindan ilgi cekicidir. .822
10 Oykii ¢ocuklarin ruhsal ihtiyaclarint giderecek niteliktedir. .832
11 Oykii gocugun yaratict hayal giiciinii beslemektedir. .640
12 Oykiide kullanilan dil agik, anlagilir ve dil bilgisi agisindan dogrudur. .562
13 Oykiide kullanilan dil ve @islup cocuklarin yasina ve gelisim diizeyine uygundur. 745
14 Oykiiniin Gislubu it verici ve 6gretici degildir. .663
15 Oykii gocugun sozciik dagarcigin gelistirecek niteliktedir. .632
16 Oykiiniin ana fikri/temast agik, net ve anlasilirdir. .671
17 Oykiiniin giris, gelisme ve sonug béliimleri vardir. 453
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18 Opykiide yer alan karakterler cocugun ézdesim kurmast ve model almast icin uygundur. 799
19 Oykii etik ve evrensel degerlere (sevgi, saygi, demokrasi vb.) 6nem vermektedir. .676
20  Opykii dil, din, etnik kéken, cinsiyet vb. agisindan kalip yargilar olusturmamaktadir. .550
21 Opykii cocuga ¢ozebilecegi problemler sunmaktadir. .575

Tablo 5’e gore Olgekte yer alan maddelerin, madde toplam korelasyon katsayilarinin .379 ile .832
arasinda degistigi goriilmektedir. Olgegin toplanabilitlik 6zelliginin bozulmamast igin madde ile
butiin arasindaki korelasyon katsayisinin negatif olmamast ve .25 degerinden buytik olmast beklenir
(Kayzs, 2009, s. 412). Buna gore 6lgekte tim maddelerin, madde toplam korelasyon katsayilarinin

bu sart1 sagladigr goriilmektedir.
Giivenirlik

Givenirlik bir 6l¢me aracinin duyarliligy, kararliligt ya da tutarliligt anlamlarinda kullandmaktadir.
Olgme araglarinin 6zelliklerini ortaya koymada en ¢ok bir maddenin 6Slcekte yer alan diger
maddelerle yani 6l¢egin butiiniyle tutarhlik gésterip géstermedigi incelenir (Baykul, 2010). Yapilan
olgmelerin hatadan arinik olmast i¢in Slgeklerin gtivenirliklerinin incelenmesi 6nem tagtmaktadir.
Tek uygulama ile giivenirlik belirleme yollarindan en bilinenleri Kuder-Richardson (KR) gtivenirlik
katsayilart ve KR katsayilarinin tim olast yarilar icin genellestirilmis hali olan Cronbach alfa
katsayisidir. Cronbach alfa ikiden daha fazla kategori ile puanlanan maddeler i¢in uygundur
(Anastasi, 1982; Baykul, 2010). Bu ¢alismada kullanilan 21 maddelik Resimli Oykii Kitaplarini
Degerlendirme Ol¢eginin giivenirlik diizeylerinin incelenmesinde 3-2-1 olarak puanlanan 21 madde
icin Cronbach alfa katsayist .94 olarak elde edilmistir. Bu durumda 6lgegin giivenilir bir 6lgek oldugu
soylenebilir (George ve Mallery, 2003; Ozdamar, 2002).

Puanlayici giivenirligi

Puanlayici givenirligi icin gegerlik giivenirlik ¢alismasi icin segilen 200 kitaptan 30’u baska bir okul
oncesi egitimi alan uzmani tarafindan degerlendirilmistir. Tki puanlayici arasindaki korelasyon
katsayisi .92 olarak hesaplanmistir. Korelasyon degerleri icin, .30’dan kiiciik ise iliskinin dustk, .30
ile .70 arasinda ise orta ve .70’den biyik oldugunda ise iliskinin yiksek oldugu yorumu
yapilmaktadir (Biytkoztirk, Cokluk-Bokeoglu ve Kokld, 2015). Bu durumda iki puanlayict

arasinda ¢ok iyl uyusma oldugu soylenebilir.
SONUC ve TARTISMA

Bu calismada, resimli 6yki kitaplarinin niteligini degerlendirmek amaci ile alanyazin taramast
sonucu icerik ve resimleme 6zellikleri ile ilgili hazirlanan 22 maddelik 6lgme aract 7 alan uzmaninin
goristine sunulmus ve yapilan dizeltmeler sonucunda 23 maddelik 3’14 likert tipi bir Slcek
olusturulmustur. Olgegin gecerlik ve giivenirlik calismast tesadiifi Srnekleme yéntemiyle secilen 200

resimli 6yku kitabt ile gerceklestirilmistir.
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Arastirmada, agimlayict faktér analizi yapilmadan 6nce verilerin faktor analizine uygunlugu KMO
(Kaiser-Meyer-Olkin) ve Bartlett Sphericity testiyle belirlenmis ve KMO degeri .92, Barlett’s testi
sonucu ise 3183.840 bulunmustur. Yapilan analiz sonucunda, analize temel olarak 23 madde i¢in
6z degeri 1’in tizerinde bes faktor oldugu gorilmustiir. Maddelere iliskin yigilma grafigi ile birlikte
degerlendirildiginde Ol¢egin tek boyutlu olarak degerlendirilebilecegi bi¢iminde yorumlanmustir.
Varyansa en Onemli katkinin da birinci faktérden kaynaklandigr ve ikinci bilesenden itibaren
katkinin giderek dismesi durumuna dayali olarak analizler yalniz bir faktorli yapi igin
tekrarlanmustir. Bir faktor igin tekrarlanan analizde, bu tek bir faktorlerin toplam varyansa yaptigt
katkinin %45.274 oldugu gorilmustiir. Resimli 6yki kitaplarini degerlendirme Slgeginin faktor
desenini ortaya koymak amaciyla yiritilen agimlayict faktor analizinde, faktor yitk degerleri icin
kabul diizeyi .32 olarak belirlenmis ve faktor yiikleri arasindaki fark .10°dan kii¢tik olan maddeler
binisik kabul edilmistir. Incelenen degerlere gore 2 madde belirlenen minimum faktor yikii olan
.32’nin altinda kalmistir. Bu nedenle, bu maddeler 6lgek dist birakilmistir. Geriye kalan 21 maddelik
Olgek tek faktorli bir Sleegi olusturmustur. Dusiik faktor yuki gosteren 2 madde Olgek dist
birakildiktan sonra yapilan tek faktor i¢in agimlayict faktor analizi yapilmustir. Sonug olarak 7 madde
resimleme 14 madde igerik 6zellikleri olmak tizere toplam 21 madde ve tek faktérden olusan dlgegin
varyansa yaptigl katkinin %48.927 oldugu ortaya ¢tkmustir. Madde faktor yikleri .414 ile .869
arasinda degismektedir. Olcekte yer alan maddelerin, madde toplam korelasyon katsayilari ise .379

ile .832 arasinda degismektedir.

Bu calismada 6lgegin glivenirlik diizeylerinin incelenmesinde 21 madde i¢in Cronbach alfa katsayist
.94 olarak elde edilmistir. Bu durumda 06l¢egin giivenilir bir 6l¢cek oldugu séylenebilir. Puanlayict
guvenirligi icin gegerlik gvenirlik ¢alismast icin secilen 200 kitaptan 30’u farklt bir okul 6ncesi
egitimi alani uzmani tarafindan degerlendirilmistir. Iki puanlayict arasindaki korelasyon katsayist .92

olarak hesaplanmustir. Bu durumda iki puanlayict arasinda ¢ok iyi uyusma oldugu goérilmektedir.

Gegerlik ve giivenirlik calismalart sonucunda 6lgek son haliyle tek boyuttan ve toplam 21 maddeden
olusmaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 21 puan, en yiiksek puan ise 63 puandir. Resimli
6yku kitaplarinin niteligi acisindan 6lgek puanlamasinda 21 puan-34 puan arast yetersiz, 35 puan-
49 puan kismen yeterli, 50 puan-63 puan yeterli olarak kabul edilmektedir. Olgekten alinan
puanlarin diistik olmast resimli 6ykd kitabinin niteliginin yetersiz oldugunu belirtirken, ytiksek puan

alinmast 6yki kitabinin niteliginin ytksek oldugunu belirtmektedir.

Yapilan analizler sonucunda Resimli Oyki Kitaplarini Degerlendirme Olgegi'nin resimli 6ykii

kitaplarin niteligini belitflemek ag¢isindan gegerli ve giivenir bir ara¢ oldugu gérilmektedir.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi 2020 Journal of Early Childhood Studies

Cilt 4 - Say1 2 - Ekim Volume 4 Issue 2 * October



108 | DENIZ, GONEN Resimli dykii kitaplarinz: degerlendirme dlgeginin gelistirilmesi. ...

Ulkemizde resimli kitaplarin niteligine yonelik gelistirilmis bir 6lgek calismasina rastlanmamistir.
Son zamanlarda ¢ocuklara yonelik yazilmis olan kitaplarin sayisinda artis olmasindan ve ¢ocuklarin
ilgi ve ihtiyaglarina yonelik olarak kitap se¢iminin daha da 6nem kazanmasindan hareketle ¢ocuklara
yonelik yazilan kitaplarin seciminde ve degerlendirilmesinde belirli bir standart olusturulmasi

amacityla bu 6l¢ek gelistirilmistir.

Bir resimli 6ykii kitabinit degerlendirirken 6nce kitabin igerik 6zelliklerinin ele alinmast
onerilmektedir. Kitabin temasi, mesaji, karakterleri ve olaylar ile ilgili fikir sahibi olundugunda
resimlerin sanatsal degerinin belirlenebilecegini, kitab:t degerlendirecek kisi Sykiiniin temasint
anladiginda, resimlerin genel estetige nasi katkida bulundugunu daha iyi degerlendirebilecegi
belirtilmektedir (Hearne ve Sutton, 1993). Bu calismada da 6lgek uygulamasinda once igerik

Ozellikleri ile ilgili maddeler daha sonra resimlemeler ile ilgili maddeler degerlendirilmistir.

Cocuk edebiyat1 alaninda ¢alisan uzmanlarin, 6ykiiniin dili ve resimleri agisindan sanatsal degere
sahip olma, toplumsal cinsiyet esitligine 6nem verme ve etnik ayrimcilik icermeme gibi gerekeelerle
metin ve resimlemeler agisindan yiksek nitelige sahip, biytk olcude 6dulli cocuk kitaplarini
onerdikleri gorilmektedir (Fullerton ve digerleri, 2018). Cocuk edebiyat1 yazarlarinin gorislerine
gore cocuk edebiyatinda estetik Ol¢iitlerin belitflenmesine yénelik yapilan ¢alismada ¢ocuk edebiyati
trtnlerine yonelik estetik Ol¢litler ‘Cocugun gelisim diizeyine uygun olma, dilinin, konusunun,
kurgusunun, dis yapt 6zelliklerinin nitelikli olmasi, ¢ocuga dusiinme becerisi kazandirmasi, dil
gelisimini gelistirme durumu, dil, anlatim, konu, bi¢im vb. 6zellikler agisindan tutarlt olma, cocukta
sanat algist olusturma, tirtine 6zgl Ozellikler tasima, 6gretici olma, ideolojik séylemlerden uzak
olma’ kriterleri kapsaminda belirlenmistir (Dedeoglu-Orhan, 2019). Cer ve Sahin (2016) tarafindan
cocuk kitaplarint tasarim, igerik ve egitsel Ozellikler acisindan butinctl bir yaklagimla
degerlendirmek amaciyla gelistirilen kontrol listesindeki kriterler ¢ocuk kitaplarinin; ¢ocuklarin
hayal etmelerine, 6zgirce dusinmelerine, karar vermelerine, siddetle basa ¢itkmalarina, yaraticiligt
tesvik etmelerine, inisiyatif kullanmalarina ve duygularindan faydalanmalarina izin veren unsurlar
tastylp tastmamalari kapsaminda gelistirilmis olup resimleme ve tasarim 6zellikleri ile ilgili kriterlere
de yer verilmistir. Icerik 6zellikleri de karakter, olay 6rgiisii, dil ve anlatim, ileti bashklarinda
olusturulmustur. Bu arastirma kapsaminda gelistirilen 6lcek maddelerinin de bu ¢alismalarda yer

alan kriterle uyumlu oldugu gorilmektedir.

Schwarz ve digetleri (2015) resimleme 6zellikleri resimlerin sayist, resimlerin yerlestirilmesi (metin-
resim uyumu), gorsel c¢ekicilik ve resimlerin Gykuyd yansitma duzeyi kriterleri kapsaminda
degerlendirildigini belirtmektedir. Bu arastirmada yer alan resimlemeler ile ilgili maddelerin de bu

kriterlere benzer sekilde olusturuldugu gorilmektedir.
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Resimli 6yki kitaplart kesin bir resimleme ve igerik yapisina sahip olmamakla birlikte bu ¢alisma
kapsaminda gelistirilen 6lgek ile resimli 6yku kitaplarinin ¢ocuklarin gelisimini destekleyebilmeleri
icin icerik ve resimleme Ozellikleri acisindan belli kriterler cercevesinde niteliklerinin
degerlendirilebilmeleri amaglanmistir. Lee, Perger Dunn, ve O’Sullivan (2014) cocuk kitaplarini
degerlendirmede aslinda iyi bir kitabin gerektirdigi ana kriterlerin tam sayisinin ve oraninin mevcut
olmadigint; ¢ocuklara kitap secerken belli 6zelliklere dikkat ederek hangi kitabin nitelikli ya da
nitelikli olmadigina karar verme becerilerinin gelisiminde belli bir ¢erceve saglanabilecegini
belirtmekteditler. Literatiirde yas grubuna uygun kitaplari belirlerken hem nesnel hem de 6znel
degerlendirmeler yapilmast Onerilmektedir. Kitabin fiziksel ozellikleri, resimleme &zellikleri ve
bilissel gereksinimleri 6znel gorisleri icermektedir. Nesnel 6l¢im ise sozciik sayist ya da ciimle
uzunlugunun Slciilerek metnin zorluk derecesinin belirlenmesi ile mumkiin olmaktadir (Fry, 2002;
Gunning, 2003). Bu ¢alisma kapsaminda gelistirilen 6lcek maddelerinde hem 6znel hem de nesnel

ol¢time dayali kriterler bulunmaktadir.

Cocuk edebiyatinda da diger edebiyat tiirlerinde oldugu gibi okuyucularin 6znel degerlendirmeleri
etkili olmaktadir. Kitap secerken kitaplarin daha biitincil bir sekilde degerlendirilmesine yardimet
olmak i¢in bu 6l¢egin kullanilmast 6nerilmektedir. Bu arastirma kapsaminda gelistirilen resimli 6yki
kitaplarinin niteliginin belirlenmesine yonelik 6l¢gme aracinin, bu kitaplarin daha iyi incelenmelerini
saglayacagy, nitelikli kitaplari ¢ocuklarla bulusturmaya yardimet olacagt ve cocuk edebiyati ile ilgili
alan yazina katki saglayacagi dustnilmektedir. Gelistirilen Olgegin arastirmacilar, 6gretmenler,
ebeveynler, kiitiphaneciler, cocuk gelisimi uzmanlari, yayincilar, yazarlar ve cizerler tarafindan kitap
seciminde kullanilabilecegi dustinilmektedir. Farkli cocuk kitab1 tirlerinin farkli 6zellikler
tastmasindan ve ¢ocuklarin farklt becerilerini destekleyeceklerinden hareketle farkli cocuk kitabi

tirleri icin degerlendirme araglari olusturulmast 6nerilmektedir.
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Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme Olgegi

KUNYE BILGILERI

Kitabin Ad1

Yazart/Cevirmeni

Resimleyeni

Yayinevi

Yayin Yili

Bask: Sayist

Sayfa Sayist

Yetersiz | Kismen | Yeterli
Madde Agiklamalar @ Ye(tze)rh ®

Kapak resmi ilgi ¢ekicidir. Kitabin kapaginda yer alan resimleme
tasartm Ozellikleri agisindan dikkat c¢ekici
ozelliklere sahiptir.

Kitap sayfalarinin  yanmsindan | Kitabin  her  sayfasinda  yer  alan

fazlast resimlerden olugmaktadir. | resimlemeler, sayfanin yarisindan fazlasini
olusturmaktadir. Kitapta genel olarak
resimler  yazilardan daha fazla  yer
almaktadir.

Ayt sayfadaki metinler ve | Kitabin her sayfasinda metinde yer alan

resimler birbiriyle uyumludur. olay/6zellik/dutum/duygu  vb. resimlere
yansttilarak, dogru bir sekilde cizilmistir.

Resimler estetik deger tasimakta- | Her sayfadaki resimlemeler detaylt ve 6zenli

dir. gizimlere sahiptir. Sayfalardaki resimleme-
lerde birbirinin aynist arka plan ve resimler
yer almamaktadir.

Resimler cocugun  gelisim | Resimler erken c¢ocukluk dénemindeki

diizeyine uygundur. cocuklarina gelisim 6zelliklerine uygun
olarak somut ve anlagilirdir. Cocuklarin
anlayamayacaklari derecede soyut cizimlere
yer verilmemistir.

Kitaptaki karakterlerin 6zellikleri | Oykiiniin ~ metninde  anlatdan  du-

ve hareketleri (beden dili, duygu- | rum/ézellik/duygu/olaylar kapsaminda ka-

lar ~ vb.))  resimlere  dogru | rakterlerin 6zellikleri ve hareketleri resimle-

yansitilmistir. melerde dogru bir sekilde cizilmistir.

Resimlemede kullanilan renkler | Kitabin genelinde resimlerde kullanian

canl ve dikkat cekicidir. renkler canldir, soluk degildir.
Renklendirmede tonlamalara S6nem
verilmistit.

Opykiiniin konusu cocugun yasina | Oykiide ele alinan konu erken cocukluk

ve gelisim diizeyine uygundur. dénemindeki ¢cocuklarin dil gelisimi, bilissel
gelisim, sosyal-duygusal gelisim 6zelliklerine
uygundur.

Opykiiniin ~ konusu  ¢ocuklar | Oykii ¢ocuklar agisindan merak uyandirict

agisindan ilgi ¢ekicidir. ozellige sahiptir. Tlginin canlt tutulmast icin,
olay ve ayrintilar metrak uyandirict bicimde
kurgulanmis ve sunulmustur.

Oykii cocuklarin ruhsal | Oykiide ¢ocuklarin giiven, sevgi, sevilme,

ihtiyaclarini giderecek | sevme, 6grenme, bir gruba ait olma, oyun,

niteliktedir. degisiklik ~ ve  estetiklik  gibi  ruhsal
ihtiyaclarindan en az birine uygun sekilde
yer verilmistir.
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Yetersiz | Kismen Yeterli

Madde Agiklamalar M Ye(tze)ﬂj S

Oykii ¢ocugun vyaratict hayal | Oykii cocuklarin farkli diisiinme becerilerini

gliciint beslemektedir. ve hayal glgclerini besleyen olaylar,
karakterler, durumlar vb. icermektedir.

Oykiide kullantlan  dil ~ acik, | Kitapta somut sozciiklere soyut

anlasilir ve dil bilgisi acisindan | s6zcuklerden daha cok yer verilmektedir.

dogrudur. Yazim ve noktalama kurallarina dikkat
edilmistir ve yabanci sézcikler yerine
Tirkee s6zctukler kullanilmistir.

Opykiide kullanilan dil ve islup | Oykiide, ¢ocuklari istenmeyen egilimlere

cocuklarin  yasina ve gelisim | sirikleyecek anlatim bicimlerinden

diizeyine uygundur. kacinilmustir  ve argo  sozciiklere  yer
verilmemistir.

Oykiiniin tislubu 6giit verici ve | Oykii bir ders ya da ahlaki mesaj verme

Ogretici degildir. kaygis1 gutmemekte; anlami  ¢ocuklarin
kendilerinin  ¢ikarmalarina  ve  yorum
yapmalarina olanak saglamaktadir.

Oykii cocugun sozciik | Oykiide ¢ocuklarin  yeni  6grenecekleri

dagarcigint gelistirecek | sozciiklere, kavramlara ya da terimlere yer

niteliktedir. verilmistit.

Opykiiniin ana fikri/temast acik, | Oykiiniin ana fikri ¢ocugun diinyasiyla

net ve anlagilirdir. celismemektedir ve cocuk acisindan akil
karistirict degildir.

Opykiiniin giris, gelisme ve sonug | Oykii bir giris bolimii ile baslamakta,

bélumleri vardir. gelisme bolimiiyle devam etmekte ve sonug
bolimi ile bitmektedir.

Oykiide yer alan karakterler | Oykiideki karakterlerin cogunlugu inandirict

cocugun Ozdesim kurmast ve | ve c¢ocugun model olmasit agisindan

model almasi i¢in uygundur. uygundur.

Oykii etik ve evrensel degerlere | Oykii sevgi, saygl, demokrasi vb. etik ve

(sevgi, saygi, demokrasi vb.) | evrensel degerleri yiiceltmekte ve herhangi

o6nem vermektedir. bir siddet unsuru icermemektedir.

Opykii dil, din, etnik kéken, cinsi- | Oyki dil, din, etnik kdken, cinsiyet vb. aci-

yet vb. agisindan kalip yargilar | sindan esitlikei bir yaklasima sahip olup 6y-

olusturmamaktadir. kide yer alan karakterler/olaylar/durumlar
herhangi bir kalip yargtya yol agmayacak se-
kilde yer almaktadir.

Oykii  cocuga  ¢ozebilecegi | Oykiide cocuklarin dil, bilissel ve sosyal-

problemler sunmaktadir. duygusal gelisimlerine uygun olarak en az bir
problem durumu yer almaktadir.
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Oz: Arastirmanin amaci, okul 6ncesi ogretmenleri ve birinci siif 6gretmenleri ile okuléncesi ve stuf
ogretmenligi 4. siuf Sgrencilerinin, ¢ocuklarin ilkokula gegiste sahip olmast gereken ilkokula hazirlik
becerilerine iliskin goriiglerini incelemektir. Ayrica aragtirmanin bir diger amaci ise, katilimeilarin ilkokula
hazithk becerilerinden hangilerine daha ¢cok 6nem verdiklerini belitlemektir. Arastirma betimsel tarama
modelinde tasatlanmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yolu ile arastirmaya 80 okul 6ncesi 6gretmeni, 50 sinif
Sgretmeni, 51 okul 6ncesi 6gretmen adayt ve 88 sinif 6gretmen aday: olmak tGzere toplam 269 kisi katilmustur.
Makale Ge¢migi Aragtirmada veri toplama aract olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Genel Bilgi Formu” ve “flkokula
Gelig : 17 Haziran 2020 Hazirlik Becerileri Anketi” kullanidmustir. Aragtirma kapsaminda gelistirilen anket icin ulusal ve uluslararast
Diizeltme : 22 Ekim 2020 alanyazin 6rnekleri incelenmis ve uzman gorisleri alinmugtir. Verilerin analizinde ortalama, yiizde ve frekans
Kabul =30 Ekim 2020 kullanilmustir. Arastirma sonucunda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin, sinif 6gretmenlerinin, okul 6ncesi ve sinif
Sgretmen adaylarinin ilkokula hazirlik becerilerine iliskin goriisleri incelendiginde en ylksek ortalamanin; 6z
Makale Tiirii bakim becerileri alanina ait oldugu gorilmustir. Siuf Ggretmenligi adaylarinin ise ilkokula hazirlik
Arastirma Makales becerilerine iliskin gortsleri incelendiginde en yiiksek ortalamanin fiziksel gelisim alanina ait oldugu
i gortlmiistiir. Bu bilgiler 1s1ginda alan yazinda ilkokula hazirlik becerileri ile ilgili gelisim alanlarina yonelik
olarak hem 6rneklem gruplarinda hem de gelisim alanlarinin vurgulanmast noktasinda benzerlikler kadar
farkliliklar da oldugu saptanmustir. Bu farkli gérislerin ilkokula hazithk kavraminin ¢ok yonli yapisindan
kaynaklandigr dastintlmektedir.

Anahtar Kelimeler: ilkokula hazirlik, flkokula hazirlik becerileri, Okul éncesi dgretmeni, Sinuif Ggretment,
Ogretmen aday

Abstract: The aim of this study is to examine the views of preschool, primary school and preservice teachers
that are at senior grade of the university on school readiness skills that children should have in transition to
primary school. In addition, it was aimed to determine which of school readiness skills was given more
importance to by the participants of the study. The study aiming to investigate the views of preschool,
Article History primary school and preservice teachers was designed in survey model. Preschool teachers, primary school
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Accepted : 30 October 2020 | preschool teacher candidates and 88 primary school teacher candidates. In the research, “General
Information Form” and School Readiness Skills Questionnaire developed by the researchers were used as
data collection tools. In the analysis of the data, medium, percentage and frequency were used. As a result
of the research, when the views of preschool teachers, primary school teachers, preschool and primary
svhool teacher candidates about school readiness skills were examined, the highest average was self-care
skills. However, it is seen that the highest average belongs to physical development.for preservice primary
school teachers. It was seen that there were differences and similarities in the sample groups in emphasizing
the development areas regarding school readiness skills in the literature. It is thought that these different
opinions stem from the multifaceted structure of the concept of school readiness.
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SUMMARY

Introduction

Starting school is undoubtedly one of the most important turning points in the child's life. Because when
the child starts school, he / she enters into a foreign school environment whete he / she will spend a great
time of the day from the family environment where he / she feels safe in every sense. only a part of pre-
school children receive education of children in Turkey for the first time considering that a large part of the
time they start primary school of this foreign environment can be said to enjoy the experience. These
children will be faced with the learning of academic skills such as literacy and mathematics, as well as social
skills such as attending planned activities in the school, following teacher's guidelines and school rules,
developing positive peer relationships. Many studies show that school performance in primary school is
associated with a successful transition from kindergarten to primary school (Dockett and Perry, 2003a, 2004;
Ramey and Ramey, 1998, Alexander and Entwisle, 1988). In order for the child to meet the requirements
of transition to school and adapt to this new environment, he or she must have the skills of preparing for
school. The aim of this study is to examine the views of preschool, primary school and preservice teachers
that are at senior grade of the university on school readiness skills that children should have in transition
to primary school. In addition, it was aimed to determine which of school readiness skills was given more

importance to by the participants of the study.

Method

The study aiming to investigate the views of preschool, primary school and preservice teachers was designed
in survey model. Preschool teachers, primary school teachers and preservice teachers were included in the
study through convenience sampling. Volunteerism principle was used in the study. The sample of the study
consisted of 269 participants including 80 preschool teachers, 50 primary school teachers, 51 preschool

teacher candidates and 88 primary school teacher candidates.

In the research, “General Information Form” and School Readiness Skills Questionnaire developed by the

researchers were used as data collection tools.

For the development of the questionnaire, wide range of literature review was conducted before determining
the skills required for school readiness. Then, a total of 32 participants consisting of seven preschool
teachers, seven first grade teachers, nine preschool teacher candidates and nine primaru teacher candidates
were given an open-ended question and asked to write their thoughts about school readiness skills in the
form of composition. The answers of the participants to the open-ended questions were classified and listed
by the researchers according to the appropriate development areas and the survey items were created. In
this way, a draft questionnaire consisting of 6 sub-dimensions and 57 items was created. The draft
questionnaire was presented to the field experts working in the fields of preschool, classroom teaching,
assessment and Turkish language to ensure the validity of language and scope. According to expert opinions,

57 survey items were reorganized as 26 items. Then, the pre-study with two preschool and two first grade

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi 2020 Journal of Early Childhood Studies
Cilt 4 - Say1 2 - Ekim Volume 4 - Issue 2 October



119 | ATIS-AKYOL, PARPUCU, ERKAN [kokula Hazarlik Becerilerine Liskin Ofkul Oncesi ve Birinci Sinf Ogretmenteri. .

teachers, two preschool teacher candidates and two primary school teacher candidates were conducted to
check the comprehensibility of the questionnaire items. As a result of the preliminary study, the 26-item

questionnaire was finalized.

This 5-point Likert-type questionnaire includes six dimensions related to school readiness. These
dimensions are; Physical Development, Social and Emotional Development, Language Development,
Approaches to Learning, Cognitive Development and Self Care Skills”. These dimensions are based on five
dimensions of school readiness identified in the National Education Goals Panel INEGP, 1995). Physical
development dimension of the questionnaire includes 4 item; social and emotional development dimension
had 6 items, language development dimension includes 4 items; approaches to learning dimension inludes
3 items; cognitive development dimension includes 4 items; and self-care skills includes 5 items. Responses
to the survey items; totally disagree (1), disagree (2), undecided (3), agree (4), and fully agree (5). The

questionnaire is administered individually and each questionnaire takes approximately 10 minutes.
In the analysis of the data, medium, percentage and frequency were used.
Results

As a result of the research, when the views of preschool teachers, primary school teachers and preschool
teacher candidates about school readiness skills were examined, the highest average was self-care skills. As
a result of the research, when the views of preservice primary school teachers about school readiness skills

were examined, it is seen that the highest average belongs to physical development.

In line with these results, it is seen that preschool teachers, primary school teachers, preschool teacher
candidates and primary school teacher candidates stated some common skills in the skills with the highest
average in the development areas related to school readiness skills. In approach toward learning skills,
“willingness to learn” was common. In language development “expressing feelings and thoughts in a clear
and smooth Turkish” skill, and in self-cate skills, “making toilet by himself/herself self-cleaning skills” was
found as common. It is seen that the ability to have conceptual knowledge in cognitive development is
determined as the highest average skill by preschool teachers, classtoom teachers and classroom teacher
candidates. On the other hand, it is seen that preschool teacher candidates determine the cause-effect
relationship between the events as the highest average skill in this field of development. In the field of social
emotional development, preschool and primary school teacher candidates gave the highest average to the
ability to express their feelings correctly when they were upset, rejoiced or scared. Preschool teachers gave
the highest average to the ability to adapt to school without worrying about separation from parents while
primary school teachers gave that to follow the instructions of teacher.In the field of physical development,
all participants gave the highest score to the different skills. When the total average of the development
areas is examined, preschool teachers, classroom teachers and preschool teacher candidates gave the highest
average to “self-care skills” field, while primary school teacher candidates gave the highest average to

“physical development” field.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi 2020 Journal of Early Childhood Studies
Cilt 4 - Say1 2 - Ekim Volume 4 - Issue 2 October



120 | ATIS-AKYOL, PARPUCU, ERKAN [kokula Hazarlik Becerilerine Liskin Ofkul Oncesi ve Birinci Sinf Ogretmenteri. .

Conclusion and Discussion

In the light of all this, it was found that there were differences and similarities emphasizing the development
areas related to school readiness skills. It is thought that these different opinions stem from the multifaceted
structure of the concept of school readiness. The reason of this is that school readiness is a concept
consisting of family, teacher (preschool teacher, classroom teacher), child and community stakeholders and
emphasizes all development areas. Therefore, these differences may be due to the experiences and

expectations of the sample groups.
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GIRIS

Okula baslamak, kuskusuz ¢ocugun yasamindaki en 6nemli doniim noktalarindan birisidir. Ctnkt
cocuk okula baslarken, kendini her anlamda giivende hissettigi aile ortamindan, gliniiniin biyiik bir
zaman dilimini gegirecegi yabanci bir okul ortamina girer. Tiurkiye’deki ¢ocuklarin bir bolimiinin
okul oncesi egitim aldig1 dustnilduginde okul 6ncesi egitim almamis g¢ocuklarin ilkokula
basladiklart zaman ilk kez yabanct ortam deneyimini yasayacagi soylenebilir. Bu ¢ocuklar, okulda
planlanmis etkinliklere katilmak, 6gretmenin yonergelerine ve okul kurallarina uymak, olumlu akran
iliskileri gelistirmek gibi sosyal becerilerin yani sira okuma-yazma, matematik gibi akademik
becerileri de 6grenme durumuyla karst karsiya kalacaktir. Pek ¢ok arastirma, ilkokul donemindeki
okul performansinin ¢ocugun anasinifindan ilkokula basarilt bir gecis yapmasiyla iliskili oldugunu
gostermektedir (Dockett ve Perry, 2003a, 2004; Ramey ve Ramey, 1998; Alexander ve Entwisle,

1988). Cocugun okula gecisin gereklerini yerine getirebilmesi ve bu yeni ortama uyum

saglayabilmesi i¢cin okula hazirlik becerilerine sahip olmast gerekmektedir.

Okula hazirlik genel anlamiyla “bir gorevi giicliikle karsilasmadan basarabilmek icin gerekli
Ozelliklere sahip olma durumudur” (Erkan, 2011). Okula hazirlik becerileri, Amerika’da Ulusal
Egitim Hedefleri Paneli’nde (National Education Goals Panel, NEGP, 1995) saglik ve fiziksel
gelisim, duygusal ve sosyal yeterlik, 6grenme yaklasimlari, dil gelisimi ve iletisim becerileri, bilissel
kapasite ve genel bilgi seklinde 5 temel alana yOnelik beceriler olarak siniflandirilmustir. Erken
cocukluk déneminde meydana gelen bu 6nemli beceriler gelisimsel ve etkilesimsel bir sireci
icermektedir. Bu siirecte cocuklar akran gruplary, aileleri, 6gretmenleri ve okullart ve hatta bir biitiin
olarak toplumun tim yap: taglart ile etkilesimde bulunmaktadir. Bu arastirmanin kuramsal
cercevesini de bu dusiinceye yonelik olarak Bronfenbrenner'in Ekolojik Teorisi olusturmaktadir.
Bronfenbrenner’in kuramindaki temel ilke; ¢ocuklarin yasadiklart cevreden etkilendigi ve bu
cevrenin de ¢ocugun gelisim strecini yogun bir sekilde etkilemesidir. Bronfenbrenner, ¢ocuk
gelisimi icerisinde yer alan ekolojik ortamin; mikrosistem, mezosistem, ekzosistem ve makrosistem
seklinde katmanlardan olustugunu ve bunun bireyler ve ¢evre arasinda karsilikli olarak biiytiyen ve

birlikte var olan organize bir sistem oldugunu belirtmektedir (Brofenbrenner, 1979).

Bronfenbrenner (1979), Balaban (1985) ve Edgar (19806), okula gegiste; ebeveynlerin, 6gretmenlerin
ve ¢ocuklarin esit birer ortak olarak calistiklarinda en iyi sonuca ulagildigini belirterek, etkili okula
gecis programlarinin ancak, ev, erken cocukluk egitimi ve ilkokul ortam: ile ebeveynlerden,
ogretmenlerden ve ¢ocuklardan alinan girdiler arasinda baglanti kuruldugunda etkili oldugunu ifade

etmislerdir (Chan, 2012). UNICEF (2012), okula hazirligi; “cocugun hazir olmast”; “okulun hazir

b

olmast” ve “ailelerin hazir olmast” seklinde t¢ boyutta ele almaktadir. Bu boyutlardan ¢ocugun
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okula hazir olmasi i¢in kuskusuz ki en 6nemli katki cocugun okul 6ncesi egitim kurumlarindan
faydalanmasidir. Bu konuda Erkan ve Kirca, (2010)” nin yaptiklart ¢alismada; okul 6ncesi egitim
almis ¢ocuklarin ilkokula hazirlik diizeylerini, okul 6ncesi egitim kurumlarindan faydalanmamug

cocuklara gére daha ytliksek oldugu bulunmustur.

Cocugun ilkokula baslamak i¢in sahip olmasi gereken becerileri edinebilmest i¢in 6ncelikle ¢ocugun
sahip olmast gereken beceriler konusunda ¢ocugun ekolojik sisteminde yer alan tim katmanlar
acisindan bir netligin olmast 6nemlidir. Bronfenberenner’in ekolojik sistem yaklasimina gore
cocugun mikrosistemi igerisinde yer alan aile ve mezosisteminde bulunan okul ortamindaki
egitimsel kultiirtin farklilasabildigi belirtilmektedir (Okagaki ve Diamond, 2000). Dolayisiyla,
akademik basart ve ilkokula hazithga iliskin cocuklardan beklenen gelisimsel hedefler de
farklilasmaktadir. Ornegin yapilan iki arastirmada, anasinifi ve birinci siuif &gretmenlerinin
cocuklart okula hazirlamak icin gerekli olduguna inandigt beceriler arasinda uyusmazlik oldugu
sonucuna ulasmustir (Opper, 1993; Wong, 2003). Okul 6ncesi 6gretmenleri ve ilkokul
ogretmenlerinin ilkokula hazirliga iliskin gorislerinin incelendigi bir¢ok aragtirmada her iki
branstaki 6gretmenlerin benzer goris ve beklentileri oldugu gibi farkli goriisleri de ortaya ¢ikmistir
(Sahin, Sak ve Tuncer 2013; Dereli, 2012; Kutluca Canbulat ve Yildizbas, Erden ve Altun, 2014).
Benzer sekilde aileler ve 6gretmenlerin gorislerinin incelendigi ¢aligmalarda da farkli beklentiler s6z
konusudur. Piotrkowski (2004)” nin ¢alismasinda anasinifi 6gretmenleri, cocuklarin ilkokula hazirlik
icin sosyal ve duygusal yonleri vurgularken ailelerin, alfabe ve sayilart 6grenmek gibi akademik
becerileri daha fazla vurguladiklar gortlmistiir. Cocuklar bu beklentilere paralel sekilde ilkokula
hazirlik icin desteklenmektedir. Bu sebeple, ¢ocugun ilkokula yumusak bir gecis yapabilmesi icin
tim paydaslarin ilkokula hazirlikla ilgili hangi beceriler, davranislar ve tutumlarin gerektigi
konusundaki gorislerini bilmek 6nemlidir. Bu gorusler okulda 6gretmenlerin 6gretim uygulamalart
ve cocuklarin okul basarilart tizerinde buytk bir etkiye sahiptir. Bu nedenle, okul o6ncesi
ogretmenleri, 6gretmen adaylart; cocuklarla ilkokul stirecini yurttecek olan birinci sinif 6gretmenleri
ve sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokula hazithkla ilgili gortslerini belitflemenin, 6gretmenlerin
ilkokula hazirlik konusundaki gereksinimlerine uygun rehberlik, destek ve egitim hizmetlerinin

saglanabilmesine 151k tutmast agisindan buytk 6nem tasimaktadir.

Bu noktadan hareketle arastirmada okuléncesi Ogretmenleri ve birinci sinif Ogretmenleri ile,
okul6ncesi ve stuf 6gretmeni adaylarinin ¢ocuklarin ilkokula gegiste sahip olmasi gereken okula

hazitlik becerilerine iliskin goriislerinin belirlenmesi amaglanmustir.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi 2020 Journal of Early Childhood Studies

Cilt 4 - Say1 2 - Ekim Volume 4 Issue 2 * October



123 | ATIS-AKYOL, PARPUCU, ERKAN [kokula Hazarlik Becerilerine Liskin Ofkul Oncesi ve Birinci Sinf Ogretmenteri. .
YONTEM

Bu bélumde arastirmanin desenine, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina, veri toplama stirecine

ve verilerin analizine yonelik bilgiler yer almaktadir.
Aragtirma Deseni

Okul 6ncesi ve birinci sinif 6gretmenleri ile okul 6ncesi ve siuf 6gretmeni adaylarinin; ¢ocuklarin
ilkokula geciste sahip olmast gereken ilkokula hazitlik becerilerine iliskin gorislerini incelemeyi
amagclayan bu arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Betimsel tarama modeli gegmiste

olmus ya da var olan bir durumun betimlenmesini amaglamaktadir (Gay, Mills ve Airasian, 2009).
Calisgma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, kolay ulasilabilir 6rnekleme yolu ile beliflenen ve Ankara Ilindeki
resmi ve Ozel okullarda gbrev yapan okul 6ncesi 6gretmenleri, birinci sinif 6gretmenleri ile resmi
bir Giniversitenin okul 6ncesi 6gretmenligi ve siuf 6gretmenligi 4. sinif 6grencileri olusturmustur.
Kolay ulastlabilir 6rnekleme; arastirmacinin belirledigi 6rneklem buyiikligiine gore evrenden hem
zaman hem de ekonomiklik kazanmak icin kolay ulagabildigi grubu se¢mesidir (Sahin, 2014).
Arastirmada gonullultuk ilkesi esas alinmis olup, arastirmanin 6rneklemini 80 okul 6ncesi 6gretment,
50 birinci siuf 6gretmeni, 51 okul 6ncesi 6gretmen adayt ve 88 siuf 6gretmeni adayr olmak tizere

toplam 269 kisi olusturmaktadir.

Arastirmada; okul Oncesi 6gretmenleri icin “O.0.0.”, okul 6ncesi 6gretmen adaylart icin
$ g ¢ > gt Yy ¢

“0.0.0.A., sinif dgretmenleri icin “S.0.”, sinif dgretmeni adaylart icin “S.0O.A.” seklinde bazt

bl

kisaltmalara yer verilmistir. Orneklem grubuna ait demografik bilgiler Tablo 1.’de sunulmustur.
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Tablo 1. Orneklem Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Okula Hazirliga Iligkin 0.0.0. 0.0.0.A. S.0. S.0.A.
Ders Alma Durumu ) ®) ®) ®
Lisans Dersi 58 34 24 42
Seminer 7 2 14 6
Atolye 0 0 1 2
Diger (bireysel) 1 1 0 1
Egitim almayan 14 14 11 37
Cinsiyet
Kadin 72 45 27 48
Erkek 8 6 23 40
Toplam 80 51 50 88
0.0.0. 0.0.0.A. s.0. S.0.A.
(ort) (min.-  (ort.) (min.-  (ort) (min.-  (ort.) (min..-
mak.) mak.) mak.) mak)
Yas 30 21-62 22 21-25 34 24-50 22 20-29
Mesleki Deneyim Yil1 8 0-30 - - 11 1-29 - -

Tablo 1'de gorildigu tzere okula hazirliga iliskin okul 6ncesi 6gretmenlerinin 5871, okul 6ncesi
ogretmen adaylarinin 34 u, stnuf 6gretmenlerin 24 u ve sinif 6gretmen adaylarinin 42°si lisans dersi
aldigint belirtmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 7°si, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 27si, sinif
ogretmenlerinin 14 u ve sinif 6gretmen adaylarinin 6’si seminer almistir.1 sinif 6gretmeni ve 2 stuif
ogretmeni aday1 atOlyeye katimistir. Birer okul 6ncesi 6gretmeni, okul 6ncesi 6gretmen aday1 ve
sinif 6gretmen adayt bireysel olarak bilgi edinmistir. Son olarak 14 okul 6ncesi 6gretmeni, 14 okul
oncesi Ogretmen adayi, 11 sinif 6gretmeni ve 37 siuf 6gretmeni adayr ise herhangi bir egitim
almamustir. Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan 80 okul 6ncesi 6gretmeninden 72’si kadin, 81
erkek; 51 okul 6ncesi 6gretmen adayindan 45°1 kadin 6°si erkek; 50 sinif 6gretmeninden 27 si kadin
23"u erkek; 88 siuf 6gretmeni adayindan 4871 kadin 40°1 erkektir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
ortalama yast 30 ve ortalama mesleki deneyimi 8; sinif 6gretmenlerinin ortalama yast 34 ve ortalama

mesleki deneyimi 11; her iki grup 6gretmen adaylarinin ise ortala yasi 22 seklindedir.
Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama aract olarak “Genel Bilgi Formu” ve “Tlkokula Hazirlik Becerileri

Anketi” kullanilmistir.

Genel Bilgi Formu: Arastirmacilar tarafindan hazirlanan Genel Bilgi Formunda; 6rnekleme dahil
edilen katilimcilarin yast, cinsiyeti, mesleki deneyim, 6grenim durumu ve 6grenim gérdikleri

programa iliskin 5 soru yer almaktadir.

Tlkokula Hazirlik Becerileri Anketi: Ilkokula Hazirlik Becerileri Anketi, égretmenlerin ilkokula

hazirlikla ilgili becerilere iliskin gériislerini belirlemek tizere arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir.
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Ilkokula hazirlik icin gerekli becerilerin neler olacagi beliflenmeden énce bir alan yazin taramast
yapilmistir (Chan, 2012; Dockett ve Perry, 2003; Janus, Duke ve Stat, 2005; National Education
Goals Panel, NEGP, 1995; UNICEF, 2012). Daha sonra yedi okul 6ncesi 6gretmeni, yedi birinci
sinif 6gretmeni, dokuz okul 6ncesi 6gretmen adayr ve dokuz sinif 6gretmeni adayindan olusan
toplam 32 katilimciya agik uglu bir soru verilerek, soruya iliskin diisiincelerini kompozisyon seklinde
yazmalari istenmistir. Katiimeilarin agik uclu soruya verdikleri cevaplar arastirmacilar tarafindan
uygun gelisim alanlarina gore siuflandirarak listelenmis ve anket maddelerinin olusturulmast
saglanmustir. Bu sekilde alt1 alt boyut ve 57 maddeden olusan taslak anket olusturulmustur. Taslak
anket formu okul 6ncesi, stnif 6gretmenligi, 6l¢me degerlendirme ve Turk dili konularinda ¢alisan
alan uzmanlarinin gorisiine sunularak dil ve kapsam gecerligi saglanmustir. Uzman gorusleri
dogrultusunda 57 anket maddesi 26 madde olarak yeniden diizenlenmistir. Ayrica iki okul 6ncesi
ve iki birinci stnuif 6gretmeni ile iki okul 6ncesi 6gretmen aday: ve iki sinif 6gretmeni adayi ile pilot
calisma yapilarak anket maddelerinin anlagilirligt kontrol edilmistir. Pilot ¢alisma sonucunda
anlasilmayan ti¢ madde ifade agisindan yeniden diizenlenmistir ve diger maddelerin kalmasina karar
verilmistir. 26 maddeden olusan ankete son sekli verilmistir. ~ 5’li Likert tipinde hazirlanan bu
anket, ilkokula hazir bulunusluga iliskin altt boyutu icermektedir. Bu boyutlar; "Fiziksel Gelisim”,
“Sosyal ve Duygusal Gelisim”, “Dil Gelisimi”, "Ogrenmeye Yoénelik Yaklagimlar”, "Bilissel
Gelisim” ve "Oz Bakim Becerileri” dir. Bu boyutlar, Amerika Ulusal Egitim Hedefleri Paneli’nde
(National Education Goals Panel, NEGP, 1995) belitlenen ilkokula hazirlikla ilgili bes temel alana

dayanmaktadir.

Ilkokula Hazirlk Becerileri Anketinin Fiziksel gelisim boyutu 4; sosyal ve duygusal gelisim boyutu
6; dil gelisimi boyutu 4; 6grenmeye yonelik yaklasimlar boyutu 3; bilissel gelisim boyutu 4; ve 6z
bakim becerileri boyutu 5 madde icermektedir. Anket maddelerine verilecek yanitlar; hic
katilmiyorum (1), katlmiyorum (2), kararsizim (3), katiliyorum (4), ve tamamen katiiyorum (5)
seklindedir. Anket, bireysel olarak uygulanmakta ve her bir anketin uygulanmasi yaklasik 10 dakika

surmektedir.
Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verileri 2017 — 2018 egitim-6gretim yilinda Subat-Eylil aylarinda Ankara ilindeki
resmi ve 6zel okullarda goérevli okul 6ncesi ve birinci sinif 6gretmenleri ile bir devlet Giniversitesinin

son sinifina devam eden okul 6ncesi ve stnif 6gretmen adaylarindan toplanmustir.

Bu calisma icin Hacettepe Universitesi Senatosu Etik Komisyonunun 19.12.20179 tarihli 76942594-

900/59 sayili karart ile etik izin alinmustir. Ardindan arastirmacilar ilgili kurumlarin yoneticileri ile
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goriiserek, arastirmanin amacint agtklamislardir. Ogretmenler ve Sgretmen adaylart ile calisma
yapilabilmesi i¢in gerekli izin alinmustir. Katiimeilar, ¢alismaya katilimin gonillilik esasina dayals
oldugu, calismaya katilmak isteyenlerin kisi ve kurum bilgilerinin istenmeyecegi ve higbir ortamda
paylasilmayacagy, kendilerine yoneltilecek sorularin yalnizca goriis belitlemeye yonelik olacagt
hakkinda bilgilendirilmislerdir. Arastirmaya katilmay1 kabul eden 6gretmen ve 6gretmen adaylarina
tercihleri dogrultusunda ¢evrimici anket formu ya da basili anket formu verilerek, sorular

cevaplamalarr istenmistir.
Verilerin Analizi

Ilkokula Hazitlik Becerileri Anketinden elde edilen veriler tablolarda diizenlenerek frekans, yuzde

ve ortalama kullanilarak betimlenmis ve yorumlanmustir.

BULGULAR

Bu bolimde, arastirmaya katillan okul 6ncesi 6gretmenleri, birinci stif 6gretmenleri ve 6gretmen
adaylarinin ilkokula hazirlik becerileri anketine verdikleri cevaplardan elde edilen bulgulara ait
tablolara yer verilmistir. Tablo 2’de okul 6ncesi 6gretmenlerinin ilkokula hazirlik becerilerine iligkin

gorisleri yer almaktadir.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ilkokula Hazirlik Becerilerine Iliskin Goriisleri

Ilkokula Hazirlik Becerileri 0.0.0.
5%)  4%0)  3(%)  2(%) 1%) X
Fiziksel Gelisim
Fiziksel olarak saglikli olma 49 33 6 7 5 413
El g6z koordinasyonuna sahip olma 63 32 1 1 2 4,56
Yasina uygun buytk kas becerilerine sahip olma 58 28 5 6 3 4,37
Yasina uygun kiiciik kas becerilerine sahip olma 66 29 4 1 0 4,59
4.41
Sosyal-Duygusal Geligim
Uziildiigi, sevindigi ya da korktugunda duygusunu dogru bir 57 32 11 0 0 4,44
sekilde ifade etme
Uzilldigiinde, 6fkelendiginde ya da heyecanlandiginda 51 33 15 1 0 432
kendi kendini sakinlestirme
Empati kurma 47 34 14 4 1 4,23
Olumlu akran iligkileri kurma 60 31 8 1 0 4,49
Anne ve babadan ayrilma kaygisi yasamadan okula uyum 69 27 3 1 0 4,63
saglama
Ogretmenin yonergelerini takip etme 65 29 5 1 0 4,56
4,44
Ogrenmeye Yonelik Yaklagimlar
Kendi basina calisma 35 42 20 2 1 4,09
Ogrenmeye karst istekli olma 60 34 5 1 4,51
Ogrenme siirecinde karsilagtigt sorunlart ¢ézme 56 36 7 1 0 4,46
4,35
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Dil Geligimi

Duygu ve dustincelerini anlasilir ve dizgin bir Turkce ile 49 47 2 2 0 4,39

aktarma

Okunan bir metin veya hikdyeyi anlama ve yorumlama 48 42 7 1 1 4,36

Fonolojik farkindaliga sahip olma 30 51 15 1 3 4,05

Yazma amaglt karalamalar yapma 43 42 1 2 2 4,19
4,24

Biligsel Geligim

Kavram bilgisine sahip olma 61 33 3 2 1 4,50

Temel matematik becerilerine sahip olma 53 37 6 2 2 437

Nesneleri kullanarak 10" a kadar basit toplama ve ¢ikarma 43 46 3 4 3 4,20

islemleri yapma

Olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurma 49 43 6 1 1 4,36
4,35

Ozbakim Becerileri

Kendi kendine giyinme ve soyunma 64 25 7 3 4,46

Tuvalet ihtiyacin1 ve buna yonelik temizligini kendi kendine 76 15 8 0 1 4,65

yapma

Yemeklerini kendi bagina dékmeden yeme 57 28 10 3 2 435

Kendi esyalarinin sorumlulugunu alma 65 26 6 1 4,53

Bulundugu ortamu diizenli birakma 59 29 10 1 1 4,43
4,48

Tablo 2.’de de gorildigi tizere, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ilkokula hazirlik becerilerine iliskin
gorisleri beceri alt boyutlart kapsaminda incelendiginde, 6gretmenlerin sirastyla 6z bakim becerileri
boyutu (X=4,48), sosyal duygusal gelisim boyutu (X=4,44), fiziksel gelisim boyutu (X=4,41),
bilissel gelisim boyutu (X=4,35), 6grenmeye yonelik yaklasimlar boyutu (X=4,35) ve dil gelisimi
boyutuna (X=4,24) degindikleri belirlenmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Ilkokula hazirlik becerilerine iliskin gériislerine alt boyutlarda yer alan
beceriler kapsaminda bakildiginda ise; 6gretmenlerin fiziksel gelisimde “Yasina uygun kiigtik kas
becerilerine sahip olma” becerisine (X=4,59), sosyal-duygusal gelisimde “Anne ve babadan ayrilma
kaygist yasamadan okula uyum saglama” becerisine (X=4,63), 6grenmeye yonelik yaklasimlarda
“Ogrenmeye karst istekli olma” becerisine (X=4,51), dil gelisiminde “Duygu ve diistincelerini
anlastlir ve diizgiin bir Turkge ile aktarma” becerisine (X=4,39), bilissel gelisimde “Kavram bilgisine
sahip olma” becerisine (X=4,50) ve 6z bakim becerilerinde “Tuvalet ihtiyacini ve buna yonelik

temizligini kendi kendine yapma” becerisine (X=4,65) degindikleri gérilmustir.

Tablo 3. Birinci Sinif Ogretmenlerinin Ilkokula Hazirltk Becerilerine Tliskin Gériisleri

ilkokula Hazirlik Becerileri S.0.
5 4 3 2 1 X
) () () (%) (%)

Fiziksel Geligim

Fiziksel olarak sagliklt olma 58 36 6 0 0 4,52
El g6z koordinasyonuna sahip olma 74 18 8 0 0 4,66
Yasina uygun biytk kas becerilerine sahip olma 58 36 6 0 0 4,52
Yasina uygun kiigiik kas becerilerine sahip olma 60 32 4 4 0 4,48

4,54
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Sosyal-Duygusal Gelisim

Uziildiigii, sevindigi ya da korktugunda duygusunu dogru bir sekilde 72 16 10 2 0 4,58
ifade etme

Uziildiigiinde, 6fkelendiginde ya da heyecanlandiginda kendi kendini 50 34 12 2 2 428
sakinlestirme

Empati kurma 58 20 16 4 2 428
Olumlu akran iligkileri kurma 68 24 4 4 0 4,56
Anne ve babadan ayrilma kaygist yasamadan okula uyum saglama 66 30 4 0 0 4,62
Ogretmenin yonergelerini takip etme 72 26 2 0 0 4,70
4.50
Ogrenmeye Yonelik Yaklagimlar
Kendi basina ¢alisma 36 48 16 0 0 4,20
Ogrenmeye karst istekli olma 47 40 11 2 0 4,60
Ogrenme siirecinde karsilagtigi sorunlart ¢ézme 50 40 10 0 0 4,40
4,40
Dil Geligimi
Duygu ve diisiincelerini anlasilir ve diizgiin bir Ttrkge ile aktarma 62 24 12 2 0 4,46
Okunan bir metin veya hikayeyi anlama ve yorumlama 46 38 14 2 0 4,28
Fonolojik farkindaliga sahip olma 44 26 24 4 2 4,06
Yazma amacglt karalamalar yapma 48 38 14 0 0 4,30
427
Biligsel Gelisim
Kavram bilgisine sahip olma 60 26 14 0 0 4,46
Temel matematik becerilerine sahip olma 46 32 18 4 0 4,20
Nesneleri kullanarak 10” a kadar basit toplama ve ¢tkarma islemleri 48 20 28 4 0 4,12
yapma
Olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurma 44 40 16 0 0 4,28
4,26
Ozbakim Becerileri
Kendi kendine giyinme ve soyunma 60 34 6 0 0 4,54
Tuvalet ihtiyacin1 ve buna yénelik temizligini kendi kendine yapma 76 20 4 0 0 4,72
Yemeklerini kendi bagina dSkmeden yeme 72 22 6 0 0 4,66
Kendi esyalarinin sorumlulugunu alma 72 24 4 0 0 4,68
Bulundugu ortamt dizenli birakma 66 34 0 0 0 4,62
4,064

Tablo 3.’den de anlagilacagt tizere, birinci stnif 6gretmenlerinin ilkokula hazirlik becerilerine iliskin
gorisleri beceri alt boyutlart kapsaminda incelendiginde 6gretmenlerin sirasiyla 6z bakim becerileri
boyutu (X=4,64), fiziksel gelisim boyutu (X=4,54), sosyal-duygusal gelisim boyutu (X=4,50),
ogrenmeye yonelik yaklasimlar boyutu (X=4,40), dil gelisimi boyutu (X=4,27) ve bilissel gelisim
boyutuna (X=4,206) degindikleri gérilmektedir.

Birinci sinif 6gretmenlerinin Tlkokula hazirlik becerilerine iliskin goriislerine alt boyutlarda yer alan
beceriler kapsaminda bakildiginda ise; Ogretmenlerin sirasiyla fiziksel gelisimde “El g6z
koordinasyonuna sahip olma” becerisine (X=4,66), sosyal-duygusal gelisimde “Ogretmenin
yonergelerini takip etme” becerisine (X=4,70), 6grenmeye yonelik yaklagimlarda “Ogrenmeye karst
istekli olma” becerisine (X=4,60), dil gelisiminde “Duygu ve distncelerini anlagilir ve diizgiin bir
Turkee ile aktarma” becerisine (X=4,46), bilissel gelisimde “Kavram bilgisine sahip olma”
becerisine (X=4,406), ve 6z bakim becerilerinde “Tuvalet ihtiyacint ve buna yonelik temizligini kendi
kendine yapma” becerisine (X=4,72) degindikleri belirlenmistir.
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Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Tlkokula Hazirlik Becerilerine Iliskin Gériisleri
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Tlkokula Hazirlik Becerileri 0.0.0.A.
5 4 3 2 1 X
) ) %) %)
Fiziksel Geligim
Fiziksel olarak sagliklt olma 67 22 10 2 0 453
El g6z koordinasyonuna sahip olma 51 43 4 2 0 4,43
Yasina uygun biyiik kas becerilerine sahip olma 57 27 12 2 2 435
Yasina uygun kiiciik kas becerilerine sahip olma 57 37 23 3 0 4,45
4.44
Sosyal-Duygusal Gelisim
Uziildiigh, sevindigi ya da korktugunda duygusunu dogru bir sekilde 70 28 2 0 0 4,69
ifade etme
Uziildiigiinde, 6fkelendiginde ya da heyecanlandiginda kendi kendini 53 23 18 2 4 4,20
sakinlestirme
Empati kurma 55 25 14 4 2 4,27
Olumlu akran iligkileri kurma 65 31 2 2 0 4,57
Anne ve babadan ayrilma kaygisi yasamadan okula uyum saglama 61 29 8 2 0 4,49
Ogretmenin yonergelerini takip etme 59 37 4 0 0 4,55
4,46
Ogrenmeye Yonelik Yaklagimlar
Kendi basina ¢alisma 33 47 14 6 0 4,08
Ogrenmeye karst istekli olma 56 36 7 1 0 4,01
Ogrenme siirecinde karsilagtigi sorunlart ¢ézme 47 40 12 1 0 4,29
4,32
Dil Geligimi
Duygu ve distincelerini anlastlir ve diizgiin bir Tturkge ile aktarma 51 39 10 0 0 441
Okunan bir metin veya hikayeyi anlama ve yorumlama 37 55 6 2 0 4,25
Fonolojik farkindaliga sahip olma 39 31 21 6 2 4,00
Yazma amagclt karalamalar yapma 33 43 14 10 0 4,00
4,22
Biligsel Gelisim
Kavram bilgisine sahip olma 57 29 10 2 2 4,37
Temel matematik becerilerine sahip olma 45 43 10 2 0 4,29
Nesneleri kullanarak 10” a kadar basit toplama ve ¢ikarma islemleri 47 29 20 2 2 4,18
yapma
Olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurma 47 47 4 2 0 4,37
4,30
Ozbakim Becerileri
Kendi kendine giyinme ve soyunma 69 29 2 0 0 4,67
Tuvalet ihtiyacin1 ve buna yonelik temizligini kendi kendine yapma 80 18 2 0 0 4,78
Yemeklerini kendi bagina d6kmeden yeme 70 25 5 0 0 4,67
Kendi egyalarinin sorumlulugunu alma 72 18 10 0 0 4,63
Bulundugu ortami diizenli birakma 74 19 4 3 0 4,67
4,68

Tablo 4.’de sunuldugu tizere okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ilkokula hazirlik becerilerine iliskin

gorisleri beceri alt boyutlarina gore incelendiginde Ogretmen adaylarinin sirasiyla; 6z bakim

becerileri boyutuna (X=4,68), sosyal-duygusal gelisim boyutuna (X=4,40), fiziksel gelisim boyutuna
(X=4,44), 6grenmeye yonelik yaklasimlar boyutuna (X=4,32), bilissel gelisim boyutuna (X=4,30)

ve dil gelisimi boyutuna (X=4,22) degindikleri gérulmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin

Ilkokula hazitlik becerilerine iliskin goriislerine alt boyutlarda yer alan beceriler kapsaminda

bakildiginda ise; okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin sirastyla fiziksel gelisimde “Fiziksel olarak saglikls

olma” becerisine (X=4,53), sosyal-duygusal gelisimde “Uziildiigi, sevindigi ya da korktugunda
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duygusunu dogru bir sekilde ifade etme” becerisine (X=4,69), 6grenmeye yonelik yaklasimlarda
“Ogrenmeye karst istekli olma” becerisine (X=4,61), dil gelisiminde “Duygu ve diistincelerini
anlagilir ve diizgiin bir Turkge ile aktarma” becerisine (X=4,41), bilissel gelisimde “Kavram bilgisine
sahip olma” (X=4,37) ve “Olaylar arasinda neden-sonug iligkisi kurma” becerisine (X=4,37), ve
6zbakim becerilerinde ise “Tuvalet ihtiyacin1 ve buna yonelik temizligini kendi kendine yapma”

becerisine (X=4,78) degindikleri saptanmistir.

Tablo 5. Stnif Ogretmeni Adaylarinin Tlkokula Hazirlik Becerilerine Tliskin Goriisleri

ilkokula Hazirlik Becerileri S.O.A.
5 4 3 2
) () () () (%)

o

Fiziksel Gelisim

Fiziksel olarak saglikli olma 68 17 8 5 2 4,45

El g6z koordinasyonuna sahip olma 69 19 8 3 1 4,55

Yasina uygun biiytk kas becerilerine sahip olma 74 20 5 1 0 4,69

Yasina uygun kiigiik kas becerilerine sahip olma 70 22 3 5 0 4,58
4.56

Sosyal-Duygusal Geligim
Uziildiigi, sevindigi ya da korktugunda duygusunu dogru bir sekilde 61 31 5 3 0 4,50
ifade etme

Uziildiigiinde, 6fkelendiginde ya da heyecanlandiginda kendi kendini 56 30 12 1 1 4,38
sakinlestirme
Empati kurma 51 29 16 4 0 4,28
Olumlu akran iligkileri kurma 60 27 11 2 0 4,47
Anne ve babadan ayrilma kaygisi yasamadan okula uyum saglama 58 30 12 0 0 4,45
Ogretmenin yonergelerini takip etme 58 27 15 0 0 4,43
4,41
Ogrenmeye Yonelik Yaklagimlar
Kendi bagina calisma 48 29 20 1 1 422
Ogrenmeye karst istekli olma 50 40 10 0 0 4,48
Ogrenme siirecinde kargilagtigr sorunlart ¢6zme 49 34 15 2 0 4,30
4,33
Dil Geligimi
Duygu ve diisiincelerini anlasilir ve diizgiin bir Ttrkge ile aktarma 55 36 8 1 0 4,43
Okunan bir metin veya hikayeyi anlama ve yorumlama 45 34 13 7 1 4,15
Fonolojik farkindaliga sahip olma 50 27 21 3 1 4,17
Yazma amaclh karalamalar yapma 44 32 17 6 1 4,12
4,21
Biligsel Gelisim
Kavram bilgisine sahip olma 51 32 13 3 1 4,28
Temel matematik becerilerine sahip olma 43 28 25 4 0 4,11
Nesneleri kullanarak 10” a kadar basit toplama ve ¢ikarma islemleri 43 28 15 14 0 398
yapma
Olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurma 50 34 10 4 2 4,27
4,16
Ozbakim Becerileri
Kendi kendine giyinme ve soyunma 68 23 7 1 1 4,56
Tuvalet ihtiyacint ve buna yonelik temizligini kendi kendine yapma 70 24 3 3 0 4,63
Yemeklerini kendi bagina dokmeden yeme 66 24 8 1 1 4,52
Kendi esyalarinin sorumlulugunu alma 66 20 10 4 0 4,47
Bulundugu ortamt dizenli birakma 66 20 9 4 1 4,56
4,54
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Tablo 5°den de anlagilacagi tizere sinuif 6gretmeni adaylarinin ilkokula hazirlik becerilerine iliskin
gorisleri beceri alt boyutlarina gore incelendiginde sinif 6gretmen adaylarinin sirastyla fiziksel
gelisim boyutuna (X=4,50), 6z bakim becerileri boyutuna (X=4,54), sosyal-duygusal gelisim
boyutuna (X=4,41), 6grenmeye yonelik yaklasimlar boyutuna (X=4,33), dil gelisimi boyutuna
(X=4,21), ve bilissel gelisim boyutuna (X=4,16) degindikleri goérulmistiir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin Tlkokula hazirlik becerilerine iliskin gériislerine alt boyutlarda yer alan
beceriler kapsaminda bakildiginda ise; 6gretmen adaylarinin sirastyla fiziksel gelisimde “Yagina
uygun buytik kas becerilerine sahip olma” becerisine (X=4,69), sosyal-duygusal gelisimde
“Uziildiigt, sevindigi ya da korktugunda duygusunu dogru bir sekilde ifade etme” becerisine
(X=4,50), 6grenmeye yonelik yaklasimlarda “Ogrenmeye karst istekli olma” becerisine (X=4,48),
dil gelisiminde “Duygu ve dustincelerini anlagilir ve dizgiin bir Turkge ile aktarma” becerisine
(X=4,43), bilissel gelisimde “Kavram bilgisine sahip olma” becerisine (X=4,28), ve 6z bakim
becerilerinde “Tuvalet ihtiyacini ve buna yonelik temizligini kendi kendine yapma” becerisine

(X=4,63) degindikleri belirlenmistir.
SONUC ve TARTISMA

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin ilkokula hazirlik becerilerine iliskin gorisleri beceri alt
boyutlart kapsaminda incelendiginde, 6gretmenlerin becerilere verdigi oncelik sirast 6z bakim
becerileri boyutu, sosyal duygusal gelisim boyutu, fiziksel gelisim boyutu, bilissel gelisim boyutu,
ogrenmeye yonelik yaklasimlar boyutu ve dil gelisimi boyutuna degindikleri belirlenmistir.
Alanyazinda yapilmis calismalarin sonuglart incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin okula
hazitlik becerilerine iliskin farklt gorislerinin oldugu saptanmustir. Piotrkowski, Botsko ve
Matthews (2000) arastirmalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin okula gegisleri igin saglikls
olmalar1 ve sosyal olarak yetkin olmalari gerektigini vurgulamislardir. Calismada 6gretmenler ayrica,
bir ¢ocugun iletisim kurabilmesi ve temel bilgi ve becerilere sahip olmasinin 6grenmeye olan
yaklagimindan daha 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Lin, Lawrence ve Gorrell (2003) ve Dockett
ve Perry (2002) de ise; okul 6ncesi 6gretmenlerinin cocuklarin okula gegisleri i¢in daha ¢ok cocugun
sosyal gelisimine vurgu yapdmistir. Erkan, Koyuncu Sahin ve Atis-Akyol (2017) okul 6ncesi
ogretmenlerinin  ve okul oncesi 6gretmen adaylarinin ilkokula hazitliga iliskin gorislerini
inceledikleri arastirmada, ¢ocuklarin ilkokula hazirlik icin sahip olmasi gereken becerilere iliskin
olarak okul Oncesi 6gretmenlerin ¢ocuklarin fiziksel iyilik halleri ve motor gelisimleri tzerine
odaklandiklari gorulmistir. Okul olgunluguna ulasmis bir cocugun gosterdigi 6zelliklere iliskin

ogretmen goruslerinin yer aldigi bir calismada da “fiziksel ve zihinsel becerileri gosterme” en ¢ok
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vurgulanan gelisim alanidir (Giizel ve Ozyurt, 2018). Arastirmalara dayanarak, yurtdisinda yapilan
calismalarda daha ¢ok sosyal gelisim alanina vurgu yapilirken Tirkiye’deki 6gretmenlerin 6zbakim
ve fiziksel gelisimi ilkokula hazirlik i¢in 6nem gordugi ¢ikarimi yapilabilir. Bunun nedeni farkls
kiltiirlerde farkli hedeflerin 6nemli goriilmesi ile aciklanabilir. Bazi ¢alismalarda ise okuloncesi
ogretmenleri, cocuklarin okula gecisleri icin tim gelisim alanlarinda olgunluga ulagmis olmalart

gerektigi belirtilmektedir (Kutluca Canbulat ve Yildizbas, 2015; Sahin, Sak, Tuncer, 2013).

Arastirmanin bir diger sonucunda, birinci sinif gretmenlerinin ilkokula hazitlik becerilerine iligkin
gorisleri beceri alt boyutlart kapsaminda incelendiginde 6gretmenlerin becerilere verdigi 6ncelik
strast, 0z bakim becerileri boyutu, fiziksel gelisim boyutu, sosyal-duygusal gelisim boyutu,
ogrenmeye yonelik yaklasimlar boyutu, dil gelisimi boyutu ve bilissel gelisim boyutuna degindikleri
tespit edilmistir. Arastirma bulgusunun aksine Kogyigit ve Saban (2014) ilkégretim birinci stnif
ogretmenleri ve ebeveynleri ile yaptiklart calismada okula hazirbulunusluk i¢in 6gretmenlerin diger
becerilere oranla sosyal beceriler tzerinde durduklarini saptamislardir. Kutluca Canbulat ve
Yildizbag’in (2015) calismasinda ise; sinif 6gretmenlerinin ¢ocuklarin gelisim alanlarinin hepsinde
okula hazir olmast gerektigi vurgulanmustir. Arastirmalarda sinif Ogretmenlerinin  ilkokula
hazirbulunusluk ile ilgili beklentileri gesitlilik g&stermekle birlikte bazt arastirmalardaki katilimcilar
daha 6zel gelisim alanlarina vurgu yaparken bazi arastirmalardaki katiimcilar ise okula hazirlig
butiinsel gelisimin desteklenmesi olarak degerlendirilmektedir. Bu farkliliklarin 6gretmenlerin
mesleki hedeflerinde gelisim icin Oncelik verdikleri alanlar ile ve/veya meslek hayatlarindaki

tecriibeleri ile iliskili oldugu dustinilmektedir.

Ayrica arastirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ilkokula hazirlik becerilerine iliskin goriisleri
beceri alt boyutlart kapsaminda incelendiginde 6gretmen adaylarinin sirastyla 6z bakim becerileri
boyutuna, sosyal-duygusal gelisim boyutuna, fiziksel gelisim boyutuna, 6grenmeye yonelik
yaklagimlar boyutuna, bilissel gelisim boyutuna, ve dil gelisimi boyutuna degindikleri bulunmustur.
Arastirma sonucunun aksine Erkan, Koyuncu Sahin ve Atis-Akyol (2017) yaptiklart ¢calismada okul
oncesi O6gretmen adaylarinin ilkokula hazitlik igin birinci sirada sosyal-duygusal gelisime 6nem
verdiklerini bulmusglardir. Arastirmanin bulgusuna paralel olarak Chan (2012) calismasinda okul
oncesi 6gretmenleri 6z bakim becerilerini birinci 6ncelikli olarak belitlemislerdir. Arastirmanin bu
sonucu okul 6ncesi dénem ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri diistintldiginde 6zbakim becerilerinin
(kendi kendine tuvaletini hijyen kurallarina uygun sekilde yapabilme, yemegini yiyebilme,
ayakkabisini giyebilme vb.) gelistirilmesinin, okul 6ncesi egitim kurumlarindaki diger egitim ve

ogretim faaliyetlerini kolaylastiracagina yonelik beklentiden kaynaklandigi dustiniilmektedir.
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Sinif 6gretment adaylarinin ilkokula hazirlik becerilerine iliskin gbrisleri beceri alt boyutlarina gére
incelendiginde ise sinuf 6gretmen adaylarinin sirastyla; fiziksel gelisim boyutuna, 6z bakim becerileri
boyutuna, sosyal-duygusal gelisim boyutuna, 6grenmeye yonelik yaklagimlar boyutuna, dil gelisimi
boyutuna ve bilissel gelisim boyutuna degindikleri gériilmiistiir. Incelenen alanyazinda sinif
ogretmeni adaylari ile ilkokula hazirlik becerilerine iliskin yapilmis bir ¢aligmaya rastlanmamustir.
Ancak; ailelerle yapilan bir calismada arastirmanin bulgusuna paralel olarak, ilkokula hazirlik
becerilerinde fiziksel gelisim becerilerine vurgu yapildigr gorilmektedir (Ertirk Kara ve Gozcu,

2015).

Bir diger arastirma sonucuna gore, okul 6ncesi 6gretmenleri, birinci sinif 6gretmenleri, okul 6ncesi
Ogretmen adaylart ve siuf 6gretmeni adaylarinin ilkokula hazirlik becerileri ile ilgili olarak alt
boyutlarda yer alan bazi ortak becerilere degindikleri goriilmektedir. Ogrenmeye yonelik yaklagimlar
boyutunda “Ogrenmeye karst istekli olma” becerisinin; dil gelisimi boyutunda “Duygu ve
distincelerini anlagilir ve diizgiin bir Turkece ile aktarma” becerisinin ve 6z bakim becerileri
boyutunda “Tuvalet ihtiyacint ve buna yonelik temizligini kendi kendine yapma” becerisinin ortak
oldugu tespit edilmistir. Chan (2012) yaptigi arastirmada arastirmanin bulgusuna paralel olarak,
ilkokulu Ogretmenlerinin 6grenmeye yonelik beceriler alt boyutunda en yiksek ortalamanin
“okumaya karst istekli olma” becerisinde oldugu gorilmektedir. Biligsel gelisim boyutunda;
“Kavram bilgisine sahip olma” becerisinin okul 6éncesi 6gretmenleri, birinci stif 6gretmenleri ve
sinif Ggretmeni adaylan tarafindan en yiiksek ortalamaya sahip beceri olarak belirlendigi, farkl
olarak okul 6ncesi 6gretmen adaylarin bu boyutta en yiitksek ortalamaya sahip beceri olarak “Olaylar
arasinda neden-sonug iliskisi kurma” becerisini belirledigi gérilmektedir. Sosyal duygusal gelisim
boyutunda; okul 6ncesi ve sinif Ogretmen adaylar “Uziildiigii, sevindigi ya da korktugunda
duygusunu dogru bir sekilde ifade etme” becerisine, okul 6ncesi 6gretmenleri “Anne ve babadan
ayrilma kaygist yasamadan okula uyum saglama” becerisine, birinci sinif 6gretmenleri “Ogretmenin
yonergelerini takip etme” becerisine en yiiksek ortalamayt vermislerdir. Chan (2012) yaptig
calismada sosyal duygusal gelisim alaninda okul 6ncesi 6gretmenleri en ¢ok “igsel motivasyon”
becerisine, ilkokul 6gretmenleri ise en ¢ok “temel sosyal davransslar ile duygularint uygun sekilde
ifade edebilme” becerilerine en yitksek puant vermislerdir. Fiziksel gelisim boyutunda katilimcilar

farkli becerilere en yiksek puant vermislerdir.

Ilkokula hazirlik becerileri alt boyutlari toplam puan ortalamasina bakildiginda ise; okul 6ncesi
ogretmenleri, birinci sinif 6gretmenleri ve okul 6ncesi 6gretmen adaylart en yiksek ortalamayt “6z
bakim becerisi” boyutuna verirken, sinif 6gretmen adaylart “fiziksel gelisim” boyutuna en yiiksek

ortalamayi vermislerdir. Arastirmanin bulgusuna paralel olarak Yesil Dagli (2013) ¢ocugu okul
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oncesi egitim kurumuna giden velilerin okula hazithga iliskin gorislerini inceledigi ¢alismasinda,
velilerin tamamina yakininin ¢ocuklarin 6z bakim becerilerini kazanmis olmasini ve kisisel ihtiyag¢
ve isteklerini ifade edebilmesini 6nemsediklerini bulmustur. Arastirmanin bu bulgusunun aksine
alan yazinda ilkokula hazirlik becerilerinde diger becerilere oranla akademik becerilerin 6nemini
vurgulayan c¢alismalarda (Lewit ve Baker, 1995; Williamson, 2003, Kwong, 2006; Skeete, 2006) yer

almaktadir.

Arastirma sonuglari, alan yazinda ilkokula hazirlik becerileri ile ilgili farkli katilimer gruplar ile
yapilan ¢alismalarla birlikte yorumlandiginda, ilkokula hazirlik becerilerinin alt boyutlarinin 6nem
sirasinda benzerlikler kadar farkhiliklar da oldugu gorilmektedir. Katiimcilarin farklt gorislere
sahip olmalarinin ilkokula hazirlik kavraminin yapisindan kaynaklandigr disintlmektedir. Ctnki
ilkokula hazirlik kavramu, aile, 6gretmen (okul 6ncesi 6gretmeni, ilkokul 6gretmeni), ¢ocuk ve
toplum gibi paydaslardan olusan ve tim gelisim alanlari ile ¢ocugun desteklenmesi gerektigini
vurgulayan bir kavramdir. Bu nedenle s6z konusu farkhiliklar 6rneklem gruplarinin kendi deneyim
ve beklentilerinden kaynaklaniyor olabilir. Daha sonra yapilacak olan ¢aligmalarda 6gretmenlerin
deneyimleri yasadiklart Ornekler tzerinden incelenerek yorumlanabilir. Ayrica daha bitinctl
bakilabilmesi i¢in yapilacak arastirmalarda, okula hazithgin tim paydaslarinin gorislerinin birlikte

ayni 0l¢me aract ile incelendigi calismalarin sayist artirilabilir.
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