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Article Type
Research Article

Miidriye Yildiz Bigaket®, Ece Ozdogan Ozbal’

Oz: Montessoti Egitimci Egitim Programinin, egitimcilerin Montessori yaklasimina iliskin yeterliklerine
etkisini degerlendirmek amaciyla yapilan aragtirma 56 (28 deney ve 28 kontrol) egitimci ile
gerceklestirilmistir. Arastirma, 6n test son test kontrol gruplu 2x2 faktdriyel desende yuratilmis, veriler
aragtirmactlar tarafindan gelistirilen Genel Bilgi Formu ve Montessori Egitimine liskin Fgitimci
Degerlendirme Anketi ile toplanmustir. Deneysel siirecte deney grubundaki egitimcilere 160 saatlik
Montessori Egitimci Egitimi Programi uygulanmistir. Arastirma bulgulari, deney ve kontrol grubunun
6n test puanlart arasinda anlamli bir fark olmadigini; bunun yaninda son test puanlart arasinda anlamlt
bir fark oldugunu géstermistir. Deney grubunun 6n test ve son test puanlart karsilastirildiginda anlamls
bir fark oldugu; buna karsin kontrol grubunda 6n ve son test puanlart arasinda anlamli bir fark olmadig:
belitlenmistir. S6z konusu bulgular Montessori Egitimci Egitiminin Montessori felsefine iliskin dustince,
duygu ve davranslar UGzerinde etkili oldugunu gostermistir. Bulgular 1siginda  egitimlerin
yayginlastirilmasi, egitimlerin Montessori felsefesi ve uygulamasina hakim, uluslararast kuruluslardan
egitim almus kisiler tarafindan verilmesi 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Montessori Egitimi, Montessoti Yaklasimi, Montessori Egitimcisi, Montessori
Egitimcisinin Nitelikleri

Abstract: The research was conducted with 56 educators (28 experimental and 28 control group) in
order to evaluate the effect of the Montessori Educator Training Program (METP) on the competencies
of the Montessori approach. The research was carried out in experimental design. In experimental
process, the METP was applied to the experimental group. Findings revealed that there was no
significant difference between the pretests of groups; but also a significant difference between the
posttests. And it’s also showed that there is a significant difference; however, there was no significant
difference between the pretest and posttests of control group. These findings showed that Program is
effective on the thoughts, feelings and behaviors related to Montessori philosophy. According to the
findings, it can be suggested that the trainings should be disseminated and that the trainings should be
given by people who have knowledge of Montessori philosophy and practice and who have received
training from international organizations.

Keywords: Montessori Education, Montessori Approach, Montessori Educator, Qualifications of the
Montessori Teacher

DOI: 10.24130/ecedjecs. 1967202261383
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SUMMARY

Introduction

Eatly childhood is critical for all developmental areas. There are many different education programs and
approaches to support development in this period. The implementation of these approaches in accordance
with their purpose is possible with the training of teachers. Training of educators has an important place in
Montessori education, which is one of these approaches. Montessori educator trainings, which are organized

both theoretically and practically, are important in terms of putting philosophy into practice.

Method

The research was conducted to determine the competencies of educators regarding Montessori Education
and to evaluate the effect of Montessori Educator Education Program on competencies related to
Montessori approach, and 56 educators were included in the research. The educators included in the
research were divided into experimental (28 educators) and control (28 educators) groups. The research was
carried out in 2x2 factorial design with pretest-posttest control group; The data were collected through the
General Information Form and the Educator Evaluation Questionnaite on Montessori Education
developed by the researchers. The Educator Evaluation Questionnaire on Montessori Education was
applied to the educators as pre-test and post-test. After pre-tests were applied to the experimental and
control groups, the Montessori Educator Training Program was applied to the educators in the experimental
group, covering 160 hours of theoretical and applied lessons by the Montessori education expert. At the
end of the training, the posttests were applied to the trainers in the experimental and control groups and
the data were analyzed with non-parametric tests. Findings obtained from the research revealed that there
was no significant difference between the pre-test scores of the Educator Evaluation Questionnaire and the
subtests of the trainers in the experimental and control groups; it also showed a significant difference

between the posttest scores.
Results

As a result of the analysis of the data obtained in the study, it was determined that there was no statistically
significant difference between the pre-test scores of the teachers in the experimental and control groups
regarding the Educator Evaluation Questionnaire and the sub-sections which are “the Thoughts About
Montessori Education, Behaviors Related to Montessori Education and the Test of Knowledge about
Montessori Education”. When the posttest scores of the experimental and control groups were compared,
it was determined that there was a statistically significant difference (p<<.001) between the scores obtained
in the sub-sections of the Thoughts About Montessori Education, Behaviors Related to Montessori
Education and the Knowledge Test about Montessori Education. When the pretest and posttest scores of
the experimental group regarding the Educator Evaluation Questionnaire were compared within
themselves, it was found that there was a statistically significant difference for the sub-sections of Thoughts
about Montessori Education, Behaviors Related to Montessori Education and the Knowledge Test about

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi Journal of Early Childhood Studies
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Montessori Education (p <.001) has been determined. On the other hand, when the pre-test and post-test
scores of the control group regarding the Educator Evaluation Questionnaire were compared within
themselves, there was no statistically significant difference for the sub-sections of Thoughts about
Montessori Education, Behaviors About Montessori Education and the Knowledge Test about Montessori

Education (p>. 05) has been determined.
Conclusion and Discussion

In the study, which aims to determine the competencies related to Montessori education and to determine
the effect of the Montessori Educator Training Program on the competencies related to the Montessori
approach, it was concluded that a Montessori educator education based on theory and practice is effective
in the educators gaining knowledge about Montessori philosophy and gaining the necessary skills for
practice. In Montessoti education, not having enough of the philosophy related to this educcation/approach
creates a big obstacle in the implementation of the education. However, today it is seen that people who do
not have this education also teach Montessori education in preschool education institutions without having
the necessary competencies. When the undergraduate programs that train professionals working in the field
of pre-school education are examined, it is known that although there are courses on alternative approaches,
the content that will provide practical competence for these educational approaches is provided by post-
graduate trainings, courses and certificate programs. In this sense, it is thought that training of trainers on
in-service training programs and approaches, as in this study, will make a great contribution to the field (on
education at micro level, on educator and child, on the education system at macro level). Considering both
the legal and academic aspects, it can be suggested that Montessori educator trainings are given by people
who have mastered the Montessoti philosophy and practice and have received education from international
organizations, and that people who do not have the necessary competence and do not receive this training

should be prevented from providing education.

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi Journal of Early Childhood Studies
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GIRIS

Cocuklarin olumlu kisilik 6zelliklerini ve yaraticiliklarini ortaya koyabilecekleri, kendilerini givende
hissedebilecekleri, kendilerini rahat ifade edebilecekleri, gelisim 6zellikleri dogrultusunda kendi
ihtiyaglarina cevap verebilecekleri ortamlara ihtiyaglart bulunmaktadir. Bu diistince ile gelistirilen
erken ¢ocukluk yillarina yonelik pek ¢ok farkli egitim yaklasim bulunmaktadir (Korkmaz, 2015;
Toran, 2014; Ulutas ve Tutkun, 2014). Bu yaklasimlar arasinda cocugun bagimsizlasmasini ve kendi
ogrenme yasantiarini olusturarak yetismesini, ¢ocuklarin kisisel ve sosyal gelisimlerinin butiin
yonlerini desteklemeyi amaclayan en koklu yaklasimlardan biri de Montessori yaklasimidir.
Montessori, dogumdan itibaren bireyin biiyiime ve gelismeye dair igsel bir durtiisiiniin oldugunu
ifade etmekte ve bu baglamda Montessori yaklasiminda bagimsizlasma 6nemli bir yer tutmaktadir
(Montessori, 2014b; 2015). Montessori yaklasiminda; cocugun bireyselligini ortaya ¢tkarabilmek i¢in
ginlik yasam becerilerine, duyulara, matematik, dil ve kozmik becerilerine yonelik alanlar
bulunmakta, bu alanlara 6zgii materyallerle egitim ortami hazirlanmaktadir (Cakiroglu Wilbrant,
2019). Cocugun gelisim alanlarini desteklemek ve bagimsizlasmasini saglamak amactyla hazirlanan
gevre, cocugun kendi 6grenme yagantisini olusturmasina da katki saglamaktadir. Montessori

yaklasimi dogrultusunda ¢ocuk kendi tercih ettigi materyal ile calisabilmekte ve sinirsiz denemeler

ve hata kontroliinii kendi yapabilmektedir (Yildirim Dogru, 2009).

Cocuklarin gelisimlerini desteklemek tzere uygulanan Montessori egitimi, 6zellikle okul 6ncesi
dénemde de tim diinyada siklikla uygulanan egitim yaklasimlari arasinda yer almaktadir. Montessori
egitiminin erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklarin gelisimleri tizerinde etkisini gosteren diinyada
ve Turkiye’de pek ¢ok ¢alisma yapilmistir. Arastirmalar Montessori egitiminin okul 6ncesi dénemde
cocuklarin dil becerileri (Lillard ve ElseQuest, 2000), yurtticu islevler ve 6z diizenleme (Courtier
ve ark., 2021; Denervaud ve ark., 2019; Ervin ve ark., 2010; Kuscu ve ark., 2014; Lillard ve ark.,
2017; Yurteri Tiryaki ve ark., 2021); sosyal beceriler, sosyal uyum ve duygu diizenleme (Budish,
2020; Courtier ve ark., 2021; Dereli, 2017; Dereli Iman ve ark., 2019); okula hazir bulunusluk ve
erken akademik beceriler (Ansari ve Winsler, 2020; Kayili ve Ari, 2011), 6zbakim ve sosyal beceriler
ile sosyal duygusal gelisim (Aral ve ark., 2015; Kayili ve Ar1, 2016 ); matematik, matematiksel mantik
yuriitme, sayt farkindaligy, bilissel tempo ve problem ¢6zme becerileri (Basargekar ve Lillard, 2021;
Courtier ve ark., 2021; Guven ve ark., 2020; Kayili, 2018; Somuncu ve Aslan, 2021; Yigit ve
Kabaday1, 2020; Yildiz ve Cagdas, 2019); fonolojik farkindalik, yazi farkindaligt ve yazma becerileri
(Aghajani ve Salehi, 2020; Buldur ve G6kkus, 2021); akademik 6z yeterlilik diizeyi (Nourozi ve ark.
2020); hata kontroli (Denervaud ve ark., 2020) gibi gelisime dair pek ¢ok degisken tizerinde olumlu

etkisi oldugunu ortaya koymaktadir.
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Cocugun gelisimine 6nemli katki saglayan Montessori egitiminde ¢evre dizenlemesi ve ¢ocuga
rehberlik boyutunda egitimcilere ¢ok 6nemli sorumluluklar dismektedir. Montessori egitim
ortamlarinda ¢ocuklarin  potansiyellerini en st diizeye c¢tkarmalarina rehberlik edecek,
yaratici/yapilandirici enetjilerini  yonlendirecek ve destekleyecek gozlem kapasitesi gelismis
egitimcilere/yetiskinlere ihtiyac bulunmaktadir. Montessori egitimcisi ¢ocuklarin  ihtiyaglar
dogrultusunda ortami diizenleyerek bireysel planlart hazirlamast ve uygulamasi gerekmektedir
(Montessori, 2009; 2014a; 2015; Johnson, 2019). Fitch-Elasic (2015)’in yurittigi calismanin
gosterdigi gibi 6gretmenlerin tniversitede aldiklari egitim, Montessori 6gretmeni olmak icin tek
basina yeterli olmamaktadir. Bu nedenle o6gretmenlerin Montessori egitimi veren kurumlar
aractligiyla lisans egitimlerine ek olarak Montessori egitim almalart ve bunun tniversite Montessori
kurumu ile is birligi icinde gerceklestirilmesi gerekmektedir. Montessori egitimcilerin egitimlerinde
teorik ve uygulamanin birlikte yiritilmesi amaclanmakta, Montessori felsefesinin hayata
gecirilmesinde ¢ok 6nemli rol oynamaktadir. Montessori egitimcilerin egitimi; cocuklarin biyolojik
ve gelisimsel olarak ogrenmeye egilimli olduklarina, ¢ocuklarin 6grenme stirecini yetiskinler
anlayamadiklart i¢in onlarin saglikli bir gelisim siirecine ket vurduklarina ve gelisimin dikte etmeye
degil deneme, hata ve rehberlige dayanan yaratici bir stire¢ olduguna iliskin ilkeleri temel almaktadr.
Egitimcilerin de bu ilkeleri benimseyerek teorik ve pratik bilgiyi bitiinlestirerek egitimlerine
yansitmalari Montessori felsefesinin temelini olusturmaktadir (Cossentino, 2009; Montessori, 2015;
AMI, 2021).Bu baglamda egitimcinin ¢evre diizenlemesini yapabilmesi ve ¢cocuga yonelik bireysel
egitim planlart hazirlayabilmesi i¢cin egitimcinin donanimli olmasi, gbzlem yeteneginin iyi olmasi ve
Montessori felsefesine iliskin teorik ve uygulamali egitimlere katilmast beklenmektedir (Lillard,
2005; Montessori, 1912; Montessori, 2014a; Montessori, 2015). Montessori egiticilerin egitimine
iliskin iliskin literatirde ¢ok sayida arastirma sonucu bulunmamasina ragmen, yapilan ¢alismalar
gocugun bireysel ihtiyaclarini karsilamada, sinifi 6grenme ortami olarak diizenlemede ve
ogretmenlik becerilerinde Montessori egitimi alan 6gretmenlerin Montessori egitimi almayan
ogretmenlere gére daha ylksek performans gosterdigi (Hunt-Hagen, 1997); Montessori egitimi alan
ogretmenlerinin ¢ocuklarin 6grenmelerine iliskin daha yapilandirmact bir bakis acisinda olduklars,
cocuklarin kendi 6grenme dinyalarinda neler oldugunu anlama ve bilmeye daha egilimli olduklart
(Brown-Joseph, 2010) belirlenmistir. Yapilan ¢alismalarda da géraldiagi gibi Montessori egitiminin
etkili olabilmesi ve c¢ocuklara olumlu katki saglayabilmesi icin Montessori egitimcilerinin
Montessori felsefesi ve ilkeleri dogrultusunda egitimlerinin gerceklestirilmesi gerekmektedir. Bu
distinceden hareketle ¢alismada egitimcilerin, Montessori egitimci egitimi programinin Montessori
felsefesine iliskin dustinceler, davranislar ve bilgi dizeyleri tzerindeki etkisinin belirlenmesi

amaclanmistir.
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YONTEM

Calismanin Deseni

Montessori egitimci egitim programinin egitimcilerin Montessori egitimine iliskin yeterliklerine
etkisinin incelenmesi amacityla yapilan c¢alisma deneysel desen kullanilarak yuritilmustir.
Arastirmanin yurituldigli deneysel desende 6n test son test kontrol gruplu 2x2 faktoriyel desen
kullanilmistir. Desende bagimlt degisken, egitimcilerin Montessori yaklasimina iliskin yeterlikleri;
bagimsiz degisken ise Montessori yaklagimina iliskin teorik ve pratik bilgileri iceren Montessori
Egitimci Egitim Programuidir. Deneysel desende, bagimli degisken tizerinde etkisi incelenen en az
iki degisken s6z konusudur. Bunlardan birisi yansiz gruplarin olusturdugu farkli deneysel islem
kosullari, diger ise katilimcilarin farkli zamanlardaki tekrarlt 6l¢timleridir (Bayukozturk, 2015). Bu
calismada gruplar arast degiskeni, “deney ve kontrol gruplart”; gruplar ici degiskeni ise “6n test ve

son test 6lcimleri” olusturmaktadir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde seckisiz amagsal 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Amagsal 6rnekleme, belli 6zelliklere sahip olan bir ya da birden fazla 6zel duruma iliskin yapilan
calismalarda tercih edilen ornekleme yontemidir (Buyukoztirk ve ark., 2016). Bu dogrultuda
calismanin deney grubuna Montessori egitiminin gerceklestirilecegi Ankara ilinde bir iniversitesinin
uygulama anaokulunda gérev yapan daha 6nce Montessori egitimi almamus egitimciler ile bu egitime
katilmak isteyen Ankara’ da gérev yapan egitimciler arasindan tesadiifen belitlenen egitimciler dahil
edilmistir. Arastirmanin kontrol grubunu ise Milli Egitim Bakanligindan izin almnan bagimsiz
anaokullar1 arasindan tesadifen belirlenen anaokullarinda ¢alisan egitimciler olusturmustur.
Calisma oncesinde deney ve kontrol grubundaki egitimcilere arastirma strecine iliskin bilgi
verilerek, onamlart alinmis ve calismaya katdmayr kabul eden 56 egitimci ile ¢alisma

gerceklestirilmistir.

Calismaya dahil edilen egitimcilerden deney grubunu olusturan egitimcilerin %88’inin; kontrol
grubundaki egitimcilerin ise %96’sinin kadin oldugu hem deney hem de kontrol grubundaki
egitimcilerin ise yarisindan fazlasinin (deney grubu %060,7; kontrol grubu %53,57) bes yildan daha
az mesleki deneyime sahip oldugu belirlenmistir. Egitimcilerin Montessori felsefesine iliskin bir
kitap okuma ya da ders alma durumlarina bakildiginda ise hem deney hem de kontrol grubundaki

egitimcilerinin ¢ogunun Montessori felsefesine iliskin kitap (deney grubu: %82,14, kontrol grubu:
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%79,2) okumadiklart ve herhangi bir ders almadiklart (deney grubu: %85,71, kontrol grubu:
%85,71) saptanmustir.

Veri Toplama Araglari ve Uygulama Siireci

Calismada egitimciler hakkinda demografik bilgileri edinmek i¢in Genel Bilgi Formu, egitimcilerin
Montessori yaklasimina iliskin yeterliklerinin belirlenmesi i¢in arastirmacilar tarafindan olusturulan

Montessori Egitimine Iliskin Degerlendirme Anketi 6n test ve son test olarak kullanilmustir.

Genel Bilgi Formu, egitimciler hakkindaki demografik bilgileri elde etmek amactyla hazirlanan

sorulardan olusan bir formdur.

Montessori Egitimine Iliskin Degerlendirme Anketi, 6n test ve son test olarak kullaniimak
lizere arastirmacilar tarafindan gelistirilen 89 maddeden olusan bir 6l¢gme aracidir. Bu 6l¢gme aract
egitimcilerin Montessori egitimine iliskin dustincelerini (30 madde), davranislarini (28 madde) ve
bilgilerini (31 madde) belirlemek amaciyla olusturulmustur. Olgme aracinin gegerliliginin stnanmast
icin kapsam gecerligi yapilmis, bu kapsamda 6l¢me aracinda yer alan maddeler alanda gbrev yapan
ve Montessori egitimi ile ilgili deneyimi olan yedi uzmanin gorisiine sunulmustur. Uzmanlardan
gelen oneriler dogrultusunda kapsam gecerlik indeksi hesaplanmustir. Kapsam gecerlik indeksi
uzmanlarin her bir maddeyi gerekli goriip goérmediklerinin belirlenmesinde kullanilmaktadir.
Kapsam gecerlik indeksi (IKGI) kapsam gecerlik oran1 (KGO) ortalamalariyla elde edilmektedir
(Yurdakul, 2005; Yurdakul ve Bayrak, 2012). Elde edilen bu deger, maddelerin uygunluk dizeyi igin
hesaplanmaktadir. Kapsam Gegerligi Oraninin, -1 ile +1 arasinda olmast gerekmektedir. Kapsam
Gegerligi Oranlarinin 1,00 oldugu ve maddelerin timinin uzmanlar tarafindan c¢ok kigtk
diizeltmelerle kabul edildigi saptanmustir. Bu degerlerin ortalamasinin alinmastyla hesaplanan KGI
degeri de 1,00 olarak saptanmustir. Yapilan analizler sonucunda 6l¢me aracindaki tiim maddeler tim
uzmanlarin uygun gormesiyle kabul edilmistir. Veneziano ve Hooper (1997)’a gore yedi uzmanin
gorist icin 0,99 olarak belirlenen deger kapsam gegerlik ol¢ttintin tizerinde oldugu ve elde edilen
deger ile kapsam gecerliginin saglandigt belirlenmistir. Uzman gorisleri dogrultusunda gecerligi
saglanan 6l¢me aracinin givenirligi Cronbach alfa katsayist kullanilarak yordanmis ve Cronbach alfa
katsayist .77 olarak belirlenmistir. Olgme aracinin Montessori Egitimine Iliskin Diistinceler ve
Montessori Egitimi ile ilgili Davranslar alt boyutlarinda maddeler 34 likert (katilmiyorum,
kararsizim, katiiyorum) tipinde olup Montessori Egitimi ile ilgili Bilgi alt boyutundaki maddeler

dogru-yanlis ve ¢oktan se¢meli maddelerden olusmaktadir.
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Montessori Egitimci Egitim Programi, Montessori yaklasiminin felsefi temelleri, pedagojisi,
yaklasimda egitimcinin rold, yaklasima 6zel ¢alisma alanlari, egitim ortamt ve materyallere iliskin
teorik dersler ile her bir ¢alisma alanina iliskin gelisimsel 6zelikler ile bu alana iligkin materyallerin
tek tek ele alinarak uygulama calismalarinin yapidigi uygulama calismalarini kapsamaktadir.
Montessori Egitimci Egitim Programi, bes hafta yliz yiize, bes hafta da yiz yize egitimde
yapilanlarin tekrar edilmesi ve verilen 6devlerin hazirlanmast seklinde planlanan 10 haftalik egitim
programidir. Montessori Egitimci Egitim Programi, haftada 32 saat olmak tzere bes haftalik ytz
ylize egitim olmak tizere toplam 160 saat olarak planlanmustir. Planlanan bes haftalik 160 saatlik ytiz
ylze egitim disindaki bes haftada ise ylz yiize egitimde yapilanlar tekrar edilerek egitimcilerin
verilen 6devleri yapmalari beklenmektedir. Montessori Egitimci Egitim Programi tamamlandiktan

sonra, egitime katilan egitimcilerin tamamu tek tek uygulamali degerlendirmelere tabi tutulmustur.

Program, arastirmacilar tarafindan hazirlanarak Uluslararast Montessori Dernegi'nden (The
Association Montessori International-AMI) Montessori egitimi almus, farkli iilkelerde Montessori
terapisi egitimine katilmis, Montessori Egitimi ile ilgili dersler ve seminerler vermis ve Montessori
egitimini Turkiye’de farkli okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulamis olan alan uzmaninin
gortsiine sunulmustur. Goris ve Oneriler dogrultusunda igerik ve siire¢ hakkinda planlama

yapilmustir.

Program hazirlama strecinde destek olan uzman tarafindan Montessori Egitimci Egitim Programi
uygulanmistir. Egitimler sirasinda 6ncelikle kuramsal bilgilere yer verilmis, daha sonra her bir alana
iliskin uygulamalar tek tek uygulamali olarak egitimci tarafindan anlatilmus, egitimcilerin anlatilan

uygulamalart Montessori materyallerini kullanarak tekrar etmeleri saglanmustir.

Egitim strecinde bagimsiz iki gézlemci yapilandiridmamis gozlemler yaparak notlar tutmus, bu
notlar dogrultusunda Montessori egitmeni ile gézlemciler egitime katdan egitimciler hakkinda
degerlendirmeler yapmuslardir. Deney grubundaki her bir egitimcinin performanst degerlendirme
ve gozlemlerden elde edilen bilgiler dogrultusunda belirlenmistir. Montessori Egitimci Egitim
Programinin tamamlanmasinin ardindan deney ve kontrol grubundaki egitimcilere son testler

uygulanarak deneysel siire¢ tamamlanmistir.

Montessori Egitimci Egitim Programinda yiz yuze egitimlerde ele alinan konular ile yapilan

uygulamalar ve egitimcilerin tekrarlari ve 6devleri asagida sunulmustur:
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Tablo 1. Montessori Egitimci Egitimi Programi icerigi

Haftalar Haftalik Program Igerigi
1. Hafta: Maria Montessori'nin Hayati ve Felsefenin Dogusu
Yiz Yize Egitim Cocuk Gelisimi ve Montessori’nin Cocuk Gelisimine Bakist

Montessori Felsefesine Ozgii Gelisimsel Kavramlar ‘
Montessori Egitiminin Caligma Alanlari ve Materyallere Tliskin Ozellikler

2. Hafta: Yz Yize Egitimdeki Konularin Tekrart
Calisma Haftas1 Odev 1: “Emici Zihin” kitabt ve kavrami iizerine sunum hazirlama
3. Hafta: Montessori Egitiminde Egitimcinin Roli
Yiz Yize Egitim Montessori Egitiminde Gézlemin Yeri ve Onemi
Montessori Egitiminde Odiil, Ceza ve Oz Diizenleme
4. Hafta: Yiz Yize Egitimdeki Konularin Tekrari
Caligma Haftas: Odev 2: “Cocugun Kesfi” kitabindan ilgili bliime iliskin rapor hazirlama
5. Hafta: Montessori Egitiminde Gunlitk Yasam Becerileri ve Materyalleri
Yiiz Yize Egitim Montessori Egitiminde Duyu Gelisimi ve Duyu Materyalleri
Montessori Egitiminde Dil Gelisimi ve Dil Materyalleri
6. Hafta: Yz Yize Egitimdeki Konularin Tekrart
Calisma Haftas1 Odev 3: “Cocuklugun Sirr1” kitabindan ilgili béliimlere iliskin sunum hazirlama

Odev 4: “Cocugun Kesfi” kitabindan ilgili béliimlere iliskin sunum hazirlama
Odev 5: “Cocugun Kesfi” kitabindan ilgili béliimlere iliskin sunum hazirlama

7. Hafta: Montessori Egitiminde Matematik Egitimi ve Materyalleri

Yiiz Yize Egitim Montessori Egitiminde 1. Grup Matematik Materyaller
Montessori Egitiminde 2. Grup Matematik Materyaller

8. Hafta: Yiiz Yize Egitimdeki Konularin Tekrari

Calisma Haftasi Odev 6: “Cocugun Kesfi” ve bir Montessori 6gretmeni olmak konulu rapor
hazirlama

Odev 7: “Cocugun Kesfi” ve gdzlem ile ilgili rapor hazirlama
Odev 8: Montessori egitim ortamlarinda hareket gelisiminin desteklenmesi ile ilgili
rapor hazirlama
9. Hafta: Montessori Egitiminde 3. Matematik Grup Materyaller
Yiiz Yize Egitim Montessori Egitiminde 4. Grup Matematik Materyaller
Montessori Egitiminde Kozmik Egitim ve Materyalleri
Genel Degerlendirme

10. Hafta: Yiz Yiize Egitimdeki Konularin Tekrart
Calisma Haftas1 Odev 9: Montessoti egitiminde duyularin desteklenmesi ile ilgili rapor hazirlama

Odev 10: Odiil ve cezanin olmadigt bir egitim ortaminda “Ozgiirliik ve disiplin”

tzerine okumalar yapma

Odev 11: Montessori’de “normallesme” ve “deviasyon” kavramlart ile ilgili rapor
hazirlama

Odev 12: “Egitim yasam icin yardimdir” ciimlesini elestirel bir gozle analiz etme

Montessori Egitimci Egitimi sonrasinda deney grubunda yer alan egitimciler gbrev yaptiklart
anaokullarinda Montessori  egitimini uygulamaya baslamuslardir. Bu  sirecte  egitimciler,
arastirmacilar arasinda yer alan Montessori egitimi konusunda arastirmalar yiriiten, bir Montessori
anaokulunun egitim sorumlulugunu yiriten, erken ¢ocukluk dénemi ile ilgili Montessori egitimini
Tiirkiye ve Ingiltere’de alan, Amsterdam’da AMI egitmeni gézetiminde uygulamalar yapan ve
bagimsiz bir gozlemci tarafindan gozlenerek degetlendirilen bir egitmen/ment6r tarafindan
Montessori Egitimci Egitim programina katilan egitimciler anaokullarinda gbzlenmis, bireysel

donttler vermis ve ihtiya¢ duyulan noktalarda bireysel destek egitimi verilmistir.
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Verilerin Analizi

Deney ve kontrol grubundaki egitimcilerin Montessori Egitimine Iliskin Degerlendirme
Anketinden aldiklart 6n test, son test puanlarindan elde edilen veriler, bir gruptaki egitimci say1sinin
30’un altnda olmast nedeniyle parametrik olmayan istatistikler kullanilarak analiz edilmistir
(Buyukoztirk, 2015). Calismaya dahil edilen deney ve kontrol grubundaki egitimcilerin Montessori
Egitimine Iliskin Degerlendirme Anketine iliskin 6n test puan ortalamalari arasinda anlamh bir
farklilik olup olmadigini belirlemek igin parametrik olmayan Mann Whitney U, deney ve kontrol
grubundaki egitimcilerin 6n test son test puan ortalamalart arasinda anlamli bir farklilik olup

olmadigini belirlemek i¢in parametrik olmayan Wilcoxon testleri kullanilmistir.
BULGULAR

Deney ve kontrol grubundaki egitimcilerin Montessori yaklasimina iliskin yeterliklerini belirlemeye

yonelik hazirlanan 6lgme aracindan elde edilen bulgular asagida tablolarda sunularak agiklanmustr.

Tablo 2. Deney ve kontrol grubundaki egitimcilerin Montessori Egitimine Tliskin Degerlendirme Anketi alt

testlerine ait 6n test puanlarina iliskin Mann Whitney U testi sonuglar

N X Sira Ort. Sira Top. U P
Montessori Egitimi Deney 28 83.80 25.70 642.50 307.50 922
Hakkindaki Dustinceler Kontrol 28 83.60 25.30 632.50
Montessori Egitimi ile ilgili Deney 28 76.40 25.76 644.00 3006.00 .899
Davranislar Kontrol 28 76.04 25.24 631.00
Montessori Egitimi ile ilgili Deney 28 21.56 27.30 682.50 267.50 .381
Bilgi Testi Kontrol 28 21.12 23.70 592.50

Tablo 2 incelendiginde deney ve kontrol grubunun Montessori Egitimine Iliskin Degerlendirme
Anketi alt testlerine iliskin 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigt belirlenmistir (p>.05).
Bu da deneysel stre¢ 6ncesinde deney ve kontrol grubundaki egitimcilerin benzer bir yeterlik

diizeyinde olduklarini géstermektedir.

Tablo 3. Deney ve kontrol grubundaki egitimcilerin Montessori Egitimine Iliskin Degerlendirme Anketi alt

testlerine ait son test puanlarina iliskin Mann Whitney U testi sonuglart

N X Sira Ort. Sira Top. U P
Montessori Egitimi Deney 28 89.24 36.10 902.50 4750  .000**
Hakkindaki Distinceler Kontrol 28 83.56 14.90 372.50
Montessori Egitimi ile ilgili ~ Deney 28 83.36 37.28 932.00 18.00  .000**
Davransslar Kontrol 28 74.92 13.72 343.00
Montessori Egitimi ile ilgili ~ Deney 28 27.92 37.46 936.50 13.50  .000**
Bilgi Testi Kontrol 28 21.20 13.54 338.50

p< 001
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Deney ve kontrol grubunun Montessori Egitimi Hakkindaki Dustnceler (U: 47.50, P<.001)
Montessori Egitimi ile ilgili Davranislar (U: 18.00, P<.001) ve Montessori Egitimi ile ilgili Bilgi Testi
(U: 13.50, P<.001) son test puanlart arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Sira ortalamalar1 da
karsilastirldiginda deney grubundaki egitimcilerin son test puanlarinin kontrol grubundaki
egitimcilerin puanlarindan yitksek oldugu dolayisiyla yeterlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu

gorilmektedir.

Tablo 4. Kontrol grubundaki egitimcilerin Montessori Egitimine Tliskin Degerlendirme Anketi alt testlerine

ait 6n test ve son test puanlarina ilisgkin Wilcoxon Testi sonuglart (n=28)

X Sira Ort. Sira Top. Z Bu)f:ltli{llugu
Montessori Egitimi Hakkindaki ~ Ontest  83.60 3.5 7 -137  .891 -0.027
Distinceler Sontest  83.56 2.67 8
Montessori Egitimi ile ilgili Ontest  76.04 3 12 -315 752 -0.063
Davraniglar Sontest  74.92 4.5 9
Montessori Egitimi ile ilgili Ontest  21.12 5.17 15.50 -355 722 -0.071
Bilgi Testi Sontest  21.20 4.10 20.50

Tablo 4 incelendiginde kontrol grubundaki egitimcilerin Montessori Egitimine Tliskin
Degerlendirme Anketi alt testlerine iligkin yeterliklerinde 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik olmadigt (p>. 05) gorilmektedir. S6z konusu bulgu deney grubunun Montessori
egitimeci egitimi aldigt siire¢ boyunca kontrol grubunun Montessori egitimi konusundaki

dustinceleri, davranislart ve bilgi diizeylerinde bir degisiklik olmadiginin géstermektedir.

Tablo 5. Deney grubundaki egitimcilerin Montessori Egitimine Tliskin Degerlendirme Anketi alt testlerine

ait 6n test ve son test puanlarina ilisgkin Wilcoxon Testi sonuglart (n=28)

Etki
X Sira Ort. Sira Top. z P Biiyiikligii

Montessori Egitimi Ontest  83.80 .00 .00 4385 .000* -0.877
Hakkindaki Distinceler  Sontest 89.24 13 325

Montessori Egitimiile  Ontest 76 49 .00 .00 -4.383 .000% -0.876

ilgili D 1

ret Lavranigiar Sontest  83.36 13 325

Montessori Egitimi ile Ontest 21.56 2 2 _4.240 .000% -0.848
ilgili Bilgi Testi Sontest  27.92 12.96 298

Tablo 4 incelendiginde deney grubundaki egitimcilerin Montessori Egitimine Iliskin Degerlendirme
Anketi alt testlerine ait 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml bir farklilik oldugu (p<.001)
goriilmektedir. Bu durum da Montessori Egitimci Egitimi Programinin egitimcilerin Montessori

yaklasimina iliskin yeterliklerini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
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SONUC ve TARTISMA

Montessori egitimcisi olma siireci hem teorik hem de uygulamada geleneksel egitim yaklagimindan
farklt bir stirece sahiptir. Bir egitimcinin Montessori yaklasimini uygulayabilmesi i¢in yaklasimin
felsefesi ve yaklasima 6zgl materyallerin uygulama strecine dahil olmast ve yeterliliklere sahip
olmast beklenmektedir (Christensen, 2019; Cossentino, 2009). Bu ¢alismada egitimcilerin katildigt
Montessori egitiminin egitimcilerin distincelerine, davranislarina ve bilgilerine yansiyan degisimleri

ortaya koymak amaclanmustir.

Malm (2004) tarafindan Isveg'teki Montessori egitimcilerinin mesleki yasam  &ykiilerinin
incelenmesi amactyla yapilan arastirmada sekiz  Montessori  egitimcisi  ile  gOriismeler
gerceklestirilmis, sonugta Montessori egitiminin; egitimcilerin mesleki rol ve degerlerinde, kisisel
degerlerinde ve bugtne ve gelecege bakis agilarinda olumlu degisiklikler sagladigi belirlenmistir.
Montessori Egitimi alan egitimcilerin genel kiltir ve genel yetenek alanlarinda kendilerini
gelistirmeye, daha fazla arastirma yapmaya yoneldikleri ve bu edindikleri bilgileri Montessori
felsefesine uygun sekilde ¢ocuklara sunduklar izlenmistir. Calismada da goraldigi gibi egitimeiyi
destekleyen mesleki gelisim programlarinin  ¢ocuklara destek olma ve onlarin  bagariyl
deneyimlemelerine firsat olusturma agisindan olduk¢a 6nemli oldugu gorilmektedir. Ayrica yeterli
diizeyde egitim almayan egitimcilerin Montessori egitimini uygulamada yetersiz kaldigi da (Danner
ve Fowler, 2015) yapilan arastirmalarda dikkati cekmektedir. Bu sonuclar, Montessori egitiminin,
egitimcilerin Montessori egitimi konusunda yeterliklerini arttirmast ile bitlikte egitimcilerin kisisel
ozelliklerine yansidigi ve bunun da Montessori egitimini uygulamada davranis ve tutum boyutunda
olumlu yansimalara neden oldugu, bu dogrultuda Montessori Egitimci Egitim programinin

egitimcilerin yeterliklere katk: sagladigt vurgulamaktadir.

Atli ve arkadaslari (2016) yapmis oldugu baska bir calismada da Montesori yaklasiminin uygulandig
okullarda gérev yapan 6gretmenlerin Montessori yaklagimina iliskin egitimlerin stirekli saglanmast
gerektigi, uygulamali ve teorik olmak tzere iki kapsami da ele almast gerektigi belirtilmekte ve
6zellikle hizmet i¢i egitimlere vurgu yapilmaktadir. Turkiye’de Montessori egitici egitimlerini ¢esitli
kurum ve kuruluglar tarafindan sunuldugu, teorik- pratik veya sadece teorik egitimlerin verildigi,
aynt zamanda Montessori egitici egitimi programlarinin ¢ocuklarin olmadigt ortamlarda yapildig: ve
deneyimli stipervizyon desteginin yetersiz oldugu veya hi¢ olmadig: belirtilmektedir (Ath ve ark.,

2016).

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen egitimlerde Montessori Egitici Egitimi hem teorik hem de

uygulamali olarak strdirilmis, egitim sonrasi egitimcilerin siipervizyon kapsaminda uygulama
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yapmalari saglanarak bu stireci Montessori alanina hakim bir uzman gézetiminde tamamlamalari
saglanmustir. Uygulama asamasinda her katilimciya uygulama esnasinda bireysel dénitt ve birebir
uygulamalarla ihtiyag duydugu noktalarda destek verilmis ve Montessori smifinda mumkin
oldugunca uygulamalar yapmalart i¢in sinif ortami egitimcilere sunulmustur. Arastirma kapsaminda
yurttilen Montessori egitimcilerin egitim programinin teorik ve uygulamay: kapsamast, egitimcilere
egitim sonrast birebir uygulama ve stpervizyon alma imkaninin saglanmasinin arastirmanin
bulgulari olan Montessori egitimi hakkindaki diistince, davranis ve bilgi testinde kontrol grubu ve
deney grubu son test puanlari arasinda ve deney grubunun 6n test ve son test puanlart arasindaki

anlamli farkin tGzerinde etkisi oldugu distntlmektedir.

Fitch-Elasic (2015) yurittigi calisma sonucunda da tniversite ile is birligi seklinde yurutilen
Montessori egitiminin 6gretmenlerin, Montessori felsefesine iliskin yeterlilik diizeylerini arttigt
belirlenmistir. Bu bulgu arastirma bulgular: ile de benzer bir bulgu olup arastirma kapsaminda
verilen Montessori Egitimcilerin Egitimi Programinin tniversite is birligi ile gerceklestirilmesi,

nitelik, strdirilebilirlik ve egitime ulasilabilirlik acisindan da 6nemli gérilmektedir.

Montessori 6gretmeni olmanin ne anlam ifade ettigi ve neden tercih edildiginin ortaya konmasint
amagclayan bir ¢alismada da; 6gretmenlerin anlam ve tercihlerinin ¢ocuklarin bireyselligine saygt
duymak, karma yas grubunun getirdigi avantajlarini gézlemlemek, egitim ortamint ¢ocuklarin
ihtiyaclari temelinde tasarlamak noktalarinda 6gretmenlik algilarinin  sekillenmesine katkida
bulundugunu belirttikleri goralmustir (Degirmenci ve ark., 2018). Egitimci egitimlerine egitimci
gozuyle bakildigt baska bir calismada ise Montessori egitiminin egitimcilerin uyum ve gelisimlerinin
yant sira, okullarin Ozelliklerine gére program gelistirme becerilerine de katki sagladigt ortaya
konulmustur (Fernandez, 2007). Arastirmalar gOstermektedir ki Montessori felsefesine dayalt
egitimcilerin egitimleri sadece yaklagima 6zgli degil farkli alanlarda da Ogretmenlere katki
saglamaktadir. Bu arastirmalardan hareketle Montessori egitici egitimi programina katilan
egitimcilerin Montessori yontemine iliskin yeterlilikleri ile birlikte ¢ocuk ve gelisime iligkin

algilarinin da olumlu yonde farkliliklar olabilecegi diistintilmektedir.

Alternatif egitim yaklagimlarindan biri olan Montessori egitim yaklasiminin uygulanabilmesi G¢
temel bilesene baglidir. Bunlar yaklasima 6zgii materyaller, yaklasimin felsefesine uygun olarak
diizenlenmis egitim ortamt ve yaklasim ile ilgili 6zel egitim almis egitimcilerdir. Bu bilesenlerden
ogretmen egitiminin temel kosul oldugu diistintlmektedir. Montessori egitimine iliskin yeterliklerini
belitlenmesi ve egitimcilere verilen Montessori Egitimci Egitim Programinin  Montessori

yaklasimina iliskin yeterliklerine etkisinin belirlenmesinin amaclandigi arastirmada teori ve
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uygulamaya dayanan Montessori egitimcilerin egitiminin, egitimcilerin Montessori felsefesine iliskin
bilgi sahibi olmalarinda, uygulamaya doéntik olarak gerekli becerileri kazanmalarinda etkili oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Bu sonu¢ dogrultusunda Montessori yaklasimina iliskin egitici egitimlerinin yapilmasinin alana
(mikro diizeyde egitim, egitici ve ¢ocuk lizerinde, makro diizeyde ise egitim sistemi tizerinde) buytk
katki saglayacagi dustntlmektedir. Gerek yasal gerekse akademik boyut dustunaldiginde
Montessori egitimci egitimlerinin Montessori felsefesi ve uygulamasina hakim ve uluslararasi
kuruluglardan egitim almis kisiler tarafindan verilmesi, Montessori egitiminin bazt Avrupa
tilkelerinde oldugu gibi Milli Egitim Bakanligi ve Universiteler ile is birligi icerisinde

yayginlastirilmast 6nerilebilir.

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi 2022 Journal of Early Childhood Studies

Cilt 6 Sayt 1 - Nisan Volume 6 " Issue 1 April



19 | ARAL VE DIGERLERI Editimeilerin Montessori yaklasimima iliskin yeterlilerinde Montessori editimci. ...

KAYNAKCA

Aghajani, F. & Saheli, H. (2020). Effects of Montessori Teaching Method on Writing Ability of
Iranian Male and Female EFL. Learners. Journal of Practical Studies in Education, 2(1), 8-15.

AMI (2021). Montessori Educators. Erisim Adresi: https://montessoti-ami.org/about-
montessori/montessoti-educators Erisim Tarihi: 25.10.2021.

Ansari, A., & Winsler, A. (2020). The long-term benefits of Montessori pre-K for Latinx children
from low-income families. Applied Developmental Science,
doi.org/10.1080/10888691.2020.1781632, Erisim Tatihi: 25.10.2021.

Aral, N., Yildiz Bigaket, M., Yurteri Tiryaki, A., (;etip Sultanoglu, S. & Sahin, S. (2015). Montessori
Egitiminin Cocuklarin Gelisimine Etkisinin Incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Egitim Aragtirmalar: Dergisi, 1(1), 32-52.

Atly, S., Korkmaz, M., Tastepe, T., & Koksal-Akyol, A. (2016). Montesori yaklasiminin uygulandigi
okullarda gérev yapan Ogretmenlerin Montessori yaklasimina iliskin gorusleri, Ewrasian
Journal of Educational Research, 66, 123-138.

Basargekar, A., & Lillard, A. S. (2021). Math achievement outcomes associated with Montessori
education. Early Child Development and Care, 191 (7-8), 1207-1218.

Brown-Joseph, L. A. (2010). Public Montessori educational instructional practices: A deeper look into
accountability. (Doctoral dissertation). Retrived from ProQuest (3412471).

Buldur, A & Gokkus, I. (2021). The Effect of Montessori Education on the Development of
Phonological Awareness and Print Awareness. Research in Pedagody, 11(1), 264-277.

Budish, D. (2020). The Effects of Connecting Rituals on Verbal Conflicts in the Montessori
Preschool Classroom. Retrieved from Sophia, the St. Catherine University repository.
Erisim Adresi: https://sophia.stkate.edu/maed/363. Erisim Tarihi: 25.10.2021.

Buytkoztirk, S. (2015). Sosyal Bilimler icin 1 eri Analizi El Kitabi. Ankara: An1 Yayinlari.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig, E., Akgiin, O., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2016). Bilimsel Arastirma
Yintemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Christensen, O. (2019). Montessori Identity in Dialogue: A Selected Review of Literature on
Teacher Identity. Journal of Montessori Research, 5(2), 45-56.

Cossentino, J. (2009). Culture, Craft, & Coherence: The Unexpected Vitality of Montessori Teacher
Training. Journal of Teacher Education, 60(5), 520-527

Courtier, P., Gardes, M. L., Van der Henst, J. B., Noveck, I. A., Croset, M. C., Epinat-Duclos, J.,
Leone, J. & Prado, J. (2021). Effects of Montessori Education on the Academic, Cognitive,
and Social Development of Disadvantaged Preschoolers: A Randomized Controlled Study
in the French Public-School System. Child Development, 92(5), 2069-2088.

Cakiroglu Wilbrandt, E. (2019). Montessori Y ontems. Istanbul: Final Kiiltiir Sanat Yayinlar.

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi 2022 Journal of Early Childhood Studies

Cilt 6 Sayt 1 - Nisan Volume 6 " Issue 1 April


https://montessori-ami.org/about-montessori/montessori-educators
https://montessori-ami.org/about-montessori/montessori-educators

20 | ARAL VE DIGERLERI Editimeilerin Montessori yaklasimima iliskin yeterlilerinde Montessori editimci. ...

Danner, N. & Fowler, S. (2015). Montessori and non-Montessori eatly childhood teachers’
attitudes towards inclusion and access. Journal of Montessori Research, 1(1), 28-41.

Degirmenci, G.Y., Kaymaz-Kicik, ¢, & Demircioglu, H. (2018). What does it mean to be a
montessori teacher and why is it preferred? Journal of Child and Development, 2(2), 39-50.

Denervaud, S., Fornari, E., Yang, X.F., Hagmann, P., Immordino-Yang, M.E. & Sander, D. (2020).
An fMRI study of error monitoring in Montessori and traditionally-schooled children. NPJ
science of learning, 5(1), 1-10.

Denervaud, S., Knebel, J. F., Hagmann, P., & Gentaz, E. (2019). Beyond executive functions,
creativity skills benefit academic outcomes: Insights from Montessori education. PLoS Ore,
14(11), €0225319. doi:10.1371 /journal.pone.0225319

Dereli, E. (2017). Montessori egitim programinin ¢ocuklarin psikososyal gelisimlerine ve sosyal
problem ¢ézme beceriletine etkisinin incelenmesi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim
Fakiiltesi Dergiss, 18(2), 135-153.

Dereli Iman, E., Danisman, S., Akin Demircan, Z., & Yaya, D. (2019). The effect of the Montessori
education method on preschool children’s social competence, behaviour and emotion
regulation skills. Early Child Development and Care, 189(9), 1494—1508.

Ervin, B., Wash, P. D., & Mecca, M. E. (2010). A 3-year study of self-regulation in Montessori and
non-Montessori classrooms. Montessor: Life, 22(2), 22-31.

Fernandez, E. F. (2007). Orientacién professional del docente a partir de la investigacionaccion.
Caso: construccion de un projecto de formacion en valores. Revista Educacion, 31(2), 111-
125.

Fitch-Elasic, V. A. (2015). Improving Montessori Teacher Effectiveness through a School-University Partnership
(Doctoral dissertation). Retrived from ProQuest (3733632).

Given, Y., Giltekin, C. & Dedeoglu, A.B. (2020). Comparison of sudoku solving skills of
preschool children enrolled in the montessori approach and the national education
programs. Journal of Education and Training Studies, 8(3), 32-47.

Hunt-Hagen, C. L. (1997). The effects of Montessori teacher training on classroom teaching skills: The public
Montessori teachers' perspective. (Doctoral dissertation). Retrived from ProQuest (302360).

Johnson, L. B. (2019). A Developmental Psychological Analysis of a Montessori Environment.
Erisim Adresi: https://www.researchgate.net/publication/333506926 Erisim Tarihi:
25.10.2021.

Kayili, G. (2018). The effect of Montessori method on cognitive tempo of kindergarten children.
Early Child Development and Care, 188(3), 327-335.

Kayili, G. & Ari, R. (2011). Examination of the Effects of the Montessori Method on Preschool
Children's Readiness to Primary Education. Educational Sciences: Theory and Practice, 11(4),
2104-2109.

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi 2022 Journal of Early Childhood Studies

Cilt 6 Sayt 1 - Nisan Volume 6 " Issue 1 April



21 | ARAL VE DIGERLERI Editimeilerin Montessori yaklasimima iliskin yeterlilerinde Montessori editimci. ...

Kayil, G., & Art, R. (2016). The Effect of Montessori Method Supported by Social Skills Training
Program on Turkish Kindergarten Children's Skills of Understanding Feelings and Social
Problem Solving. Journal of Edncation and Training Studies, 4(12), 81-91.

Korkmaz, E. (2015). Montessori Metodn. Siyam Yayinlart, Istanbul.

Kuscu, O, Bozdas, Y., & Yildirtm Dogru, S. S. (2014). Evaluation of the effect of Montessori
education in taking responsibility, waiting for turns, and skills on completion of started
tasks. Journal of Values Education, 12, 307-322.

Lillard A. S. (2005). Montessori: The Science Behind the Genins. Oxtord University Press, New York.

Lillard, A. & Else-Quest, N. E. (20006). Evaluating Montessori Education. Seence, 313(5795), 1893-
4.

Lillard, A. S., Heise, M. J., Richey, E. M., Tong, X., Hart, A., & Bray, P. M. (2017). Montessori
preschool elevates and equalizes child outcomes: A longitudinal study. Frontiers Education,
8, 1783.

Malm, B. (2004). Constructing Professional identities: Montessori teachers' voices and visions.
Scandinavian journal of educational research, 48(4), 397-412.

Montessori, M. (1912). Montessori Method. New York: Frederick A. Stokes Company.
Montessori, M. (2009). The Discovery of Child. Amsterdam: Montessori-Pierson Publishing Company.

Montessori, M. (2014a). The Child in the Family. Amsterdam: Montessori-Pierson Publishing
Company.

Montessori, M. (2014b). The Absorbent mind. Amsterdam: Montessori-Pierson Publishing Company.

Montessori, M. (2015). The 1946 London Lectures. Amsterdam: Montessori-Pierson Publishing
Company.

Nourozi, M., Hashemi, S. A., Ranjbar, M., Kargar, M., & Behrouzi, M. (2020). The effect of
Montessori educational method on the academic self-efficacy of preschool children in
Bushehr.  Medical  Journal of Mashhad ~ University of Medical ~ Sciences, 63(4). DOI:
10.22038/MJMS.2020.18471, Erisim Tarihi: 25.10.2021.

Somuncu, B., & Aslan, D. (2021). Effect of coding activities on preschool children’s mathematical
reasoning  skills.  Education — and  Information — Technologies, — Erisim — Adresti:
https://doi.org/10.1007/s10639-021-10618-9, Erisim Tarihi: 25.10.2021.

Toran, M. (2014). Steiner Pedagojisi ve Waldorf Okullart. I¢cinde: Her Yiniiyle Okul Oncesi Egitim 7,
Okul Oncesi Egitimde Alternatif Yaklasmlar. Ed: F. Temel. 18-42. Ankara: Hedef CS
Yayincilik.

Ulutas, I. & Tutkun, C. (2014). Montessori Egitim Yéntemi ve Uygulama Ornekleri. Icinde: Her
Yiniiyle Oknl Oncesi Egitim 7, Okul Oncesi Egitimde Alternatif Y aklagmmlar. Bd: F. Temel. 44-72.
Ankara: Hedef CS Yayincilik.

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi 2022 Journal of Early Childhood Studies

Cilt 6 Sayt 1 - Nisan Volume 6 " Issue 1 April



22 | ARAL VE DIGERLERI Editimeilerin Montessori yaklasimima iliskin yeterlilerinde Montessori editimci. ...

Veneziano L. & Hooper J. (1997). A method for quantifying content validity of health-related
questionnaires. Awmerican Jonrnal of Health Bebavior, 21(1), 67-70.

Yildirtm Dogru, S. S. (2009). Ozel Egitimde Kullanilan Alternatif Programlar (Montessori
Yaklagimi). TUBAL Bilim Dergisi, 2(1), Ersim Adresi:
https://detgipark.org.tr/en/pub/tubav/issue/21514/614971, Erisim Tarihi: 25.10.2021.

Yiddiz, F. U, & Cagdas, A. (2019). The effects of Montessori training program for mothers on
mathematics and daily living skills of 4-5 year-old Montessori children. Erken Cocukluk
Calrsmalar: Dergisi, 3(2), 278-299.

Yigit, T., & Kabadayi, A. (2020). Comparison of The Attitudes of Acquiring Number Concept of
The Children Exposed To Traditional and Montessori Methods in Preschool Educational
Institutions. International Journal of Quality in Education, 4(1), 64-82.

Yurdakul, H. (2005). Olgek Gelistirme Calismalarinda Kapsam Gegerligi icin Kapsam Gegerlik

Indekslerinin Kullanilmasi. Erisim Adresi:
http://yunus.hacettepe.edu.tr/ ~yurdugul/3/indir/PamukkaleBildiri.pdf Erisim Tatihi:
07.07.2020

Yurdakul, H. & Bayrak, F. (2012). Olgek gelistirme calismalarinda kapsam gegerlik 6lciileri: Kapsam
gecerlik indeksi ve Kappa istatistiginin karsilastirilmast. Hacettepe Universitesi Fgitim Fakiiltesi
Dergisi, Ozel Say: 2, 264-271.

Yurteri Tiryaki, A., Findik, E., Cetin Sultanoglu, S., Beker, E., Yildiz Bigak¢i, M., Aral, N. &
Ozdogan Ozbal, E. (2021). A study on the effect of Montessori Education on self-
regulation skills in preschoolers, Early Child Develgpment and Care, 19(7-8), 1219-1229.

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi 2022 Journal of Early Childhood Studies

Cilt 6 Sayt 1 - Nisan Volume 6 " Issue 1 April



Journal of Early Childhood Studies
Volume 6 Issue 1 April 2022 pp.23-48

Erken Cocukluk Caligmalar1 Dergisi
Cilt 6 Sayt 1 Nisan 2022 5.23-48

Johann Heinrich Pestalozzi’yi konu alan makaleler tizerine

bir betimsel igerik analizi

A descriptive content analysis of articles on Johann Heinrich Pestalozzi

Makale Gecmisi

Gelig : 12 Subat 2021
Diizeltme : 17 Temmuz 2021
Kabul : 24 Aralk 2021
Cevrimigi : 7 Mayis 2022

Makale Tiirii
Aragtirma Makalesi

Article History

Received : 12 February 2021
Revised : 17 July 2021
Accepted : 24 December 2021
Online  : 7 May 2022

Article Type
Research Article
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Oz: Tsvicreli egitimci Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) tarihsel siirecte egitim bilimine,
yaklasimlarina, felsefesine ¢esitli katkilarda bulunmugtur. Bu katkilar derinlemesine incelendiginde
goriltiyor ki Pestalozzi’nin yasami boyunca deneyimledigi kiltirel, siyasi, ekonomik, toplumsal olaylar
ve kisisel yasam Oykiisii onun egitime dair yaklastmini sekillendirmesini saglamistir. Bu arastirmanin
amact Pestalozzi’yi iceren makalelerin yontemi, konu alani, atif bilgisi gibi cesitli konularda ve
aragtirmalarin kavramsal temalart hakkinda betimsel bir icerik analizi saglamaktir. Aragtirma yaklagimi
betimsel igetik analizi olarak belirlenmistir. Web of Science’ta taranan ve konu alaninda Pestalozzi’yi
iceren 25 makale dokiiman analizi teknigi ile analiz edilmistir. Analiz edilen makaleler bulgularda on ayt1
baslik altinda degerlendirilmistir. Incelenen makalelerin siklikla derleme makale tiiriinde yayimlandi,
“Egitim ve Egitim Arastirmalari; Sosyal Bilimler Tarihi” kategorisinde yer aldigi ve konu alanlarinin
miizik, sanat egitimi, egitimde reformlar ve egitimde sosyal duygusal unsurlar oldugu gorilmustur.
Bulgulara iliskin detayli degerlendirmeler ve tartigmalar yapilmustir.

Anahtar Kelimeler: Pestalozzi, Betimsel 1<;erik Analizi, Doktiman Analizi, Web of Science

Abstract: Swiss educator Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) made various contributions to
educational science and the approaches and philosophy of education in the historical process. When
these contributions are examined in-depth, it can be seen that cultural, political, economic and social
events and Pestalozzi's life story that he experienced throughout his life enabled him to shape his
approach to education. This research aims to provide a desctiptive content analysis on vatious topics
such as the method, subject area, citation information, and the conceptual themes of the articles
containing Pestalozzi. The research approach was determined as descriptive content analysis. Twenty-
five articles indexed in Web of Science and containing Pestalozzi in the subject area were analyzed by
document analysis technique. It has been observed that the articles are frequently published as review
articles, are included in the "Education and Educational Research" and "History of Social Sciences"
categories, and the subject areas ate music, art education, reforms in education and social-emotional
factors in education. The results were evaluated and discussed in detail.
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SUMMARY

Introduction

During his lifetime (1746-1827) and after his death, the Swiss educational thinker and reformer Johann
Heinrich Pestalozzi influenced educational thinkers, approaches, politics and philosophy. Besides inspiring
and leading many subjects in education, Pestalozzi was also very influenced by the political and sociological
structure of the period, the thinkers of the period, cultural events and the elements in his personal life. All
these factors influenced his approach to education and shaped his reforms. In order to understand
Pestalozzi's view of education and the reforms he has made, it would be appropriate to review the factors

that he affected and by which he was affected.

In the first years of his life, he spent his childhood with the care of his devoted mother and loyal servant of
the house after the death of his father (Follati, 2015). Pestalozzi indicated that some of the difficulties he
had during his childhood despite all this supportive home environment were inability to communicate with
his peers, exclusion by them, exposure to bullying, and inability to explore social and cooperative games
(Kuhlemann & Brihlmeier, 2002). Pestalozzi was deprived of many resources through which he would
explore daily life, and it can be said that his awareness of this deprivation played an important role in his
adoption of the head-heart-hand triad. Pestalozzi believed that Zurich, the commercial city, was corrupt.
During his university years, he drew reactions due to his opposition to the exploitation of farmers and land
workers, his statements supporting reform, and many revolts such as the demand for fair administration
and equality (Kuhlemann and Brithlmeier, 2002). The famous educator was inevitably influenced by Jean
Jacques Rousseau, like other romantics and reformers of the period. Especially after Rousseau published his
works named "Emile" and "The Social Contract" in 1762, the natural, virtuous and free life ideas triggered

the people who were in search of reform (Cooper, 2016).

Pestalozzi influenced many educational thinkers and educational approaches who lived in the same period
and came after him. Pestalozzi, Friedrich Froebel and Maria Montessori are three important figures in the
carly kindergarten movement. Each of these educators focuses on different degrees of love, care and
motherhood (Aslanian, 2015). John Dewey can be considered another American educational thinker
influenced by Pestalozzi's approaches. Dewey advocated that the child should be educated in line with
his/her interests and tendencies. The famous thinker denounced the lifeless, dysfunctional and illogical
educational approaches adopted in most of the schools of the period. Dewey criticized students’ passivity
and teachers' reliance on textbooks when comparing the new and promising understanding of education

with the old one (Reese, 2013).

It can be assumed that Pestalozzi and his educational approach, which provides a historical basis for many
educational approaches that we have adopted or are developing today, are discussed in a scientific
framework and important subject areas. Therefore, examining the scientific studies on Pestalozzi and his
educational approach will allow us to explore his reflections on today's scientific literature. This reseatrch

aims to provide information about various elements such as categories, year of publication, journal in which
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they were published, method, subject area, citation information of articles on Pestalozzi and indexed in the

Web of Science.
Method

Within the scope of this research, it was decided to apply the descriptive content analysis method as it was
desired to examine the articles that include Johann Heinrich Pestalozzi in the subject area and are indexed
in the Web of Science with a holistic perspective and according to various features. Eight index databases
within the Web of Science Core Collection were used to collect data in this research. All articles published
in the journals indexed in these databases, in English, containing the keyword "Pestalozzi" on the topic and
published between 2000 and 2020 were reached. Twenty-five articles following the specified characteristics
were determined for analysis. In order to perform the analysis steps of the document analysis technique, 25

articles that were decided to be sampled were analyzed under ten categories.
Results

The conceptual themes of the articles that include Johann Heinrich Pestalozzi in the subject area and are
indexed in the Web of Science vary in scope and subject areas regarding Pestalozzi. Considering the studies
on the person or persons affected by Pestalozzi, it has been seen that the subject areas are music, art
education, education management, vocational education, nature education, special education, reforms in
education and an in-depth examination of an educator's life. Furthermore, when the subject area or areas
affected by Pestalozzi is examined, it is determined to include geography, social and emotional elements in
education, art education, eatly childhood education, teaching method and physical education. Finally,
Pestalozzi's direct method, the subject areas of the studies by which he was affected and included his life,
seems to be the story of a portrait gifted to him, criticisms of Pestalozzi's method, and a review of an article

written about Pestalozzi.
Conclusion and Discussion

Considering that Pestalozzi's first work in education was aimed at providing the poor with a profession and
that he managed educational institutions for many years, it can be stated that there has not been enough
research in these subject areas. In addition, considering that Pestalozzi is one of the three important names
of the early kindergarten movement and greatly influenced Froebel and Montessori, who came after him, it
can be said that studies in the field of early childhood education are limited. Regarding future studies, it can
be thought that the effects of Pestalozzi in the field of education are examined, and studies covering the
fields of teacher education, education of disadvantaged children and early childhood education will

contribute to the literature.

Examination of these articles reveals that Pestalozzi provided and influenced many ideas and approaches
that both lived in the same period and came after him. Moreover, Pestalozzi continues to directly or
indirectly influence most educational approaches, philosophies and methods that we continue to examine

today, with his reformist characteristics that directed education.
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GIRIS
Isvicreli egitim distuniri ve reformcu Johann Heinrich Pestalozzi yasadigr stre (1746-1827)
boyunca ve 6lumunden sonra stregelen egitim disuntrlerini, yaklasimlarini, politikalarini ve
felsefesini etkilemistir. Pestalozzi egitimde bir¢ok konuya ilham vermesi ve 6nctlik etmesinin yant
sira kendisi de yasadigi dénemin siyasi ve sosyolojik yapisindan, dénemin disuntrlerinden, kiltiirel
olaylardan ve kisisel yasamindaki unsurlardan oldukea etkilenmistir. Tdm bu unsurlar onun egitime
bakisint etkileyerek gerceklestirdigi reformlarin sekillenmesini saglamustir. Pestalozzi'nin egitime

bakisint ve gerceklestirdigi reformlari anlamak igin etkilendigi ve etkiledigi unsurlart gézden

gecirmek isabetli olacaktir.

Hayatinin ilk yillarinda babasinin 6limi ardindan fedakar annesinin ve evin sadik hizmetkarinin
ilgili bakimi ile ¢ocukluk yillarint gecirmistir (Follari, 2015). Pestalozzi'nin insanin 6ztndeki iyilige
inanmasinin ve kendini yoksulluga adamasinin nedenleri annesi ve hizmetkar Barbara Schmid
tarafindan gosterilen sagmaz sevgi ve ilgiden kaynaklantyordu (Bowers ve Gehring, 2004). Tsvigreli
egitimcinin Ozellikle erken yaslarda yasadigi maddi sikintilar ve dedesinin yasadigr koy olan
Hoéngg’de yoksulluga dair yaptigi gézlemler yoksullarin egitilmesine iliskin ¢alismalarinin kékenini
olusturmustur. Ayrica anne bakiminin 6nemini deneyimleyen Pestalozzi egitime dair gorislerinde
cocugun en 6nemli ve ilk égretmeninin annesi oldugunu vurgulamistir. Unlii egitimciye gére anne
ve ev ortami en dogal 6grenme ortamint olusturmaktadir (Follari, 2015). Erken ¢ocukluk yillarinda
annesinin fedakarligini ve sevgisini iceren deneyimlerin de ilerleyen yillarda egitim alaninda
benimsedigi kafa-kalp-el t¢lu anlayisina katkilar sagladigt dustinilebilir. Tim bu destekleyici ev
ortamina ragmen Pestalozzi ¢ocukluk giinlerinde yasadigi bazi zorluklarin; akranlariyla iletisim
kuramamak, onlar tarafindan dislanmak, zorbaliga ugramak, sosyal ve is birlik¢i oyunlar
kesfedememek oldugunu belirtmistir (Kuhlemann ve Brihlmeier, 2002). Pestalozzi ginlik hayatt
kesfedebilecegi bircok kaynaktan yoksundu ve bu yoksunluga dair farkindaliginin kafa-kalp-el

tclusiini benimsemesinde 6nemli bir rolt oldugu séylenebilir.

Unlii egitimci Ziirih Universitesinde teoloji okurken Johann Jakob Bodmer’den ¢ok etkilenmistir.
Bodmer’den aldigt siyaset ve tarih dersleri ile bitlikte Pestalozzi’nin gérisleri daha radikal bir yone
dogru ilerlemistir (Tréhler, 2013). Universite yillarinda bir aktivist olarak adint duyururken tlkenin
ahlaki standartlar1 konusunda endiselenen ve bunlan yikseltmek isteyen bir grup geng ile bir araya
gelmistir. Bu arkadaghiklar Helvetic Society’nin baslangicint olusturmustur ve toplulugun tyeleri
Pestalozzi’nin ilerleyen yillarda gerceklestirecegi egitim reformlarina zemin olusturmustur (Bowers
ve Gehring, 2004). Helvetic Society, 1762’de Isvigreli filozof Isaak Iselin énderliginde kurulan

kendilerini vatansever olarak tanimlayan bir Isvicre reform toplulugudur. Topluluk tiyelerinin ideal
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distincesi, egitimin siyasi anlayisin ayrilmaz bir parcast olacagi babacan, erdemli ve aristokratik bir
cumbhuriyetti (Cooper, 2016). Helvetic Society’nin tiyeleri Bodmer’in imtiyazli bir dustiniir olmast
nedeniyle ve onun destegiyle muhalif yazilar yayimlayabilmekteydi. Pestalozzi de yaptig1 yayimlarla
dikkatleri Gizerine ¢cekmeye baslamisti. Ticaret sehri olan Zirih’in yozlastigini diisinen Pestalozzi;
ciftci ve toprak iscilerinin sémurtlmesine karst ¢ikislariyla, reformu destekleyen ifadeleriyle ve adil
yonetim ve esitlik talebi gibi bircok baskaldirist nedeniyle tepki g¢ekmistir (KKuhlemann ve
Brihlmeier, 2002). Bu yozlasma dustinceleri 1siginda Pestalozzi romantizm akiminin 6nemli

destekgilerinden olmustur.

Unlii egitimci kaginilmaz bir sekilde dénemin diger romantikleri ve reformculart gibi biiyiik oranda
Jean Jacques Rousseaw’dan etkilenmistir. Ozellikle Rousseau’nun 1762’de “Emile” ve “Toplum
Sozlesmesi” isimli eserlerini yayimlamasindan sonra dogal, erdemli ve 6zglr yasam dustinceleri
dénemin reform arayisinda olan kisilerini tetiklemistir (Cooper, 2016). Pestalozzi, Rousseau’dan
egitim ve yasam distinceleri acisindan etkilenmenin yani sira inancin sadeligi ve ahlaki konularda
etkilenmistir. ki distiniir icin de kalp mantigin éntindedir. Pestalozzi bu nedenle egitim
caligmalarinin temeline ve odagina akil/zeka egitimini degil, ahlaki gelisimi almustir (Kuhlemann ve
Brihlmeier, 2002). Onun o6nemle altint ¢izdigi kafa-kalp-el tgliisti ahlaki gelisime hizmet

etmektedir.

Pestalozzi kendisiyle aynt donemde yasayan ve kendisinden sonra gelen bir¢ok egitim dustiniirini
ve egitim yaklasimini etkilemistir. Pestalozzi egitim alaninda ¢alismaya baslamadan 6nce romantik
ve reformcu idealleri 151g1nda Neuhof’ta tasradaki yoksul cocuklart meslek edindirmek amaciyla bir
dariilaceze kurmustur (Bowers ve Gehring, 2004). Bu girisimindeki amact yoksul ¢ocuklarin meslek
edinerek kendi yoksulluklarinin iistesinden gelmelerini saglamaktir. Tlerleyen yillarda Burgdorfda
ogretmenlik becerilerini ve egitime dair yaklasimimi gelistirmistir ve Yverdon’da Ogretmenler
yetistirmeye baslamustir. “Anaokulunun babast” olarak bilinen Friedrich Froebel (Follari, 2015),
Pestalozzi’nin 6gretmen yetistirme okulunda egitim almistir (Bowers ve Gehring, 2004). Pestalozzi,
Froebel ve Maria Montessori erken dénem anaokulu hareketinin ti¢ 6nemli ismidir. Bu egitimcilerin
her biri farkli derecelerde sevgi, bakim ve annelik tzerine odaklanmaktadir (Aslanian, 2015).
Pestalozzi’den sonra gelen bu egitim dustiniirlerinin onun en 6nem verdigi egitim anlayist olan kafa-
kalp-el tUgclustinden etkilendigini séylemek mumkindir. Ayrica hem Froebel hem de
Montessori’nin  egitim yaklasimlarinda 6zel olarak tasarlanmis materyallere buytk vurgu
yapmaktadir. Pestalozzi (2018), giindelik yasam ile butinlesik egitime ve duyular araciligiyla
kesfetmeye biyiik 6nem vermekteydi. Burgdorftaki 6gretmenlik deneyimlerinde ders kitaplarini

bir kenara birakip ¢cocuklarin somut ¢evrelerini duyulariyla tecriibe etmelerini saglamistir. Ona gore
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okumadan once dusiinme gelmeliydi ve her sey gozleme dayali taninmaliydi (Kuhlemann ve
Brihlmeier, 2002). Bu nedenlerle erken ¢ocukluk egitimini tarihsel siiregte etkileyen diger iki 6nemli
distnirin egitim yaklasimlarina buytk katkilar yaptigint ve temel olusturdugunu séylemek dogru

olacaktir.

Pestalozzi egitim yaklasimi ve dusiinceleriyle dinyanin farkli cografyalarindaki diisintrleri de
etkilemistir. Ingiliz egitimci Robert Owen da tipki Pestalozzi gibi yoksul cocuklarin egitim
ortamlarindan yararlanmast adina adimlar atmustir. Pestalozzi her ne kadar ¢ocuklarin mimkiin
oldugu kadar geg yasta egitime baslamasi gerektigini savunsa da (Kuhlemann ve Briithlmeier, 2002)
kendi egitim kurumlarina ¢ok kiiciik yaslardan itibaren cocuklarin dezavantajlarini en aza
indirgemek icin 6grenci kabul etmekteydi. Erken yasta egitime kabul konusundaki pratikleri ve
yoksul ¢ocuklarin egitimi ile Owen’t etkiledigini dustintlebilir. Owen’in, ABD Indiana’da yoksul
cocuklarin yararina kurdugu okul 6ncesi kurum (Follari, 2015) ve buradan cikisla kurulan diger
okullar, Head Start gibi miidahale programlarint buyiik 6lciide etkilemistir. Dezavantajli gruplarin
g6z 6nunde bulundurulmast ve onlara fayda saglayacak sekilde egitimlerinin saglanmasi bu iki

distnirin egitim yaklagimlarinda biyitk 6nem tagimaktadir.

Pestalozzi’nin yaklasimlarindan etkilenen diger Amerikali egitim dusinird ise John Dewey olarak
gorilebilir. Dewey cocugun kendiliginden gelisen ilgi ve egilimleri dogrultusunda egitim almasini
savunmaktaydt. Unlii diisiiniir dénemin okullarinin cogunda benimsenen canstz, islevsiz ve mantik
dis1 egitim yaklasimlarint kinamaktaydi. Dewey, yeni ve umut vaat eden egitim anlayssi ile eski egitim
anlayisint karsilastirildiginda 6grencinin pasifligini ve 6gretmenlerin ders kitaplarina giivenmesini
clestirmekteydi (Reese, 2013). Pestalozzi egitim alaninda c¢alismalarina yoksul ¢ocuklarin
dezavantajint en aza indirmek amactyla baslamistir. Onun kurdugu disktnler yurdu ¢ocuklarin
yoksulluklarini meslek edindirme yoluyla agsmaya g¢alismistir. Yoksul ¢ocuklarin yasaminda tespit
edilen bu eksiklik egitimin islevsel bir ara¢ olarak kullanilmasiyla giderilmeye calistimistir.
Pestalozzi’nin bu girisimiyle toplumsal sorunlara egitim yoluyla bir ¢6ziim aradigi soylenebilir.
Horlacher’e (2013) gore Pestalozzi’nin de temellerini olusturdugu reform hareketi, egitimi dinin
dogmatik anlayisindan kurtarmak amacindaydi. Pestalozzi gibi distuntrlerin faydact ve islevsel
yaklagimlart sonucunda egitim toplumsal amagclara hizmet eder hale gelecek sekilde
yaptlandirilmaktaydi. Fakat bu iyilesmeler gerceklesirken bir yandan egitim politik ideolojilerin
boyundurugu altina girmistir (Horlacher, 2013). Egitimin 6grenci yararina ve islevsel olarak

kullanilmast konusunda Dewey’in Pestalozzi’den etkilendigi diisinilebilir.
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Modern okul anlayisinin kurucusu olarak anilan Pestalozzi, Trohler’e (2013) gore, ashinda bu
tanimlamayt karsilamamaktadir. Pestalozzi sadece toplumsal sorunlart egitimsellestirmistir.
Egitimsellestirmek kavrami egitimi toplumsal sorunlarin bir eslikgisi haline getirmek olarak
tanimlanmaktadir (Troéhler, 2013). Pestalozzi ile birlikte egitim artik toplumsal sorunlari ele almaya
baslamistir, onlara ¢6ziim tretmek ¢abasindadir ve toplumsal sorunlarin yonelimini belirlemek igin
aktif roller almaktadir. Pestalozzi’nin toplumsal sorunlart egitimsellestirmesini donemin kiltiirel,

siyasi, ekonomik, toplumsal 6nemli olaylarindan ayri diisinmek mtmkiin olmayacaktir.

Pestalozzi’nin kendisinden sonra gelen bir¢ok egitim distiniiriinii etkiledigi acik¢a goriilmektedir.
Pestalozzi’nin egitim yaklasimi yasadigi donemin siyasi, kiltirel, ekonomik, toplumsal olaylarindan
ve kendi yagsam deneyimlerinden biytik 6lciide etkilenmistir. Guntiimiizde benimsedigimiz ya da
gelismekte olan bir¢ok egitim yaklasimina tarihsel bir zemin hazirlayan Pestalozzi ve onun egitim
yaklasiminin bilimsel ¢er¢evede ve 6nemli konu alanlarinda ele alindigi varsayilabilir. Bu varsayimi
dikkate alarak yapilan taramalarda Pestalozzi’yi temel alan bir betimsel igerik analizinin yapilmadig:
gorusmustir. Pestalozzi’yi inceleyen bilimsel arastirmalarin betimsel igerik analizinin yapilmast tinla
egitimcinin giinimuz alan yazininda nasil bir yere sahip oldugunu ortaya koyabilir. Bu nedenle
Pestalozzi ve onun egitim yaklasiminin ele alindigi bilimsel arastirmalart incelemek onun giinimiiz

alan yazinina yansimalarini kesfetmeye imkan saglayacaktir.

Bu arastirma Johann Heinrich Pestalozzi’yi iceren makalelerin yontemi, konu alani, atif bilgisi gibi
cesitli konularda ve arastirmalarin kavramsal temalart hakkinda betimsel bir icerik analizi saglamay1

amagclamistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Johann Heinrich Pestalozzi’yi iceren makalelerin kategorilerine, yayin yillarina, dergilerine,
aragtirma yontemlerine, veri toplama araglarina, veri analiz tekniklerine, atif alma bilgisine, yazar

sayisina ve yayimlanan sehir/tlke bilgisine gore dagilimi nasildir?

2. Johann Heinrich Pestalozzi’yi iceren makalelerin kavramsal temalari nelerdir?
YONTEM

Aragtirmanin Yaklagimi

Bu arastirmada nitel bir arastirma yontemi olan betimsel igerik analizi kullanilmistir. Diger icerik
analizi yaklasimlarindan (meta-analiz ve meta-sentez) farkli olarak betimsel icerik analizinde temel
ama¢ arastirlan konu alanindaki temel egilimleri belirlemektir (Dinger, 2018). Meta-analiz

calismalarinda tekli nicel arastirmalarin bir arada incelenmesi ve bu incelemelerin sentezlerinden
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nicel sonugclar elde edilmesi amaclanir. Meta-sentez calismalarinda ise belirlenen nitel arastirmalarin
icerikleri elestirel perspektifle yorumlanarak sentezlenir (Soysal vd., 2019). Bu iki igerik analizi
yaklasimindan farkli olarak betimsel igerik analizi, belirlenmis Ol¢titler kapsamindaki arastirmalarin
frekans ve yuzde dagilimlarint inceleyerek belirlenen konu alanindaki egilimlerin ortaya ¢ikarilmasini
saglar (Dinger, 2018). Bu arastirma kapsaminda Johann Heinrich Pestalozzi’yi konu alan makaleler
butiincil bir bakis acisiyla, belirli Olgtitler dikkate alinarak ve gesitli Ozelliklerine gore
inceleneceginden ve bu makalelerin gesitli 6zelliklerinin egilimleri ortaya ¢ikarilacagindan betimsel

igerik analizinin kullanilmast uygun géralmustir.
Veri Toplama Siireci

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla PRISMA Beyanindan yararlanidmistir. PRISMA Beyani
sistematik derlemeler i¢in veri toplama stirecinde neler yapildigini, arastirmacilarin ilgili stirecte nasil
bir segme eleme sistemi yirittiigini ve neler bulduklarini seffaf bir sekilde raporlamaya yardimei
olmak i¢in tasarlanmistir (Page vd., 2021). Sistematik bir derleme siirecinin yiritilmesi igin
PRISMA Beyant kapsaminda 6ncelikle taranacak veri tabanlart belirlenmistir. Web of Science Core
Collection bunyesindeki sekiz indeks veri tabanindan yararlanidmistir. Bu indeksler; Science Citation
Index Expanded (1980-giiniimiiz), Social Sciences Citation Index (1980- giinimiiz), Arts &
Humanities Citation Index (1975- giinimiiz), Conference Proceedings Citation Index- Science
(1990- guntimiz), Conference Proceedings Citation Index- Social Science & Humanities (1990-
giiniimiiz), Book Citation Index— Science (2005- gintimtz), Book Citation Index— Social Sciences
& Humanities (2005- ginimuz) ve Emerging Sources Citation Index (2015- gliniimiiz) olarak
stralanabilir. Bu veri tabanlarinda taranan dergilerde basilmis, konusunda (“topic”’; dokiimanin
basligini, 6ztiint ve anahtar kelimelerini taramaktadir) “Pestalozzi” anahtar kelimesini iceren tiim
dokiimanlara (n=214) ulastlmistir. Ardindan incelenecek makaleler icin disarida birakma kriteri
olarak su Ozellikler belitflenmistir: dokimanin makale olmast, 2000 ile 2020 yillari arasinda
yayimlanmis olmast, dilinin Ingilizce olmast. Bu disarida birakma kriterleri sonucunda (n=44)
dokiimana ulasimistir. Bu asama sonrasinda elde edilen tim dokiimanlarin 6zetleri okunarak
Johann Heinrich Pestalozzi ile olan iligkisi incelenmistir. Isim benzerligi, kitap ya da kitap bolimi
olmak gibi ¢esitli nedenlerden dolay: disarida birakilmast gereken (n=19) dokiiman elenmistir ve
nihai olarak (n=25) makale tam metin incelemesi yapilmak tzere ayristirilmistir. Makaleler analiz
edilmeden o6nce butincil bir bakis acist saglamasi icin gelistirilen igerik analizi tablosuna

yetlestirilmistir.
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Verilerin Analizi

Bu arastirma kapsaminda verilerin analizi i¢in dokiiman analizi teknigi kullandmistir. Dokiiman
analizi tekniginde analize konu olan 6rnekleme karar verildikten sonra arastirmanin amacint
yansitan kategoriler gelistirilir. Ardindan kategoriler altinda yer alacak analiz birimleri saptanir ve
bu birimler analiz edilerek saysallastirilir. Sayisallastirma asamasinda var / yok gibi degetler
verilebilir ya da yiizde dagilimi gosterilebilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Doktiman analizi tekniginin
analiz basamaklarini gerceklestirmek amaciyla 6rneklem olmasina karar verilen 25 makale on
kategori altinda analiz edilmistir. Analiz birimleri saptanarak kodlama ve sayma islemleri
gerceklestirilmistir. Ardindan bulgular saysallastirilarak grafikler halinde sunulmustur ve yiizdelik
dagilimlari bulgularda betimlenmistir.

BULGULAR

Bu arastirma kapsaminda incelenen makaleler 2000 ile 2020 yillar1 arasinda Web of Science Core
Collection bunyesindeki veri tabanlarinda indekslenen dergilerde yayimlanmistir. Konu olarak
“Pestalozzi” kelimesini iceren yirmi bes (n=25) makale on farkli baslik altinda analiz edilmis ve

incelenmistir. Makalelerin incelendigi basliklar asagidaki gibidir:
Web of Science Kategorisi

Makaleler Web of Science kapsamindaki kategorilere gore incelendiginde “Egitim ve Egitim
Arastirmalart; Sosyal Bilimler Tarihi” [8 (%32)], “Egitim ve Egitim Arastirmalar” [3 (%12)],
“Amerikan Edebiyats; Siir” [1 (%4)], “Bilim Tarihi ve Felsefesi” [1 (%4)], “Cografya; Sosyal Bilimler
Tarihi” [1 (%4)], “Dil ve Dilbilim; Edebiyat” [1 (%4)], “Disiplinleraras: Sosyal Bilimler” [1 (%4)],
“Egitim ve Egitim Arastirmalary; Mizik” [1 (%4)], “Felsefe” [1 (%4)], “Gelisimsel Psikoloji” [1
(Yod)], “Is; Yonetim” [1 (%4)], “Multidisipliner Beseri Bilimler” [1 (%4)], “Miizik” [1 (Yo4)], “Sanat”
[T (%4)], “Sanat; Egitim ve Egitim Arastirmalar” [1 (%4)], “Tarih” [1 (%4)] kategorilerinde
siniflandirildigi yayimlandigt goriilmektedir. Yayimlanan makalelerin kategorilerine gére dagilimi

Sekil 1’de gosterilmistir.
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M akalelerin Web of Science Kategoris

Egitim ve Egitim Arastirmalari; Sosyal Bilimler Tarihi
Egitim ve Egitim Arastirmalar
Amerikan Edebiyati; Siir

Bilim Tarihi ve Felsefesi

Cografya; Sosyal Bilimler Tarihi

Dil ve Dilbilim; Edebiyat
Disiplinlerarasi Sosyal Bilimler

Egitim ve Egitim Arastirmal ari; Miizik
Felsefe

Gelisimsel Psikoloji

Is; Yonetim

Multidisipliner Beseri Bilimler

Miizik

Sanat

Sanat; Egitim ve Egitim Arastirmalan
Tarih

o
[N
N
w
S
(6}
(2]
~
o
o

Sekil 1. Makalelerin Web of Science Kategorilerine Gére Dagilimt

Yayin Yili

2000 ile 2020 yillar1 arasinda yayimlanan dergiler incelendiginde 2000°de bir (%04), 2006’de iki (%08),
2009’da bir (%4), 2010°da bir (%4), 2011°de bir (%04), 2012°de ¢ (%12), 2013’de ¢ (%12), 2014’te
tc (%12), 2015’te dort (%16), 2018de iki (%8), 2019’da iki (%8), 2020°de iki (%8) makale
yayimlandigr gérilmistiir. Dikkate alinan veri tabanlarinda 2001, 2002, 2003, 2004, 2005, 2007,
2008, 2016 ve 2017 yillarinda makale yayimlanmamustir. Makalelerin yayin yillarina gére dagilimi
Sekil 2’de gosterilmistir.

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi 2022 Journal of Early Childhood Studies

Cilt 6 Say1 1 - Nisan Volume 6 Issue 1 April



33 | BASALEV, AKTAN ACAR Johann Heinrich Pestalozzi’yi konu alan makaleler iigerine bir betimsel icerik analizi

M akalelerin Yayin Yili

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

w

N

[N

Sekil 2. Makalelerin Yaymn Yillartna Gére Dagilim

Yayimlandig: Dergi

Makaleler yayimlandiklari dergilere gore incelendiginde “Paedagogica Historica” [7(%28)], “Annals
of Science” [1(%4)], “Boyhood Studies-An Interdisciplinary Journal” [1(%4)], “Burlington
Magazine” [1(%4)], “Contemporary Issues in Early Childhood” [1(%4)], “Croatian Journal of
Education” [1(%4)], “Emily Dickinson Journal” [1(%4)], “European Journal of Developmental
Psychology” [1(%4)], “History of Education” [1(%4)], “History of Education & Children’s
Literature” [1(%4)], “History of European Ideas” [1(%4)], “International Journal of Art & Design
Education” [1(%4)], “Journal of Historical Geography” [1(%4)], “Journal of Research in Music
Education” [1(%4)], “Journal of The American Musicological Society” [1(%04)], “Modern Language
Review” [1(%4)], “RBGN-Revista Brasileira De Gestao De Negocios” [1(%4)], “Schools-Studies
in Education” [1(%4)], “Tarih Kdultir ve Sanat Arastirmalart Dergisi” [1(%4)] isimli dergilerde
yayimlandiklart gorilmistur. Makalelerin yayimlandiklart dergilere gore dagilimi Sekil 3’te

gosterilmistir.
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Makalenin Yayinlandigh Der gi

PAEDAGOGICAHISTORICA

ANNALS OF SCIENCE

BOYHOOD STUDIES-AN INTERDISCIPLINARY JOURNAL
BURLINGTON MAGAZINE

CONTEMPORARY ISSUES IN EARLY CHILDHOOD
CROATIAN JOURNAL OF EDUCATION

EMILY DICKINSON JOURNAL

EUROPEAN JOURNAL OF DEVELOPMENTAL PSYCHOLOGY
HISTORY OF EDUCATION

HISTORY OF EDUCATION & CHILDRENS LITERATURE
HISTORY OF EUROPEAN IDEAS

INTERNATIONAL JOURNAL OF ART & DESIGN EDUCATION
JOURNAL OF HISTORICAL GEOGRAPHY

JOURNAL OF RESEARCH IN MUSIC EDUCATION

JOURNAL OF THE AMERICAN MUSICOLOGICAL SOCIETY
MODERN LANGUAGE REVIEW

RBGN-REVISTA BRASILEIRA DE GESTAO DE NEGOCIOS
SCHOOLS-STUDIES IN EDUCATION

TARIH KULTUR VE SANAT ARASTIRMALARI DERGISI

o
-

2 3 4 5 6 7

Sekil 3. Makaleletin Yayimlandig1 Dergilere Gére Dagilimi

Aragtirma Yontemi

Makalelerin aragtirma yontemleri incelendiginde 21 tanesinin derleme makale (%84), birinin

betimsel tarama (%4), birinin icerik analizi (%4), birinin bibliyografik-kronolojik yontem (%04),

birinin nitel boylamsal ve kesifsel arastirma (%4) oldugu gérilmustiir. Makalelerin arastirma

yontemlerine gore dagilimi Sekil 4’te gésterilmistir.

OFRP NWMUIoO N

M akalenin Aragtirma Y ntemi

Derleme Makale Betimsel Tarama Icerik Analizi Bibliyografik - Kronolojik Nitel Boylamsal ve Kesifsel
Yontem Arastirma

Sekil 4. Makalelerin Aragtirma Yontemlerine Gore Dagilimi
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Veri Toplama Araci

Makaleler arastirmalari kapsaminda kullandiklart veri toplama aracina ya da elde ettikleri verilere
gore incelendiginde 21 tanesinin (%84) veri toplama aract kullanmadigt ya da veri elde etmedigi
gorilmustir. Makalelerden biri nitel anket formu (%4), biri inceledikleri koleksiyondaki miizik
kitaplarin1 (%4), biri kiltiirel ve bilimsel basili miraslart (%4), biri gézlemler, dokiimanlar ve
sunumlar (%4) gibi veri toplama araglart ya da veriler kullanmislardir. Makalelerin kullandiklart veri

toplama araglart ya da elde ettikleri verilere gore dagilimi Sekil 5’te gésterilmistir.

M akalenin Veri Toplama Araca ya da Elde Edilen Veri
23

21
20
19
18
17
16
15
14
13
12
11

oL NWRhOITO N

Veri Toplama Araci Yok Nitel Anket Formu incelenen Koleksiyondaki Kiiltiirel ve Bilimsel Basili  Goézlemler, Dokiimanlar,
Mizik Kitaplari Miraslar Sunumlar

Sekil 5. Makaleletin Veri Toplama Aracina ya da Elde Edilen Veriye Gére Dagilimu

Veri Analiz Teknigi

Makaleler kullandiklart veri analiz teknigine gore incelendiginde 21 tanesinin (%84) veri analiz
teknigi kullanmadig goérilmustir. Makalelerden t¢tiniin (%12) icerik analizi, birinin (%4) dokiiman
analizi teknigi ile veri analizi yaptigt belirtilmistir. Makalelerin veri analiz teknigine gore dagilimi

Sekil 6’da gbsterilmistir.
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M akalenin Veri Analiz Teknigi

Veri Analiz Teknigi Yok Igerik Analizi Dokiiman Analizi

OFR NWRAUTON 0O

Sekil 6. Makaleletin Veri Analiz Teknigine G6re Dagilimi

Auf Alma Bilgisi

Makalelerin Google Scholar tizerinden atif alma bilgileri incelendiginde bes makalenin (%20) hig
atf almadigl, dort makalenin (%16) t¢ kez atf aldigy, iki makalenin (%8) iki kez atf aldig, iki
makalenin (%8) dort kez atif aldigy, iki makalenin (%8) alti kez atif aldigi, bir makalenin (%4) bir
kez auf aldigi, bir makalenin (%4) bes kez atf aldigi, bir makalenin (%4) 16 kez atf aldigi, bir
makalenin (%4) 17 kez atif aldig1, bir makalenin (%4) 19 kez atif aldigi, bir makalenin (%04) 20 kez
atif aldigt, bir makalenin (%04) 23 kez atif aldigy, bir makalenin (%4) 32 kez atif aldigi, bir makalenin
(%04) 33 kez atif aldig, bir makalenin (%4) 37 kez atf aldig1 gorilmustiir. Makalelerin Google

Scholar tizerinden atif alma bilgisine gére dagilimlart Sekil 7’de gosterilmistir.
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Google Scholar Uzerinden Atif Alma Bilgis

Hig¢ Atif Almayan
1 Kez Atf Alan
2 Kez Atif Alan
3 Kez Atif Alan
4 Kez Atif Alan
5 Kez Atif Alan
6 Kez Atif Alan

16 Kez Atf Alan
17 Kez Atif Alan
19 Kez Atuf Alan
20 Kez Atif Alan
23 Kez Atf Alan
32 Kez Atf Alan
33 Kez Atif Alan

37 Kez Atif Alan

o
[
N
w
N
o
(2]

Sekil 7. Makalelerin Google Scholar Uzerinden Atif Alma Bilgisine Gore Dagilimi

Yazar Sayisi

Makaleler yazar sayist agisindan incelendiginde 20 makalenin (%80) bir yazar tarafindan yazildigy,
dort makalenin (%106) iki yazar tarafindan yazildigi, bir makalenin (%4) ¢ yazar tarafindan yazildigt

gorilmustir. Makalelerin yazar sayisina gore dagilimi Sekil 8’de gosterilmistir.

M akalenin Yazar Sayis

e e el e S S I N
O RPN WD OO o N 0 O O

OFR N WA TGO N 0O

1 yazarli makale 2 yazarli makale 3 yazarl makale

Sekil 8. Makalelerin Yazar Sayisina Gore Dagilimi
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Yayinci Derginin Sehir ve Ulke Bilgisi

Makalelerin yayimlandig1 dergilerin sehir ve tilke bilgisi incelendiginde Abingdon, Birlesik Krallik’ta
10 (%40), Londra, Birlesik Krallik’ta dort (%16), Baltimore, Maryland, ABD’de bir (%4), Brooklyn,
New York, ABD’de bir (%4), Chicago, Illinois, ABD’de bir (%4), Hoboken, New Jersey, ABD’de
bir (%4), Hove, Birlesik Krallik’ta bir (%4), Karabiik, Tiirkiye’de bir (%4), Macerata, Italya’da bir
(%04), Oakland, California, ABD’de bir (%4), Reston, Virginia, ABD’de bir (%4), Sao Paulo SP,
Brezilya’da bir (%04), Zagreb, Hirvatistan’da bir (%4) makale yayimlandigi gorilmustiir. Makalelerin
yayimlandigi dergilerin sehir ve tlkelere gore dagilimlart Sekil 9°da gosterilmistir.

M akalenin Yayinlandign Derginin Sehir ve Ulkes

ABINGDON, BIRLESIK KRALLIK I
LONDRA, BIRLESIK KRALLIK I
BALTIMORE, MARYLAND, ABD
BROOKLYN, NEW YORK, ABD
CHICAGO, ILLINOIS, ABD
HOBOKEN, NEW JERSEY, ABD
HOVE, BIRLESIK KRALLIK
KARABUK, TURKIYE
MACERATA, ITALYA
OAKLAND, CALIFORNIA, ABD
RESTON, VIRGINIA, ABD

SAO PAULO SP, BRAZILYA

ZAGREB, HIRVATISTAN

o
-
N}
w
~
3
o
~
e}
©

10 11

Sekil 9. Makalelerin Yayimlandig Dergilerin Sehir ve Ulkelere Gére Dagilimlart

Makalelerin Kavramsal Temalari

Johann Heinrich Pestalozzi’yi konu alaninda iceren ve Web of Science’ta taranan makalelerin
kavramsal temalari Pestalozzi’ye iliskin kapsami ve konu alanlart bakimindan incelenmistir. Bu

inceleme sonucunda elde edilen bulgular Tablo 1’de gésterilmistir.

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi 2022 Journal of Early Childhood Studies

Cilt 6 Say1 1 - Nisan Volume 6 Issue 1 April



39 | BASALEV, AKTAN ACAR Johann Heinrich Pestalozzi’yi konu alan makaleler iigerine bir betimsel icerik analizi

Tablo 1. Makalelerin kavramsal temalarina gére dagilimlart

Pestalozzi’ye Hliskin Kapsam Calismanin Konu Alan1 Ornek Calismalar
. Howe (2000
Mitzik Musser((2019>)
Sanat Egitimi Fissl (2006)
Egitim Yonetimi Scheurer (2009)
Pestalozzi’nin Etkiledigi Mesluekj }:ngm Albisetﬁ (2012)
Kisi/Kisiler Hakkinda Doga Egitimi Brunelli (2013)
Ozel Egitim Campos ve Borges (2014)
Giorgetti (2014)
Egitimde Reformlar Petsche (2014)
Moore (2019)
Bir Egitimcinin Yasami Jordan (2015)
Cografya Elliott ve Daniels (2006)
Egitimde Sosyal ve Duygusal Bognar ve Dubovicki (2012)
Unsurlar Nieto (2018)
Pestalozzi'nin Etkiledigi Konu Sanat Egitimi BoichesriliieSNrr;ir}lf(go(rzoovl ?e Hulei
Alant/Alanlart Hakkinda ’ (2019)
Erken Cocukluk Egitimi Aslanian (2015)
Ogretim Yontemi Orlandi ve Junges (2015)
Fiziksel Egitim Noel (2018)

Pestalozzi’ye bediyeA edi.len bir Rose-De Vicjo (2010)
portrenin hikayesi
Pestalozzi’nin Yoéntemi, Hortlacher (2011)
Etkilendikleri ya da Yasami Reese (2013)
Hakkinda Jean Jacques Rousseau Koops (2012)
Pestalozzi hakkinda yazilmis bir

makalenin incelemesi

Pestalozzi’nin yéntemi

Goulah (2020)

1lk olarak Pestalozzi’nin etkiledigi kisi ya da kisiler hakkinda olan calismalar konu alanlarina gére
aynistirilmistir. Miizik konu alaninda Howe (2000) gerceklestirdigi calismada Pestalozzi’nin
egitiminde muzige deger verilmesine ragmen, miizigi onun egitim sisteminin bir parcast olarak
gormemektedir. Pestalozzici ilkeleri miizik 6gretimine ilk uygulayan kisiler olan Michael Traugott
Pfeiffer ve Hans Georg Nageli, Pestalozzi'nin fikirlerini 1810'da “Pestalozzici Ilkelere Gore San
Talimat”’nda tanitmustir ve ilgili calisma bu eserin de icinde bulundugu bir koleksiyonu
incelemektedir. Pestalozzi’nin miizik alaninda etkiledigi kisileri konu alan bagka bir ¢alismada
Musser (2019), Carl Czerny'nin pedagojik ¢alismalarinda ve klavye duzenlemelerinde yer alan
mekanik ¢alma tarzint yeniden degerlendirmis ve Pestalozzi'nin ilerlemeci egitim reformlarinin
ortamt i¢inde konumlandirmistir. Sanat egitimi alaninda Pestalozzi’nin etkiledigi inli Bauhaus
ustasinin incelendigi ¢alismada (Fissl, 2006) yeni bir sanat egitimi kavramini okul ortaminda ortaya
koyan Josef Albers’in sanat egitimi ve pedagojik inancinin kékenine iliskin Pestalozzi’nin egitim
inanclarinin yakin bir takipgisi oldugu ifade edilmektedir. Egitim yonetimi alaninda Pestalozzi’nin
etkiledigi kisilerin incelendigi ¢alismada Scheurer (2009), ilerlemeci Pestalozzici etkinin Akademi'de
Dickinson 6grenciyken saglam bir ilerleme kaydettigini savunmaktadir. Bu etkinin en 6nemli

kanitlarindan biri, Samuel Read Hall'un Egitmen El Kitabi: Okul Yénetimi Gzerine Dersler’in,
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Akademi’de egitilen Ogrenciler icin gerekli metinler arasinda listelenmesidir. Albisetti (2012)
calismasinda Prusya ve Almanya Kralicesi Victoria’nin kadinlar icin bircok akademik ve mesleki
egitim biciminin hamisi ve savunucusu olarak 6nemli bir rol oynadigini vurgulamaktadir. Kralice’ye
Pestalozzi-Froebel ¢ocuk evi fikrini sunan filantrop Julie Schwabe ve Kralicenin gerceklestirdigi
egitim yenilikleri konu alinmaktadir. Pestalozzi’nin etkiledigi kisilerin konu alindigt diger bir ¢alisma
ise doga egitimi alaninda Brunelli (2013) tarafindan gerceklestirilmistir. Doga rehberligi kavraminin
onctleri olan egitim disuntrleri John Muir ve Enos Mills’in egitim anlayisinin kékenine 11k
tutulmustur. Pestalozzi’nin nesnelerle etkilesime girme yaklasimi ve doga inceleme hareketi
Amerikan toplumu i¢in 6nemli bir rol oynarken Muir ve Mills’i de etkiledigi 6ne siiriilmektedir.
Campos ve Borges (2014) gerceklestirdikleri ¢alismalarinda Pestalozzi'nin 6zel egitim alaninda
etkiledigi kisileri ve calismalarini konu almistir. 1932'de Antipoff liderliginde bir grup 6gretmen,
doktor ve entelektiel; zihinsel yetersizligi olan ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin muayenesini ve
egitimini daha iyi hale getirmek icin Belo Horizonte Pestalozzi Dernegi'ni kurdu. Tlgili calisma
kapsaminda dernegin biinyesindeki ¢alismalar ve egitim hakkinda bilgiler saglanmustir. Giorgetti
(2014), Petsche (2014) ve Moore (2019) calismalarinda Pestalozzi’den etkilenen ¢esitli tarihsel
figtirlerin gerceklestirdikleri egitim reformlarini ele almustir. Giorgetti (2014) ¢alismasinda Osmanlt
Imparatorlugu'nun Pestalozzi'si olarak anilan Mustafa Sat1 Bey'in egitim konusundaki goriislerinin
analizini yaparak, Yeni Okul agma girisimleriyle Yeni Egitim harcketine hangi gbruslerin katki
sagladigint agiklamustir. Petsche (2014) Hermann Grassmann’in tarihsel siirecte etkilendigi egitim
reformlari ve egitim distintrleri sayesinde kuramlarini nasil gelistirdigi aciklanmistir. Moore (2019),
1800’lerin ortalarinda Avustralyalt bir okul mudiri ve mifettis olan James Bonwick tarafindan
Pestalozzi’nin ve Fellenberg’in reformlarinin egitimsel olarak 6diing alinmasini biyografik bir
yaklasim benimseyerek agiklamistir. Son olarak Pestalozzi’nin etkiledigi kisi ya da kisiler g6z 6ntine
alindiginda Jordan (2015) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada Italyan'da soylu bir ailede dogan ve
Isvicre'de surgiine zorlanarak Pestalozzi'nin yaninda egitimci olarak calisan Prati’nin hayati ve

dusunceleri tarihsel stire¢ temel alinarak sunulmustur.

Johann Heinrich Pestalozzi’yi konu alaninda iceren ve Web of Science’ta taranan makalelerin
Pestalozzi’ye iliskin kapsami onun etkiledigi konu alani ya da alanlari bakimindan incelendiginde
gesitli calismalar oldugu gorilmektedir. Pestalozzi’nin etkiledigi cografya konu alaninda Elliott ve
Daniels (2006) gerceklestirdikleri calismada 19. yiizyiin baslarindan itibaren Pestalozzici ve
Fellenbergian fikirlerin, ¢ocugun gelisim asamalarina karst duyarliligin 6nemini, deneyimsel
o6grenmenin degerini ve yerellestirilmis ¢alismalarin ve saha gzlemlerinin, pratik haritacilik ve doga
bilimlerinin rolint vurgulayarak Avrupa cografi egitimini doénustirmeye yardimct oldugunu

vurgulamaktadir. Pestalozzi’nin egitim alaninda sosyal ve duygusal unsurlart etkiledigi vurgusunun
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yapidigr calismalar bulunmaktadir (Bognar ve Dubovicki, 2012; Nieto, 2018). Bognar ve Dubovicki
(2012) tarafindan Pestalozzi’nin egitime dair distinceleriyle desteklenen ¢alismada yanal distinme
yaklasimini (stire¢, bilgi, duygusal, elestirel, iyimser ve yaratict olarak) kullanarak, 6gretimde
duygusal baglilik konulart ele alinirken bu siireci uygulamanin verimli oldugu sonucuna ulagilmstr.
Nieto (2018) calismasinda 1870'lerin baslarinda Kiiba'da ve Yucatan Yarimadasi'nda sémirge
karsitt ayaklanmalar sirasinda duygusal cocukluk kavraminin poptilerlesmesinin dayanaklarini ortaya
koyulmustur. Rousseau ve Pestalozzi'nin calismalart da dahil olmak tizere, Avrupa'daki ¢ocukluk
kavramlarini kullanarak ¢ocukluk teorilerinin poptlerlesmesi ve duygusal ¢ocukluk kavramlarinin
Yucatan kirsalinda tesvik edilmesi incelenmistir. Pestalozzi’nin sanat egitimi alanindaki etkilerini ele
aldig1 calismasinda Siegesmund (2013), gintimtz okullarinda faydact talepler dahilinde gercek
demokratik stregleri uygulamanin zorluklarindan bahsetmektedir. Faydact taleplerden arindiridmig
bir sanat egitimi anlayistnin kullanilmast gerektigini vurgulamaktadir. Sanat egitimi alaninda
Pestalozzi’nin etkilerini inceleyen Boichenko, Nykyforov ve Hulei (2019) ise egitim strecinde sanat
ve zanaat faaliyetlerinin uygulanmasinda ilerlemeci pedagojik fikirlerin el isciligi ve sanatsal-yaratici
doganin kullanimi oldugu ortaya ¢ikmustir. Pestalozzi’nin erken ¢ocukluk egitimindeki etkilerine
vurgu yapilan ¢alismada Aslanian (2015), erken dénem anaokulu hareketindeki sevgi, bakim ve
annelik  sOylemlerinin  yiikselen modernizm akimina ve manevi bir dinya gOrisiine
dayandirmaktadir. Gunimiizdeki sevgi sOyleminin yoklugu bakim verenin yalnizca kadin figtr
olmasina karsi ¢itkmak ile iliskilendirilmistir. Arastirmactya gore erken ¢ocukluk egitiminin buytuk
sorunlarindan biri olarak gériinen annelik yond; sevgi, bakim ve annelik icgiidistinin kadinin
temelinde olmast algisindan kaynaklanmaktadir. Orlandi ve Junges (2015) gerceklestirdikleri
arastirmada uzerinde calisilan ve Pestalozzi’den etkilenilen G6gretim yonteminin, Ogretme ve
ogrenmeyle ilgili egitime katkida bulundugundan bahsetmektedir ve yiiksekégretimde elestirel
zihinlerin olusumunu tartisan ¢alismalarin desteklenmesi gerektigini savunmaktadir. Noel (2018)
calismasinda agir1 hareketsizlikten dolay: bilim alaninda ¢alismay1 saglik sorunlarina giden yollardan
sadece biri olarak degerlendiren Horace Mann'dan 6nceki gorusler ile ele almigtir. Ortak okul
reformu doénemindeki Amerikali egitimciler arasinda sagliga olan yogun ilgiye odaklandmistir ve

tarthsel stregte fiziksel egitimin 6nemini vurgulayan yaklagimlara yer verilmistir.

Pestalozzi’nin dogrudan egitim yontemini, etkilendigi unsurlari ve yasamint konu alan galismalar ise
kavramsal temalara goére yapilan incelemenin son kapsamidir. Rose-De Viejo (2010) calismasinda
Pestalozzi’ye bir sanat eserinin hediye edilmesi hikayesi konu almistir. Agustin Esteve’nin resmettigi
Manuel Godoy portresinin bir kopyast Pestalozzi’'ye hediye edilmistir. Portrenin kopyasinin
Pestalozzi’ye hediye edilmesine iliskin mektuplasmalar ve gazete haberleri tarihsel detaylar ile

anlatilmaktadir. Pestalozzi’nin egitim yontemi hakkinda derinlemesine bir inceleme gergeklestiren
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Horlacher (2011), Pestalozzi’nin yonteminde gercek konu alanlarinin (matematik, dil, tarth vb.)
somut olarak uygulanmadigini 6ne stirmustir. Pestalozzi’nin yénteminin ekonomik, siyasi ve sosyal
olarak degisen diinyada biiyiik insan kitlelerinin ihtiyaclarina yetersiz kaldigt savunulmaktadir. Reese
(2013) ise egitim reformlarina katkist olan ilerlemeci disuntrlerin okullart ve uygulamalarinda
bagimsiz, 6zel ve ayricalikll suregler yurtttugini savunmaktadir. Bu elestirileriyle geleneksel ve
genis kitlelere hitap eden egitim uygulamalarinin neden giiclendigini agiklamistir. Pestalozzi’nin
etkilendigi dustntlen Jean Jacques Rousseau’nun konu alindigi Koops (2012)’un ¢alismasinda
Rousseau’nun pedagojik fikirlerinin Alman filantroplar ve Pestalozzi tarafindan Avrupa’ya yayildig
vurgulanmaktadir. Arastirmact bu calismada yeni egitim yaklasimlarini Rousseau’nun fikirleri
tzerinden tartismaktadir. Pestalozzi’nin dogrudan yontemi, etkilendikleri ve yasamint konu alan
makalelerin bir digeri Pestalozzi hakkinda yazilmis bir makalenin incelenmesini igermektedir.
Goulah (2020) calismasinda Daisaku lkeda’nin yazdigr ilk yayin olan ve “Buyik Egitimci
Pestalozzi” olarak ¢evrilen makalesinin derinlemesine incelemesini yapmustir. Arastirmactya gore,
Tkeda’nin 1949 tarihli makalesinde Pestalozzi’den aldigs ilham vurgulansa da modern ¢ag icin gerekli

olan insan egitiminin benzersiz bir versiyonunu gelistirmeye baglamustr.

Johann Heinrich Pestalozzi’yi konu alaninda iceren ve Web of Science’ta taranan makalelerin
kavramsal temalart Pestalozzi’ye iliskin kapsami ve konu alanlart bakimindan incelendiginde
gesitlilik gostermektedir. Pestalozzi'nin etkiledigi kisi ya da kisilere iliskin ¢alismalar g6z 6niine
alindiginda konu alanlarinin miizik, sanat egitimi, egitim yonetimi, mesleki egitim, doga egitimi, 6zel
egitim, egitimde reformlar ve bir egitimcinin hayatinin derinlemesine incelenmesi oldugu
gorilmustir. Pestalozzi’nin etkiledigi konu alani ya da alanlar incelendiginde cografya, egitimde
sosyal ve duygusal unsurlar, sanat egitimi, erken ¢ocukluk egitimi, 6gretim yontemi ve fiziksel
egitimi kapsadigt belirlenmistir. Son olarak Pestalozzi’nin dogrudan yontemi, etkilendikleri ve
hayatini kapsamina alan galismalarin konu alanlarinin; ona hediye edilen bir portrenin hikayesi,
Pestalozzi’nin yontemine iliskin elestiriler, Jean Jacques Rousseau ve Pestalozzi hakkinda yazilmis

bir makalenin incelemesi oldugu gérillmektedir.
SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirmada 2000 ile 2020 yillari arasinda Web of Science Core Collection biinyesindeki veri
tabanlarinda indekslenen dergilerde yayimlanan ve konu alaninda “Pestalozzi”yi iceren calismalar
dokiiman analizi teknigi ile incelenmistir. Bulgular sonucunda ortaya ¢ikan baslklardan ilki
makalelerin Web of Science kategorisinin dagilimint belirlemistir. Makalelerin %32’si “Egitim ve

Egitim Arastirmalari; Sosyal Bilimler Tarihi” kategorisinde siniflandirtlmistir. Bu kategorideki
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makalelerin (Albisetti, 2012; Campos ve Borges, 2014; Fussl, 2006; Giorgetti, 2014; Horlacher,
2011; Moore, 2019; Noel, 2018; Reese, 2013) igerigi incelendiginde Pestalozzi’den etkilenmis
onemli egitim dustnirlerinin 6zellikle tarihsel siirecte bilim ve egitim alaninda sagladigr katkilar
detaylica incelenmistir. Ozellikle Pestalozzi’nin egitim tarihinde yaptigi reformlar bu makalelerin
cercevesinde Osmanli Devleti'nden Avustralya’ya, fiziksel egitimden 6zel egitime, Amerika Birlesik
Devletlerindeki ilerlemeci yaklastmdan Imparatorice Frederick’in kadin egitimi hakkinda yaptigt
yeniliklere kadar etkilerini g6stermistir. Makalelerin %712’si sadece “Egitim ve Egitim Arastirmalarr”
kategorisinde siniflandirilmustir. Bu kategorideki makaleler (Aslanian, 2015; Bognar ve Dubovicki,
2012; Goulah, 2020) ise sevgi, bakim ya da duygular gibi bazi kavramlarin giiniimizde
Pestalozzi’nin egitim yaklasimlarindan etkilenmesine vurgu yapmustir. Ayrica Pestalozzi’nin siklikla
iliskilendirildigi sanat ve miuzik gibi disiplinler de kategorilerde yer almustir. “Egitim ve Egitim
Arastirmalari; Muzik” (Howe, 2000) ve “Sanat; Egitim ve Egitim Arastirmalart” (Siegesmund, 2013)
kategorilerinde ise makaleler %4 dagilim géstermistir. Makalelerin kategorileri dikkate alindiginda
tarth ve egitim aragtirmalart kavramlarinin yogunlukla 6ne ¢itkmast Pestalozzi’nin egitim tarihi

acisindan 6nemli bir figiir olmasi ve egitim alanindaki egilimlere yon vermesi ile agiklanabilir.

Makalelerin yayin yillari incelendiginde 6zellikle %12 dagilim gésteren 2012, 2013, 2014 ile %16
dagilm gosteren 2015 dikkat ¢ekmektedir. Bu yillarda yayimlanan makaleler (Albisetti, 2012;
Aslanian, 2015; Bognar ve Dubovicki, 2012; Brunelli, 2013; Campos ve Borges, 2014; Giorgetti,
2014; Godioli, 2015; Jordan, 2015; Koops, 2012; Otlandi ve Junges, 2015; Petsche, 2014; Reese,
2013; Siegesmund, 2013) Pestalozzi’nin egitim alanindaki diger yaklasimlara ve distntrlere yaptigt
katkilar ve etkilerle 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica bu makalelerin bazilart bilim tarihi ve felsefest, iktisat,

tarih ya da gelisimsel psikoloji konu alanlarini icermektedir.

Makaleler yayimlandiklari dergilere gore incelendiginde %28 dagilimla en ¢ok “Paedagogica
Historica” isimli dergide yayin yapildigt gorilmistiir. Taylor & Francis kurulusunun biinyesinde
olan 0.526 etki fakt6rli bu dergi yilda altt say1 yayimlamaktadir. Dergi kapsamini egitim alanindaki
sosyal, kiltirler arasi ve tarihsel-karsilastirmalt yaklasimlar ile agiklamaktadir. Pestalozzi’yi konu
alanina alan bu makalelerin (Albisetti, 2012; Campos ve Borges, 2014; Fissl, 2006; Giorgetti, 2014;
Horlacher, 2011; Moore, 2019; Noel, 2018) yogunlukla tarihsel siirecleri ve Pestalozzi’den etkilenen
yaklasim ve dustnirleri incelemesi nedeniyle egitimi tarihsel boyutlariyla alan “Paedagogica

Historica” dergilere gére dagilim agisindan tahmin edilebilir bir bulgudur.

Makaleler arastirma yontemlerine ve veri toplama araclarina gore incelendiginde %84 tiniin detleme

tirtiinde makale oldugu ve veri toplama araglart kullanmadiklart goriilmisttr. Bu durumun aksine
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%4 dagilimla bir makalenin (Bognar ve Dubovicki, 2012) nitel anket formu kullanarak betimsel
tarama gerceklestirdigi; %04 dagilimla bir makalenin (Howe, 2000) miizik kitaplart inceleyerek icerik
analizi gerceklestirdigi; %4 dagilimla bir makalenin (Boichenko ve digerleri, 2020) kiiltiirel ve basilt
miraslart bibliyografik ve kronolojik yontem ile inceledigi; %4 dagilimla bir makalenin (Orlandi ve
Junges, 2015) gbzlem dokiiman ve sunum verilerini nitel boylamsal ve kesifsel yontem ile inceledigi
goriilmistir. Bu makalelerin egitim alaninda aragtirmalar olmasinin yant sira iktisat, mizik ve
multidisipliner ¢aligmalar oldugu da ortaya koyulmustur. Ayrica bu makalelerden sadece Howe
(2000)’un arastirmasi dokiiman analizi teknigi ile verileri analiz etmisken diger tic makale (Bognar
ve Dubovicki, 2012; Boichenko ve digerleri, 2020; Orlandi ve Junges, 2015) icerik analizi teknigi ile
verilerin analizini gergeklestirmistir. Pestalozzi’yi konu alanina alan ¢alismalarin nadiren bilimsel bir
aragtirma yontemi ile inceleme yaptigt gorilmustir. Bu durum Pestalozzi’nin yontemi ve
yaklasimlarini bircok kuramciyi etkilemis olmast fakat kendisinin bir kuram olusturmaktan ziyade

okullarinda uygulama pratikleri gelistirmesinden kaynaklaniyor olabilir.

Makalelerin Google Scholar tizerinden atif alma bilgileri incelendiginde en ¢ok atif alan makalenin
(%04) (Aslanian, 2015) 37 kez atf aldigi gértlmustiir. 33 kez auf alan (Reese, 2013) ve 32 kez atif
alan (Siegesmund, 2013) makaleler ise %4 dagilim gostermistir. Bu makalelerin atif alma sirastyla
sevgi ve bakim tzerine séylemleri inceledigi, Amerikan ilerlemeci egitim yaklasimlarina 1sik tuttugu,
sanat egitimini demokratik unsurlar incelemek tizere konu aldigt gérilmustir. En ¢ok atif alan
makalelerin Pestalozzi’nin egitim anlayist cercevesinde en ¢ok anildigt konu alanlarindan (bakima
yaptigt vurgu, ilerlemeci egitime katkidart ve demokratik egitim anlayis)) oldugu actkea
goriilmektedir. Hig atif almayan makalelerin (Boichenko ve digerleri, 2020; Jordan, 2015; Moore,
2019; Petsche, 2014; Rose-De Viejo, 2010) ise %20’ik dagilim gosterdigi bulgularda belirtilmistir.

Makalelerin %80 dagilimla tek yazar tarafindan yazildigi ve bu makalelerin ¢ogunlukla derleme
makale oldugu gbrulmistir (sadece biri (Howe, 2000) icerik analizi yéntemi kullanan 6zgiin bir
makaledir.). Bulgularda belirtildigi tizere %4 dagilimla t¢ yazarli olan makale (Boichenko ve

digerleri, 2020) ise kiiltiirel ve bilimsel basilt miraslari icerik analizi yontemi ile incelemistir.

Pestalozzi’yi konu alaninda igeren ve Web of Science’ta taranan makalelerin kavramsal temalart
incelendiginde kendisinin siklikla muzik, sanat egitimi, egitimde reformlar, egitimde sosyal ve
duygusal unsutlar gibi konu alanlarini etkiledigi gérilmistiir. Ginimizde Pestalozzi incelendiginde
en One ¢ikan kavramlarin sanat egitimi, egitimde ilerlemeci yaklasim ve kafa-kalp-el tg¢list oldugu
s6ylenebilir. Bunlarin yani sira dogrudan Pestalozzi’nin yontemi de konu alant olarak calisilmistir.

Analiz edilen makalelerin kavramsal temalari incelendiginde Pestalozzi’nin etkiledigi mesleki egitim,
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erken ¢ocukluk egitimi ve egitim yonetimi gibi konu alanlarinin nispeten daha az calisildigt
gorilmustir. Pestalozzi’nin egitim alanindaki ilk ¢alismalarinin yoksullara meslek edindirme oldugu
ve kendisinin uzun yillar egitim kurumlart yonettigi disinildiiginde bu konu alanlarinda yeterince
arastirma gerceklestirilmedigi ifade edilebilir. Buna ek olarak Pestalozzi’nin erken dénem anaokulu
hareketinin ti¢ 6nemli isminden biri oldugu ve kendisinden sonra gelen Froebel ve Montessori’yi
buytk oranda etkiledigi diisiintildiiginde erken cocukluk egitimi alaninda yapilan ¢alismalarin kisitl

oldugu s6ylenebilir.

Gelecek calismalara iliskin 6neri olarak, Pestalozzi’nin egitim alanindaki etkilerinin incelendigi ve
Ogretmen egitimi, dezavantajli ¢ocuklarin egitimi ve erken ¢ocukluk egitimi konu alanlarini da
kapsayan aragtirmalarin  gerceklestirilmesinin  literatire katki  saglayacagr  dustnilebilir.
Pestalozzi’nin siklikla 6ne ¢ikan sanat egitimi, kafa-kalp-el tglist, egitimde reformlar, anneye
yapilan vurgu gibi ¢esitli konularda arastirilmast ve incelenmesi sastrtict olmasa da meslek egitimi,
risk altindaki ¢ocuklarin egitimi, egitim kurumlarinin yonetimi ve erken ¢ocukluk egitimi alanlarina
yaptigi tarihsel katkilart inceleyen calismalarin gerceklestirilmesi 6nerilebilir. Diger bir nokta olarak
Pestalozzi’nin etkiledigi konu alanlarinin ve kisilerin siklikla arastirilmasina ragmen Pestalozzi’yi
etkileyen ve onun egitim anlayisina katkida bulunan arastirmalarin ve incelemelerin kisitht oldugu
gorilmistir. Bu nedenle Pestalozzi’nin ve ondan sonra gelen egitim anlayislarinin kékenini daha

iyl anlamak amaciyla Pestalozzi’yi etkileyen unsurlarin arastirilmast 6nerilebilir.

Sonug olarak, Pestalozzi’yi konu alaninda iceren ve Web of Science’ta 2000 ile 2020 yillart arasinda
yayimlanan makaleler ¢esitli alanlarda incelenmistir. Dokiiman analizi ile olusturulan kategoriler ve
analize konu olan makalelerin icerikleri ve 6nemli noktalart bulgularda ve tartismada detaylica
belirtilmistir. Pestalozzi’nin kendisinden sonra gelen bir¢ok farkli alandaki sayisiz distniri ve
yaklasimi etkilemesi nedeniyle incelenen ¢ogu derleme makalede Pestalozzi’nin etkileri ve katkilar
konu edilmistir. Bunun yani sira 6zgiin arastirma makalelerinde Pestalozzi’nin yénteminde 6ne
ctkan miizik, sanat, duyguya yonelik unsurlar ele alinmistir. Bu makalelerin incelenmesi ile goriiliyor
ki Pestalozzi hem ayni dénemde yasadigt hem de kendisinden sonra gelen bircok fikir ve yaklasima
ctkis noktast saglamis ve etkilemistir. Pestalozzi egitime yon verdigi reformcu Ozellikleriyle
ginimiizde incelemeye devam ettigimiz ¢ogu egitim yaklasimini, felsefesini ve yontemini dogrudan

ya da dolaylt etkilemeye devam etmektedir.
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Oz: Aragtirmanin amaci, 60-72 aylik cocuklarin mizag ézellikleri ile problem ¢ézme becerileri arasindaki
iliskinin incelenmesidir. Calisma grubunu; 2018-2019 egitim-6gretim yili Istanbul ili Milli Egitim
Bakanlhigr’na bagli resmi egitim veren bagimstz okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik 168
cocuktan olusmaktadit. Calismada nicel arastirma desenlerinden iliskisel tarama yonteminden
yararlanilmistir. Arastirmada “Aile Cocuk Demografik Bilgi Formu”, “Gocuklar T¢in Kisa Mizag Olgegi”
ve “Problem Cézme Becerisi Olgegi” kullanilmistir. Calismanin sonucunda, ¢ocuklarin Mizag Olgegi
Sicakkanlilik alt boyutundan en yiiksek puana sahip olduklari tespit edilirken, en dustik puant Tepkisellik
alt boyutundan aldiklart belirlenmistir. Sebatkatlik alt boyutunda kiz ¢ocuklarinin erkek ¢ocuklarina gére
daha yiiksek puan aldiklart saptanmustir. Bir diger ifade ile kizlarin erkeklere oranla daha fazla sebatkar
oldugu belirlenmistir. Cocuklarin problem ¢6zme becerisi ile sicakkanlilik ve sebatkarlik miza¢ puanlar
arasinda orta diizeyde pozitif yonli anlaml bir iliski vardir. Ayrica cocuklarin tepkisellik mizag puanlart
ile problem ¢6zme becerisi arasinda negatif yonlii orta diizeyde anlaml bir iliskiye rastlanmugtur.

Anahtar Kelimeler: Erken Cocukluk, Mizag, Problem C6zme Becerileri.

Abstract: The aim of this study is to examine the relationship between temperament characteristics and
problem solving skills of 60-72 months old children. The study group of the research consists of 168
children of 60-72 months, who attend an independent pre-school education institution that provides
official education under the Ministry of National Education in the 2018-2019 academic year. The survey
method, one of the quantitative research models, was used in the research. In the study, “Family Child
Demogtaphic Information Form”, “The Short Temperament Scale for Children” (STSC), and "Problem
Solving Skills Scale” (PSSS) were used. As a result of the study, it was determined that the children had
the highest score in the Temperament Scale Warmth sub-dimension. In addition, the children got the
lowest score from the Reactivity sub-dimension. In the Persistence sub-dimension, it was determined
that gitls scored higher than boys. In other words, it has been determined that girls have a more
persistent temperament than boys. There is a moderately positive and significant relationship between
children's problem solving skills and their warmth and petsistence temperament scotes. In addition, a
moderately significant negative correlation was found between the children's reactivity temperament
scores and their problem solving skills.
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SUMMARY

Introduction

Temperament is the whole of the individual's unique characteristics, which are innate but can change slightly
with environmental conditions, and shape behaviors. Temperament can also be defined as the characteristics
that shape the emotional or motor responses of individuals to different events or situations they encounter,
and especially determine their social interactions significantly (Akin-Sart, Iseri, Yalcin, Akin-Aslan ve Sener,
2012; Carrasco, Delgado ve Holgado-Tello, 2020). Problem solving is defined as producing options for
solving the problem by reaching a result cognitively and behaviorally in order to overcome this situation in
a situation that needs to be dealt with, and choosing and applying one of these options (Gugli, 2003). In
the last 30 years, it has been investigated whether there is a relationship between children's temperament
characteristics and problem solving skills. Stewart and Rubin (1995) concluded that children who are more
sociable and assertive than their other peers have more successful social problem-solving initiative
behaviors. Moas and Henderson (2009) examined preschool children's shyness behaviors, academic
achievement levels, and problem-solving behaviors in their study. As a result of the study, it was determined
that there was an inverse relationship between the level of shyness and problem solving skills. In other
words, it was determined that as the shyness scores of the children increased, their problem solving skills

scores decreased.

The aim of this study is to examine the relationship between temperament traits and problem solving skills
of 60-72 month-old children. In addition, it was also tested whether there is a significant difference between

children's demographic information, temperament characteristics and problem solving skill levels.

Method

Quantitative research model was used in the research. Correlational survey model was preferred among
quantitative research models. The study group of the research consists of 168 children attending preschool
education institutions in Istanbul. Convenience sampling was used both in determining the kindergartens
and choosing the children. In the study, "Family Child Demographic Information Form", "Problem Solving
Skills Scale" to measute the problem solving skills of preschool children, and "The Short Temperament
Scale for Children" based on the notification of the parents of the children to measure the temperament

characteristics of 60-72 months old children were used.
Results

The first finding is that the temperament type at which the children participating in the study group get the
highest scores is the warmth sub-dimension. It was determined that the temperament sub-dimension with
the lowest mean score was reactivity. Another result of the study is that the problem solving skill levels of
the children are at a medium level. A significant difference was found between the gender variable of the

children and the Persistence scores of the Temperament Scale sub-dimensions. It has been found out that
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girls have more persistent temperaments than boys. In other words, it has been determined that girls

concentrate more attention on an activity and can continue that activity than boys.

Another finding of the study was that there were significant differences in favor of the middle child between
the birth order of the children and the sub-dimensions of temperament scale, warmth, persistence and
rhythmicity. Considering that parents pay more attention to their first child and have more expectations
from them, it can be said that the first children also feel more pressured and have less positive temperament

characteristics compared to the middle children.

When the differences between mother and father education status and children's temperament
characteristics were examined, significant differences were found between both mother and father education
status and some Temperament Scale sub-dimensions. When the findings were examined in general, it was
found that as the education levels of the mothers and fathers increased, the positive temperament

characteristics of the children increased and the reactive temperament feature decreased.

The last finding of the study is that there are significant relationships between children's temperament traits
and problem solving skills. It was found that there was a moderately positive relationship between the
warmth and persistence temperament sub-dimension scores and the problem solving skills scores, and a
low-level positive relationship between the rhythmicity temperament sub-dimension and the problem
solving skills scores. On the other hand, it is seen that there is a moderately negative and significant
relationship between the temperament sub-dimension of reactivity and problem solving skill score. To
summarize the findings, as the positive temperament traits (warmth, persistence, and rhythmicity) of
children increase, their problem solving skills also increase, and as their negative (reactivity) temperament

increases, their problem solving skills decrease.
Conclusion and Discussion

When the results of the study were examined, it was found that the children had more warmth temperament
traits, but less reactive temperament traits. When the literature is examined, studies reaching similar findings
were found (Arslan, 2020; Atayeter & Yasar Ekici, 2000). When the problem solving skill levels of the
children were examined, it was found that they had a medium level problem solving skill. One of the reasons
why children's problem-solving skills are at a medium level can be thought to be due to the fact that pre-
school teachers have medium-level problem-solving skills. When the studies in which the problem skills of
both teachers and pre-service teachers were examined, it was found that their problem solving skills were at
a medium or low level (Demirtas & Donmez, 2008; Erdem & Yazicioglu, 2015; Eyvaz, 2017). A positive
moderate and significant relationship was found between temperament traits and problem solving skills in
the study. To summarize the findings, as the positive temperament traits (warmth, persistence, and
rhythmicity) of children increase, their problem solving skills also increase, and as their negative (reactivity)

temperament increases, their problem solving skills decrease.

As a result of the research, the following suggestions can be made. Problem solving skills were found in the

middle level in the study. For this reason, it should be ensured that both parents and teachers include
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activities that will support more problem solving skills with children. The study found that girls are more
persistent than boys. In this context, workshops or seminars on how to provide more attention-getting skills
in the home environment can be given to parents who have boys. Even in the home environment, it can be
provided to give more space to games and toys that will support perseverance. In addition, it is necessary to
include group work in educational institutions so that boys can participate in activities with girls. In the
formation of groups, attention should be paid to having children of different sexes in the same group. It
has been observed that the children of parents with lower education levels are more prone to negative
temperaments and their problem solving skills are low. For this reason, it can be recommended to develop
and implement early intervention programs for parents with lower education levels and their children. In
the study, more positive temperament traits and higher problem solving skills were found in children who
started early pre-school education. In this context, it is necessary to develop and implement more effective
policies for early initiation of pre-school education. Ozmen (2013) investigated the relationship between the
problem-solving skills of children aged 60-72 months and their temperament characteristics. As a result of
the research, it was determined that the children with the lowest level of problem solving skills showed a
shy temperament. Aslan, Aktan, and Kamaraj (1997) conducted a study to examine children's creative
problem-solving skills. As a result of the study, it was determined that the problem solving skill scores of
the children with perseverance were at a high level. In addition, it was concluded that as the children's
perseverance scores increased, their problem solving skill scores also increased. The results support the

findings of this study.
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GIRIS
Mizag, esasen dogustan gelen fakat cevre kosullariyla da bir miktar degisebilen, davranislart
bicimlendiren, kisinin kendine 06zgu Ozellikler butinudur. Miza¢ aynt zamanda, bireylerin
karsilastig farklt olay veya durumlara karst gostermis olduklart duygusal veya motor tepkilerini
sekillendiren ve Ozellikle sosyal etkilesimlerini 6nemli 6lctide belitleyen 6zellikler olarak da
tanimlanabilir (Akin-Sar1, Iseri, Yalcin, Akin-Aslan ve Sener, 2012; Carrasco, Delgado ve Holgado-
Tello, 2020). Karakter kavramiyla karistirilmakta, cogu zaman da onun yerine kullanilabilmektedir.
Bu dogrultuda mizacin bireyin biyolojik ve genetik bir temelinin oldugunu séylememiz
mumkundir. Mizacin genetik temelli ve nispeten sabit oldugu disunuldiginde bile, yapilan
aragtirmalar mizacin baglam, deneyim ve sosyal etkilesimler tarafindan sekillendirilebilecegini
gostermektedir (Carrasco, Delgado ve Holgado-Tello, 2020; Putnam, Sanson ve Rothbart, 2002;
Rothbart ve Bates, 20006). Miza¢ tanimuyla ilgili uzun siiredir devam eden tartismalara ragmen,
“miza¢” teriminin, ¢ocugun en erken yillarinda gorilebilen davranissal tslupta yapisal temelli
farkliliklari ifade ettigi sGylenebilir. Burada bahsi gegen yapisal temelli farkliliklar, duyusal, motor ve
davranigsal farkliliklardir (Sanson, Hemphill ve Smart, 2004). Mizag ile kisilik arasindaki temel fark,

mizacta kaliimsal 6zelliklerin baskin oldugu, kisilikte ise deneyimler, 6grenme, ¢evresel etmenlerle

etkilenerek yetiskinlikte ortaya ¢tkan bir 6zelligin oldugudur.

Mizagla ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde, farklt kategorilerde siniflandirildigi gorilmektedir.
19507lerin  baslarinda Chess ve Thomas (1956) annelerin ¢ocuklarin uygunsuz davranglar
sonucunda kendilerini suglayan davranislarini gézlemlemis ve bu konu tzerinde akademik
calismalarina baslamuslardir. Tlk olarak 1956’da 138 bebek ve annelerini calismanin 6rneklemine
dahil etmislerdir. Bebeklerin mizaglart ile birincil tepkilerini karsilastirmuglardir. Bu calisma
sonucunda farklt mizag tirlerinin oldugunu belirtmislerdir. Bunlari kolay, zor ve yavas 1sinan olarak
stniflandirmustir (Akin Sari, 2018). Mizact kolay olarak nitelendirilen ¢ocuklarin ¢ogunlukla olumlu
duygular icinde oldugu ve kazandirilmasi istenilen bircok beceri ve aligkanliklarin hizli ve dizenli
bir sekilde kazandigi gézlemlenmistir. Zor ¢ocuk olarak nitelendirilen ¢ocuklarin ise ¢ogunlukla
olumsuz tepkiler verdigi ve aglama davranist sergiledigi gbzlemlenmistir. Yavas 1stnan mizacinda ise
bazi durumlarda olumsuz duygu durumu igerisinde oldugu ve daha az motor faaliyeti gdsterdigi
tespit edilmistir. Bu cocuklar sosyal olarak da yavas uyum gosterir ve yeni bir durumla karst karsiya
kaldiginda da hemen alisgamazlar. Sosyal olarak insanlardan uzak ve bilmedigi ortamlarda ise
cekingen davransslar sergilerler (Craig ve Dunn, 2007; Séguin ve MacDonald, 2016). Chess ve
Thomas (1956)’a gore cocuklarin %10’unun zor mizaca, %40’ kolay mizaca, %15’1 yavas 1sinan

mizaca sahip oldugunu 6ne sirer. Geri kalan %35’lik dilimin mizacinda ise bu t¢ kategorinin bir
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kombinasyonu gézlenecegini savunur (MacNeill ve Pérez-Edgar, 2020; Yoleri, 2014). Ginimiize
geldikce mizag kategorilerinin genisledigini gérmek miimkiindiir. Ornegin Cloninger (1987)%e gore
mizacin 4 boyutu oldugunu ve bunlarin yenilik arayisi, zarardan kaginma, 6diil bagimliligi ve sebat
etme oldugunu belirtmistir. Yenilik arayist miza¢ boyutunda kisiler kolay ve ¢abuk sinirlenen,
yenilige yatkin, arastirmayi seven, icgiidiisel kararlar veren ozellikleri tasir. Zarardan kaginma
boyutunda negatif diisiince, kotumser bakis agist, belirsizligi sevmeme, yabancilardan utanma, kolay
yorulma gibi 6zellikler hakimdir. Odiil bagliliginda, yitksek duygusallik, sosyal baglilik, onay
bekleme gibi 6zellikler belirgindir. Sebat etme boyutunda ise engellenme, yorgunluk ve belirli
araliklarla pekistirme ile davranislarda devamlilik gosterme gibi 6zellikler hakimdir (De Fruyt, Van
De Wiele ve Van Heeringen, 2000; Erkan, Avct ve Avci, 2014). Prior, Sanson ve Oberklaid (1989)
ise 3-8 yas arast cocuklarda mizag 6zelliklerin 4 temel baslikta toplamustir. Ritmiklik 6zelligi; cocukta
uyku-uyaniklik, aclik-tokluk gibi biyolojik ihtiyaclarinin belirli zaman araliklarinda benzerlik gsterip
gostermedigi ile alakalt bir durumdur. Ornegin aynt zamanda acikmast veya ayni zamanda uykuya
dalmast gibi. Sicakkanlilik 6zelligi; cocugun hi¢ tanimadigi bir ortama girse dahi o ortama kolay
alismast ve diger bireylere yakinlik gostermesi ile ilgilidir. Tepkisellik 6zelligi; cocugun karsilastigt
bir etki dogrultusunda hemen karst tarafa tepki géstermeye hazir olmast ile ilgilidir. Ornegin istedigi
bir durumun ger¢eklesmemesinde aglamaya baslamasi veya tekme atmast gibi. Sebatkarlik 6zelligi;

cocugun gerceklestirdigi bir etkinlik Gizerinde dikkatini surdiirebilmesi ile ilgilidir.

Ozellikle son 20 yilda yapilan miza¢ calismalarinda, cocukluk cagindaki mizag &zelliklerinin
yetiskinlikteki kisilik 6zelliklerini yordayabildigi belirtilmistir. Thomas ve arkadaslar tarafindan
1963 yilinda gergeklestirilen “New York Longitudinal Study” deneyinde erken ¢ocukluktan itibaren
136 cocugun davranis gelisimi izlenmis, bazilarindaki miza¢ 6zelliklerinin ¢ocuklarin sonraki
donemlerdeki davranislari ile tutarlilik gosterdigi gorilmustiir. Abulizi, Pryor, Michel, Melchior ve
van der Waerden (2017) ertken doénemde mizag Ozelliklerinin 5.5 yasindaki davranisini nasil
etkilediklerini belirlemek tizere yaptiklari ¢alisma sonucunda, bebeklikte duygusal bir mizacin 5.5
yasinda daha yiiksek diizeyde duygusal olmast ile iliskili oldugu bulunmustur. Ayrica duygusal bir
mizacin ilerleyen cocukluk déneminde daha fazla davranissal zorluklara neden oldugu tespit
edilmistir. Benzer olarak bazi calismalarin sonuglarinda da, bebeklikteki belirli miza¢ boyutlarinin
cocuklarin iletleyen yaslarinda da belitli davranissal ve duygusal problemler gelistirmeye yatkin hale
getirdigi tespit edilmistir (Bould, Araya, Pearson, Stapinski, Carnegie ve Joinson, 2014; Mantymaa,
Puura, Luoma, Latva, Salmelin ve Tamminen, 2012; Prior, Smart, Sanson ve Oberklaid, 2001).
Waddell, Blake, Sternberg, Ruof ve Chassin (2020) yaptiklari ¢alismada ailesinde alkol kullanim
bozuklugu olan bir grup 6rneklem tizerinde ¢ocukluk mizact ile ergen olumsuz aciliyet arasinda bir

iliskinin olup olmadigr incelenmistir. Cocukluk mizacinda 6fke tepkisi olan ¢ocuklarin ergenlik

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Journal of Early Childhood Studies

2022
Cilt 6 Sayt 1 - Nisan Volume 6" Issue 1+ April



55 | AKCAY, ALABAY 60-72 aylik cocuklarm mizac ozelliklerinin problem cizme becerilerine etkisi

déneminde olumsuz aciliyetle yitksek dtzeyde iliskili oldugu tespit edilmistir. Ayni zamanda
Eisenberg ve Spinrad (2014) ve Rothbart, Derryberry ve Hershey’nin (2000) ¢alisma sonuglarinda,
cocukluk donemindeki 6fke ve tzinti tepkiselligi olarak kabul edilen olumsuz tepkiselligin
yetiskinlikteki nevrotikligi etkiledigi sonucuna varlmistir. Aynt zamanda ¢ocukluktaki engelleyici
kontrol, dikkat odaklama ve dikkat degistirme gibi ¢abali kontrollerin ise yetiskin vicdanhlg: ile
iliskili oldugu tespit edilmistir. Ulkemizde de mizag {izerine bir¢ok farkli ¢alismaya rastlanmaktadir

(Aytar, Aksoy ve Kaytez, 2014; Istkoglu Erdogam, Yoleri ve Tetik, 2017; Ozdemir ve Budak, 2019).

Yukaridaki ¢alismalarin haricinde mizacin gesitliligi ile bireyin problem ¢6zme becerisi ile iliskili
oldugunu varsayan kisitlt da olsa ¢alismalara rastlanmaktadir (Moas ve Henderson, 2009; Stewart
ve Rubin, 1995; Oktaviyanthi ve Supriyani, 2017; Walker ve Handerson, 2012). Fakat hentiz mizag

ve problem ¢6zme becerileri arasindaki kesin iliski belirsizligini korumaktadir.

Bu arastirmada, 60-72 aylik ¢ocuklarin mizag¢ Ozellikleri ile problem ¢6zme becerileri arasinda
anlamlt bir iliskinin olup olmadigint belirlemek amaglanmistir. Bu ana amag altinda su alt amaglara

cevaplar aranmustir.

e Cocuklarin “Cocuklar I¢in Kisa Mizag Olgesi” toplam puan ve alt boyut puanlart ve

~ I

“Problem C6zme Becerisi Olgegi” toplam puan ortalamalart ne kadardir?

e Cocuklarin cinsiyet, anne baba 6grenim durumu, okul 6ncesine baslama yast, dogum sirast
ve kardes olma durumu bagimsiz degiskeni ile “Cocuklar Icin Kisa Mizag Olgegi” alt boyut
puan ortalamalari ve “Problem Cézme Becerisi Olgegi” toplam puan ortalamalart arasinda
anlamli bir farkliasma var midir?

e Cocuklarin “Cocuklar I¢cin Kisa Miza¢ Olgegi” alt boyut ortalama puanlari ile “Problem

Co6zme Becerisi Olgegi” toplam puan ortalamast arasinda anlamlt bir iliski var midir?
YONTEM
Aragtirmanin Modeli

Arastirmada nicel arastirma modeli kullanilmistir. Nicel arastirma modellerinden ise iliskisel tarama
modeli tercih edilmistir. Tliskisel taramanin amaci en az iki farkls degiskenin kendi aralarinda iligkinin
olup olmadigini belirlemektir (Karasar, 2011). Bu arastirmada, ¢ocuklarin miza¢ 6zellikleri ile

problem ¢6zme becerileri birbiri ile karsilastirilacagt icin iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubunu, Istanbul Gingéren Milli Egitim Tlce Midurligi’ne bagh
anaokullarina devam eden toplam 168 ¢ocuk olusturmaktadir. Hem anaokullarinin belirlenmesin
de hem de ¢ocuklarin se¢iminde kolay 6rneklemeye gidilmistir. Calismaya dahil edilen ¢ocuklarin

hepsi 60-72 ayliktir. Cocuklara dair demografik 6zellikler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Demografik bilgiler

Demografik Bilgiler n %
Cinsiyet Kiz 72 429
Oglan 96 57.1
Dogum Sirast 1l Cocuk 116 69.0
Ortanca Cocuk 17 10.2
Son Cocuk 35 20.8
Kardes Durumu Kardesi Yok 79 47.0
Kardesi Var 89 53.0
Anne Ogrenim Durumu Tlkokul ve Altt 22 13.1
Lise 47 28.0
On Lisans 37 22.0
Lisans ve Uzeri 62 36.9
Baba Ogrenim Durumu Tlkokul ve Al 13 7.7
Lise 50 29.8
On Lisans 23 13.7
Lisans ve Uzeri 82 48.8
Olkul Oncesi Egitime Baslama Yast 35 Ay ve Aln 29 17.3
36-47 Aylik 56 33.3
48-59 Ayhk 68 40.5
60 Aylik ve Ustii 15 8.9
Toplam 168 100

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katllan ¢ocuklarin %57.1°inin oglan, %42.9’unun kiz ¢ocugu
oldugu sonucuna ulasilmistir. Dogum siras1 bagimsiz degiskeni incelendiginde ise, tim ¢ocuklarin
%069.0’m1n ilk cocuk, %20.8’inin son ¢ocuk ve %10.2’sinin ortanca ¢ocuk oldugu saptanmustir.
Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin %53.0’tnin kardesinin oldugu, %47.0’nin ise tek ¢ocuk oldugu
belirlenmistir. Anne 6grenim durumlari incelendiginde, ¢ocuklarin %36.9’unun lisans ve tzeri,
%28.0’1n1n lise, %22.0’1n1n 6n lisans, %13.1’inin ise ilkokul ve altt 6grenim diizeyine sahip oldugu
saptanirken; babalarin ise %48.8’inin lisans ve tzeri, %29.8inin lise, %13.7’sinin 6n lisans ve
%7.7sinin ilkokul ve alt1 6grenim diizeyine sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Son olarak
cocuklarin okul 6ncesi egitime baslama yast bagimsiz degiskeni incelenmistir. Arastirmaya katilan
okul 6ncesi dénem ¢ocuklarin %40.5’inin 48-59 aylik arasinda, %33.3’tntin 36-47 aylik arasinda,
%17.3’untn 35 aylik ve alti, %8.9’u ise 60 aylik ve tizeri dénemde okul 6ncesi egitime basladigt

goriilmektedir. Calismaya dahil edilen ¢ocuklarin genel yas ortalamast 65.44 ayliktir.
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Veri Toplama Araglari

Arastirmada “Aile Cocuk Demografik Bilgi Formu”, okul 6ncesi ¢ocuklarinin problem ¢6zme
becerilerini 6lgmek amaciyla “Problem Cézme Becerisi Olgegi (PCBO)” ve 60- 72 aylik ¢ocuklarin
mizac 6zelliklerini 6lgme amaciyla cocuklarin ebeveynlerinin bildirimine dayanan “Cocuklar Igin

Kisa Mizag Olgegi (CIKMO)” kullanilmustir.
Aile Cocuk Demografik Bilgi Formu

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan Aile Cocuk Demografik Bilgi Formunda, 60- 72 aylik cocugun
ve ebeveynin (¢ocugun yasi, ¢ocugun cinsiyeti, ocugun dogum strast, ailenin sahip oldugu ¢ocuk
sayist, anne Ogrenim durumu, baba 6grenim durumu, ¢ocugun daha 6nce okul 6ncesi egitime

baslama yast) 6zelliklerini saptamak amaciyla sorulara yer verilmistir.
Problem Cézme Becerisi Olgegi

Problem Cézme Becerisi Olgegi, cocuklarin problem ¢ézme becerilerinin degerlendirmesine
yonelik hazirlanmistir. Olgegin gecerlilik ve giivenilirlik calismast Oguz ve Koksal Akyol (2015)
tarafindan 60-72 aylik c¢ocuklarin problem ¢6zme beceri seviyelerini incelemeye yonelik
gelistirilmistir. Olgek problem durumlarint iceren grafiker ve ressamlar tarafindan olusturulan,
uzman gorisleri dogrultusunda uygunluguna karar verilen ¢esitli problem durumlarinin resimlerine
ait toplamda 18 maddeden olusmaktadir. Olgege baslarken cocuklara “Simdi sana bazs cocuklarm
karsilastiklar: sorunlar: anlatacagim. Anlatacagim sorunlar her cocugun karsilasabilecedi sorunlara benziyor. 17e
senin onlara yardim etmen geref” diyerek Olgegin yonergesi verilir. Cocuklara problem durumlarina
iliskin resimler gosterilerek problem durumu anlatilmistir ve ¢ocuklar problemlerin ¢6zimu igin
cesaretlendirilmistir. Cocugun her bir problem durumundaki resme odaklanmast saglanmustir.
Problem durumlarina iligkin ¢ocuklarin ¢6zim 6nerileri sunmalart igin 6rnegin “Bu ¢ocugun elleri
boya oldugu i¢in ne yapabilir? Bagka neler soyleyebilirsin? Baska neler olabilir? Baskar” gibi her
probleme ait 6l¢ekte yer alan sorular ¢cocuklara sorulmustur. Cocuklara yanit vermeleri i¢in zaman
taninmis ve uygulamaya katilmak istemeyen cocuklar arastirmaya dahil edilmemistir. Olgegin
puanlanmasinda ¢ocugun 18 adet problem durumlarina iliskin verdigi cevaplar degerlendirilmistir.
Her bir problem durumuna iliskin ¢ocugun verdigi ¢6zim yanitlart 0-4 puan arasinda
degerlendirilir. Cocuk problemin ¢6ziimiine dair 6neri vermediyse ‘0’puan, bir 6neri var ise “17, iki
Oneri var ise “27, Ug 6neri var ise “3”, dort 6neri var ise “4” puana sahip olmaktadir. Cocugun her
bir problem durumuna dair ¢6ziim Onerileri birbirlerinden farklt oldugu durumda puan alabilir.

Cocuklar problem ¢6zme becerisi 6lgeginden 0-72 arasinda puan alabilmektedir. Olgek puant
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arttikca problem ¢6zme becerisi artmaktadir. Cocuklar I¢in Problem Cézme Becerisi Olgegi icin
bu arastirmada giivenitlikler tekrardan hesaplanmustir. Bu arastirma kapsaminda, Cocuklar I¢in
Problem Cézme Becerisi Olgegi toplam puant izerinden giivenirlik analizi yapilmis ve i¢ tutarlik
cronbach alfa .91 olarak bulunmustur. Guvenirlik yizde degeri incelendiginde, 6lgek verilerinin

giivenilir diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.
Cocuklar Icin Kisa Mizag Olgegi

Mizag Olgegi ilk olarak Prior, Sanson ve Oberklaid (1989) tarafindan gelistirilmistir. Tiirkce’ye
uyarlama caligmalarint ise Yagmurlu ve Sanson (2009) gergeklestirmistir. Olgek okul 6ncesi dénem
cocuklarinin ebeveynleri tarafindan doldurulan ve ¢ocuklarinin mizag¢ 6zellikleri ile ilgili toplam 30
maddeden olusmaktadir. Ol¢me aracinin temel amact cocuklarin hangi miza¢ &zelligine sahip
oldugunu belitlemektir. Olcek 6’1t likert tipindedir. Olgegin toplamda 4 alt boyutu vardir. Bunlar
strast ile “sicakkanlilik boyutu” (7 madde), “sebatkarlik boyutu” (7 madde), “ritmiklik boyutu” (7
madde) ve “tepkisellik boyutu” (9 madde) seklinde yer almaktadur.

Sicakkanlilik alt boyutu, ¢ocugun hi¢ bilmedigi veya tanimadigt bir ortama girdiginde hem insanlara
hem de ortama yabancilik géstermeden davranmasi ile ilgilidir. Sebatkarlik alt boyutu ise cocugun
herhangi bir aktiviteye veya duruma yogunlasabilmesi ile alakalidir. Ritmiklik alt boyutunda ¢ocugun
genel ihtiyaglarint giinliikk olarak ayni rutinde gerceklestirmesi ile ilgilidir. Ornegin uyku, tuvalet
ihtiyact gibi. Tepkisellik alt boyutu ise ¢ocugun herhangi bir durum veya olaya karst her an tepki
vermeye hazir olma durumunu igerir. Olgekte sicakkanlilik, sebatkarlik, ritmiklik puanlart arttikca
olumlu miza¢ 6zellikleri artarken; tepkisellik puanlarinin artmast olumsuz mizact arttirmaktadir.
Olgek toplam puanla puanlandirilmamaktadir. Bu arastirma icin “Cocuklar Icin Kisa Mizag Olcegi”
alt boyutlarinin giivenirlikleri tekrardan hesaplanmustir. Yapilan giivenirlik analizi sonucunda, i¢
tutarlik cronbach alfa degerleri 6lgegin birinci alt boyutu olan Sicakkanlilik i¢in .76; ikinci alt boyutu
olan Sebatkarlik icin .82; tictinct alt boyutu olan Ritmiklik icin .74; dérdinct alt boyutu olan
Tepkisellik i¢in .79 olarak bulunmustur. I¢ tutarlik oranlar incelendiginde, her alt boyutun gtivenilir

diizeyde oldugu soylenebilir.
Veri Toplama Siireci

Arastirmanin  verileri 2018 yilinda Istanbul ili Milli Egitim Bakanhgrna bagli bagimsiz
anaokullarindan toplanmustir. Calismanin baslangicinda 6ncelikle etik kurula bagvurulmustur.
Istanbul Okan Universitesi 04.07.2018 tarih, 96 nolu toplanti ve 17. karar yazist dogrultusunda etik

onay alinmistir. Alinan etik kurul ardindan Istanbul 11 Milli Egitim Mudirligi’nden 07.12.2018

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Journal of Early Childhood Studies

2022
Cilt 6 Sayt 1 - Nisan Volume 6" Issue 1+ April



59 | AKCAY, ALABAY 60-72 aylik cocuklarm mizac ozelliklerinin problem cizme becerilerine etkisi

tarih ve 59090411-20-E.23604976 sayt numarasi ile veri toplama izinleri alinmistir. Bu izinler
disinda cocuklardan verilerin toplanmasi i¢in ebeveyn onam formu gocuklarin ebeveynlerinden
imzali bir sekilde toplanmustir. Ayrica ¢ocuklardan da onam formu alinmustir. Gerekli izinler
alindiktan sonra alanyazin detaylt olarak taranmistir. Arastirmada kullanilacak olan 6lcek izinleri
6lgegi gelistiren arastirmacilardan e-posta yoluyla alinmustir. “Aile Cocuk Demografik Bilgi Formu™
ve “Cocuklar I¢in Kisa Mizag Olgegi” ebeveynler tarafindan doldurulacagi icin ailelere
gonderilmistir. “Problem Czme Becerisi Olgegi” ise 6gretmen ve okul idarecilerinin belirledigi giin
ve saatte okulun bos bir smifinda arastirmactlar tarafindan cocukla birebir uygulanmistir.
Arastirmayr yarida kesen veya belli bir sorudan sonra cevaplamak istemeyen cocuklar asla
zorlanmamis ve arastirmaya dahil edilmemistir. Her bir cocuk ile 15- 20 dakika arasinda uygulama

gerceklestirilmistir. Ebeveynlerinden gelen Olgeklerle cocuklara uygulanan Olgek ayni dosyaya

yerlestirilmistir.
Veri Analizi

Verilerin ¢6zimlenmesinde, SPSS 22.0 programindan yararlanilmistir. Verilerin analizinde
parametrik veya non-parametrik analizlerin hangisinin kullanilacagini belirlemek icin basiklik ve
carpiklik degerleri incelenmistir. Olgeklerin alt boyut ve toplam puanlarinin basiklik ve ¢arpiklik

degerleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Basiklik ve carpiklik degerleri

n Min Max Varyans Carpiklik Basiklik
Sicakkanlilik 168 1.29 6.00 776 -729 .560
Sebatkarlik 168 1.86 6.00 .986 -.187 -.835
Ritmiklik 168 2.71 5.86 .365 -.133 -.193
Tepkisellik 168 1.11 5.44 .636 .556 073
PCBO 168 13.00 57.00 68.914 .166 -213

Tablo 2 incelendiginde, hem “Cocuklar Icin Kisa Miza¢ Olgegi” hem de “Cocuklar I¢cin Problem
Cozme Becerisi Olgegi” alt boyut ve toplam puanlarindaki ¢arpiklik ve basiklik degerleri +2.00 ile
-2.00 araligindadir. Carpiklik ve basiklik degerinin -2 ile +2 arasinda olmast normal dagilimi ifade
etmektedir (George ve Mallery, 2010). Bu kapsamda “Cocuklar I¢cin Kisa Miza¢ Olgegi” ve
“Cocuklar Icin Problem Cézme Becerisi Olgegi” ile gerceklestirilecek tiim analizlerde parametrik
testlerden yararlanilacag tespit edilmistir. Bu kapsamda arastirmada Bagimsiz T Testi, ANOVA ve

Pearson Korelasyon analizlerinden yararlanilmistir.
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BULGULAR

Arastrmanin ik alt problemi c¢ocuklarin Olgeklerden almis oldugu ortalama puanlarin
degerlendirilmesidir. Bu baglamda “Cocuklar I¢cin Kisa Miza¢ Olgegi” alt boyut ve “Problem

Co6zme Becerisi Olgegi” toplam puan ortalama ve standart sapma puanlart Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Arastirmada kullanidan 6lceklerin ortalama puanlari

Cocuklar Igin Kisa Mizag Olgegi Alt Boyutlar X ss

Sicakkanlilik 4.331 .880
Sebatkarlik 3.971 .993
Ritmiklik 4.254 .604
Tepkisellik 2.660 797
Problem Cozme Beceri Olgegi xX ss

Toplam Puan 31.64 8.301

Tablo 3 incelendiginde, “Cocuklar I¢in Kisa Miza¢ Olcegi”nin en yiiksek ortalamasina sahip olan
alt boyut Sicakkanlliktir. Sicakkanlilik alt boyutunun ortalama puani 4.331°dir. Diger bir ifadeyle
calismaya katilan ¢ocuklarin cogunlukla yeni bir ortamda bulundugunda veya yeni tanistigt insanlara
karst yakinlik gosteren bir mizaca sahip oldugu goriilmektedir. En dusiik puanin ise Tepkisellik
mizacinda ¢iktig1 gorilmektedir. Tepkisellik alt boyutunun ortalama puant 2.660’tir. Bir diger ifade
ile diger mizag¢ Ozelliklerine oranla ¢ocuklar daha az diizeyde tepkisel mizaca sahiptir. Calisma
grubunun Problem Cézme Beceri Olgegi ortalama puanin 31.64 oldugu goriilmektedir. Olgek
degerlendirmesinde 0-18 puan araliginin diisuk, 19-41 puan araliginin orta ve 42 puan ve Uzerinin
ise yuksek seviye problem ¢6zme becerisini gosterdigi belirtilmistit. Bu degerlendirme
dogrultusunda calisma grubunun orta seviye bir problem ¢6zme beceri diizeyine sahip oldugu
s6ylenebilir. Cocuklarin cinsiyet degiskeni ile ¢ocuklarin miza¢ ve problem ¢6zme becerti
puanlarinin karsilastirlmasi igin Bagimsiz T Testi uygulanmistir. Analiz sonuglart Tablo 4’te

sunulmustur.

Tablo 4. Cocuklarin cinsiyetleri ile miza¢ ve problem ¢6zme beceri puanlarinin kargilagtirilmasi

Cocuklar I¢in Kisa Mizag Olgegi Cinsiyet n X ss t p

Sicakkanlilik Kiz 72 4.353 941 274 785
Oglan 96 4.315 .837

Sebatkarlik Kiz 72 4174 .894 2.331 021*
Oglan 96 3.818 1.039

Ritmiklik Kiz 72 4.222 .559 -594 .553
Oglan 96 4.278 .637

Tepkisellik Kiz 72 2.526 759 -1.908 .058
Oglan 96 2.761 814

Problem Cézme Becerisi Olgesi Cinsiyet n )_( ss t P

Toplam Puan Kiz 72 32.375 7.180 .990 324
Oglan 96 31.093 9.049

#p<.05 # p<.01
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Tablo 4 incelendiginde, arastirmaya katilan ¢ocuklarin cinsiyet degiskeni ile sadece Kisa Mizag
Olgegi Sebatkarlik alt boyutunda anlamli bir farklilasmaya rastlanmistir. Sebatkatlik alt boyutunda
kiz cocuklarinin oglan ¢ocuklarina goére daha fazla sebatkar bir mizaca sahip oldugu sonucuna
ulasilmistir. Cocuklar icin Kisa Mizag 6lgegi diger alt boyut ve Problem Cézme Becerisi Olgegi

toplam puanlart ile anlamlt bir farklilasmaya rastlanmamustir.

Cocuklarin dogum sirast degiskeni ile ¢ocuklarin miza¢ ve problem ¢ézme beceri puanlarinin

karsilagtirilmasi igin ANOV A uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Cocuklarin dogum sirast degiskeni ile mizag ve problem ¢ézme beceri puanlarinin karsilastiriimast

Mizag Ol(;egi Dogum Sirast n x ss SD F P Anlamli Fark
Sicakkanlilik Ik Cocuk 116 4.354 820
Ortanca Cocuk 17 4.731 956 2/165 3543  .031*  Son-Ortanca
Son Cocuk 35 4.061 972
1k Cocuk 116 3.869 976 1lk-Ortanca
Sebatkarlik Ortanca Cocuk 17 4773 701 2/165 6.617  .002%%  Son-Ortanca
Son Cocuk 35 3.918 1.015
ik Cocuk 116 4.256 569
Ritmiklik Ortanca Cocuk 17 4.596 286  2/165 4325  .015%  Son-Ortanca
Son Cocuk 35 4.081 753
Tk Cocuk 116 2.642 751
Tepkisellik Ortanca Cocuk 17 2.477 899  2/165 1.091 338
Son Cocuk 35 2.809 888
PCBO Dogum Sirast n X ss SD F P Anlaml Fark
Toplam Puan 1lk Cocuk 116 32.525 8.751
Ortanca Cocuk 17 30.823 7.543  2/165 2.402 094
Son Cocuk 35 29.114 6.565

#p<.05 ¥ p<.01

Tablo 5 incelendiginde, ¢ocuklarin dogum sirast bagimsiz degiskeni ile “Cocuklar I¢in Kisa Mizag
Olgegi” alt boyutlarindan Sicakkanlilik, Sebatkarlik ve Ritmiklik alt boyut puan ortalamalart arasinda
anlamlt bir farklilasmaya rastlanmistir. Anlamli farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amactyla Tukey Testi'nden yararlandmistir. Sicakkanlilik, Sebatkarlik ve Ritmiklik alt
boyutlarinda son ¢ocuk ile ortanca ¢ocuk arasinda anlamli bir farklilasma gorilmektedir. Bu
farklilasma ortanca ¢ocuk lehinedir. Bir diger ifade ile ortanca ¢ocuk son ¢ocuga oranla daha fazla
sicakkanls, sebatkar ve ritmik mizaca sahiptir. Ayrica Sebatkarlik alt boyutunda ilk ¢ocuk ile ortanca
cocuk arasinda anlaml farklilagmaya rastlanmis ve bu farklilasma da ortanca ¢ocugun lehinedir.
“Cocuklar Icin Kisa Miza¢ Olgegi” son alt boyutu olan Tepkisellik puan ortalamalari ve Problem
Co6zme Becerisi Olgegi toplam puant ile dogum sirast bagimsiz degiskeni arasinda ise anlamli bir

farklilasmaya rastlanmamistir.
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Calismaya katillan ¢ocuklarin kardesinin olup olmamasi ile ¢ocuklarin mizag ve problem ¢6zme

beceri puanlarinin karsilastirilmast icin Bagimsiz T Testi uygulanmistir. Analiz sonuglart Tablo 6’da

sunulmustur.

Tablo 6. Cocuklarin kardesinin olma durumu ile mizag ve problem ¢6zme beceri puanlarinin

karsilastirilmasi

Cocuklar I¢in Kisa Mizag Olgegi Kardes Durumu n X ss t p

Sicakkanlilik Kardesi Yok 79 4.303 .823 -.385 701
Kardesi Var 89 4.356 932

Sebatkarlik Kardesi Yok 79 3.860 1.008  -1.360 176
Kardesi Var 89 4.069 974

Ritmiklik Kardesi Yok 79 4.235 .563 -.386 .700
Kardesi Var 89 4.271 .640

Tepkisellik Kardesi Yok 79 2.587 742 -1.116 .266
Kardesi Var 89 2.725 .841

Problem C6zme Becerisi Olgegi n X Ss t p

Toplam Puan Kardesi Yok 79 32.240 8.441 .879 381
Kardesi Var 89 31.112 8.185

Tablo 6 incelendiginde calismaya katilan cocuklarinin kardese sahip olup olmama durumu ile

Cocuklar Icin Kisa Mizag Olgegi tiim alt boyutlart arasinda anlamli bir farklilasmaya

rastlanmamistir. Diger taraftan Problem Cézme Becerisi Olgegi toplam puant ile kardes degiskeni

arasinda da anlamlt bir farklilasma yoktur. Anne ve baba 6grenim diizeyi ile ¢ocuklarin mizag

puanlarinin karsilastirilmasinda ANOVA analizinden yararlandmistir. Analiz sonuglart Tablo 7°de

sunulmustur.

Tablo 7. Anne-baba 6grenim durumlari ile mizag puanlart arasindaki kargilastirma

Mizag Olgegi  Anne Ogrenim n x ss SD F p Anlamlt Fark
Sicakkanlilik Tlkokul ve Alt 22 4.039  .856 Universite-Lise
Lise 47 3987 973 3/164 5906 001+ Universite-llkokul ve alt
On Lisans 37 4536 804 On Lisans-Lise
Lisans ve Uzeri 62 4.573 753
Tlkokul ve Alt 22 3.831  1.000
Sebatkarlik Lise 47 3577 1.090 3/164 4764 .003%* Universite-Lise
On Lisans 37 4.073 812
Lisans ve Uzeri 62 4.258 923
Tlkokul ve Al 22 4123 792
. Lise 47 4152 623 3/164 1.347 261 -—
Ritmiklik On Lisans 37 4328 450 /
Lisans ve Uzeri 62 4.334 588
Tlkokul ve Al 22 3005 .802 On Lisans-Tlkokul
Tepkisellik _ Lise 47 2846 944 3/164 3.806  .011* Universite-Ilkokul
On Lisans 37 2495  .682
Lisans ve Uzeri 62 2496 677
Mizag Olcegi  Baba Ogrenim n i ss SD F P Anlaml Fark
Sicakkanlilik Tlkokul ve Alt 13 4.219 908
Lise 50 4194 969 3/164 794 499 -—-
On Lisans 23 4465 782
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Lisans ve Uzerti 82 4395  .848

Tlkokul ve Altt 13 3.692 1.281 On Lisans-Universite
Sebatkarlik Lise 50 3.865 1.108 3/164 4.950 .003%*
On Lisans 23 3.434 886

Lisans ve Uzeri 82 4.230 815
Tlkokul ve Altt 13 4494 713

N Lise 50 4108 631  3/164 2199 090
Riemiklik On Lisans 23 4180 452
Lisans ve Uzeri 82 4.325 592
Tikokul ve Al 13 2846 1.011

. Lise 50 2.866 906 3/164 2208  .089
Tepkisellik On Lisans 23 2516 802

Lisans ve Uzeri 82 2.546  .660

#p<.05 ¥ p<.01

Calismaya katilan ¢ocuklarin mizag 6zellikleri ile anne-baba 6grenim durumlart arasinda anlamlt
farkllagsmalara rastlanmustir. Anlamli farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amactyla Tukey Testi'nden yararlanilmistir. Anne 6grenim diizeyi ile ¢ocuklarin mizaclarindan
sicakkanlilik, sebatkarlik ve tepkisellik alt boyut puanlart arasinda farkliasmalar bulunmaktadir.
Sicakkanllik alt boyutunda anne 6grenim durumu tiniversite olan ¢ocuklarin anne 6grenim durumu
ilkokul ve alt1 ve lise mezunu olan ¢ocuklara gore daha sicakkanlt bir mizaca sahip oldugu tespit
edilmistir. Ayrica annesi 6n lisans mezunu olan ¢ocuklarin annesi lise mezunu olan ¢ocuklara gére
daha sicakkanlt bir mizaca sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Sebatkarlik alt boyutunda
farklilasmalar annesi Universite mezunu olan cocuklar ile annesi lise mezunu olan cocuklar
arasindadir. Bir diger ifade ile annesi Universite ve tizeri 6grenim durumuna sahip olan ¢ocuklarin
daha fazla sebatkar mizaca sahip oldugu gorilmektedir. Tepkisellik alt boyutunda ise annesi ilkokul
mezunu olan ¢ocuklarin tepkisellik puanlarinin annesi 6n lisans ve tniversite ve tizeri 6grenim
durumuna sahip ¢ocuklarin puanlarina gére anlamli olarak yiiksek oldugu goriilmektedir. Annelerin
ogrenim durumlart ile ¢ocuklarin mizag Gzelliklerini genel olarak karsiastirdigimizda, anlamli
farklilasmalarda anne 6grenim duzeyi yikseldikce olumlu mizag 6zelliklerinin arttigi, olumsuz mizag
ozelliklerinin ise azaldig1 tespit edilmistir. Cocuklarin mizag 6zellikleri 6lgeginden aldiklart ritmiklik

alt boyut puanlari ile anne 6grenim durumlart arasinda da anlamli bir farklilagmaya rastlanmamustir.

Baba 6grenim durumu ile ¢ocuklarin mizaglan karsilastirldiginda anlamli farklilasmanin sadece
sebatkarlik alt boyutunda oldugu gorilmektedir. Sebatkarlik alt boyutunda anlamli farkhilasma
babalart Gniversite ve 6n lisans mezunu olan ¢ocuklarin puanlari arasinda oldugu saptanmustir. Bir
diger ifade ile babast Universite ve Uzeri 6grenim durumuna sahip olan ¢ocuklarin sebatkarlik
puanlarinin babast 6n lisans 6grenim durumuna sahip olan ¢ocuklara oranla anlaml dizeyde
yuksektir. Sicakkanlilik, ritmiklik ve tepkisellik alt boyut puanlari ile baba 6grenim durumu arasinda

anlaml bir farklilasmaya rastlanmamustir.
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Anne ve baba 6grenim diizeyi ile cocuklarin problem ¢6zme beceri puanlarinin karsilastirlmasinda

ANOVA analizinden yararlanimistir. Analiz sonuglart Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Anne-baba 6grenim durumlart ile problem ¢6zme beceri puanlari arasindaki karsilastirma

PCBO Anne Ogrenim n i ss SD F p Anlamli Fark

Toplam Puan  Tlkokul ve Alt 22 26272 6915 Tlkokul-On Lisans
Lise 47 27.063  5.600 3/164 17.654 .000%  Ilkokul-Lisans
On Lisans 37 33945 8.621 Lise- On Lisans
Lisans ve Uzeri 62 35.645 7.656 Lise-Lisans
Baba Ogrenim n I Ss SD F P Anlamli Fark
Tlkokul ve Alu 13 30.615 7.686

Toplam Puan [ jge 50 28540 8.142 3/164 4377  .005%  Lisans-Lise
On Lisans 23 31521 7.603
Lisans ve Uzeri 82 33731 8.184

#p<.05 ¥ p<.01

Tablo 8 incelendiginde, ¢ocuklarin anne 6grenim durumu ile problem ¢6zme becerisi arasinda
anlamlt bir farklilagsmaya rastlanmaktadir. Anlamli farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla Tukey Testi'nden yararlanidlmustir. Anlamh farklilagsmalar anneleri ilkokul
mezunu olan ¢ocuklarin problem ¢6zme beceri puanlart ile anneleri 6n lisans ve lisans mezunu olan
cocuklarin puanlari arasinda olup, anneleri 6n lisans ve lisans mezunu olan ¢ocuklarin lehinedir. Bir
diger anlaml farklilasma ise anneleri lise mezunu olan ¢ocuklarin problem ¢6zme beceri puanlart
ile anneleri 6n lisans ve lisans mezunu olan ¢ocuklarin puanlari arasindadir. Burada da anneleri 6n
lisans ve lisans mezunu olan ¢ocuklarin lehinedir. Bir diger ifade ile 6grenim diizeyi yiksek olan
annelerin ¢ocuklarinin problem ¢6zme becerileri, 6grenim diizeyi disiik olan annelerin ¢cocuklarina
gore daha gelismis oldugu soylenebilir. Aynt zamanda c¢alismaya katilan ¢ocuklarin baba 6grenim
durumu ile problem ¢6zme beceri puanlart arasinda anlamlt bir farklilasmaya rastlanmistir. Anlamli
farklilasma lisans mezunu babalarin ¢ocuklarinin problem ¢6zme beceri puanlart ile lise mezunu
olan babalarin ¢ocuklarinin problem ¢6zme beceri puanlart arasindadir. Farklilasma babalart lisans
mezunu olan ¢ocuklarin lehinedir. Bir diger ifade ile babalari lisans mezunu olan babalarin
cocuklarinin problem ¢6zme beceri puanlari, babalart lise mezunu olan ¢ocuklarin puanlarina oranla

anlamli oranda yiksektir.

Cocuklarin okul 6ncesi egitime baslama yast ile ¢ocuklarin miza¢ ve problem ¢6zme beceri
puanlarinin karsilastirilmasinda ANOVA analizinden yararlanilmistir. Analiz sonuglart Tablo 9°da

sunulmustur.
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Tablo 9. Okul 6ncesi egitime baslama yasi ile mizag ve problem ¢6zme beceri puanlarinin karsilastirilmast

Mizag Olgegi Okul  Oncesine n X ss SD F p Anlamli Fark
Baglama Yast

Sicakkanlilik 35 Aylik ve Alt 29 4.251 .851 61 ay ve Uzeri-
36-47 Ayhk 56 4.523 858 3/164 4.866 .003%* diger tim yas
48-60 Aylik 68 4371 822 gurubu gocuklar

61 Aylik ve Usti 15 3.590 953
35 Aylik ve Alt 29 3778  1.166
Sebatkarlik 36-47 Aylik 56 3.928 918 3/164 2219 .088
48-60 Aylik 68  3.958 910
61 Aylik ve Usti 15 4.561  1.138
35 Aylik ve Alt 29 4.044 540

Ritmiklik 36-47 Aylik 56 4.336 520 3/164 1.698 .169

48-60 Aylik 68 4292 648

61 Aylik ve Ustii 15 4.181 749

35 Aylikve Alu 29 3.134 940 35 aylik ve alti-
Tephisellik 36-47 Aylik 56 2492 677 3/164 4974 002%%  36-47 aylik

48-60 Aylik 68 2647 755 35 aylik ve alt-

61 Aylik ve Ustii 15 2.437 802 61 ay ve lzeri
PCBO n x ss SD F p Anlaml Fark

35 Aylik ve Alu 29 29.482  8.240 36-47 aylik ile
Toplam Puan 36-47 Aylik 56 35.857  8.668 3/164 8247  .000% diger tim

48-60 Aylik 68 29764 7113 ayliklar

- d
61 Ayhk ve Ustl 15 28.600 6.412 arasinda

*p<.05 ** p<.01

Tablo 9 incelendiginde, cocuklarin okul 6ncesi egitime baslama yast ile “Cocuklar I¢in Kisa Mizac
Olgegi” alt boyutlarindan olan Sicakkanlilik ve Tepkisellik puan ortalamalart arasinda anlamlt bir
farklilasmaya rastlanmustir. Anlamli farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amacityla Tukey Testi’nden yararlanilmistir. Sicakkanlilik alt boyutunda 61 ay ve tizeri yas grubunda
okul 6ncesi egitime baslayan ¢ocuklarla daha 6nceki yaslarda okul 6ncesine baslayan ¢ocuklarin
arasinda anlamli bir farklilasmaya rastlanmaktadir. Bir diger ifade ile 60 ay ve 6ncesinde okul 6ncesi
egitime baslamis olan ¢ocuklarin Sicakkanlilik puanlart 61 ay ve tzeri yas grubunda okul 6ncesi
egitime baslayan cocuklara gére daha yuksektir. Tepkisellik alt boyutunda anlaml: farklilagsmalar 35
aylik ve alt1 ile 36-47 aylik ve 61 ay ve tzeri aylik diizeyine sahip ¢ocuklar arasindadir. Diger bir
ifade ile 35 aylik ve altinda okul 6ncesi egitime baslamis olan ¢ocuklarin anlamh farklilagsmalarin
oldugu diger yas gruplarinda okula baglayan ¢ocuklara oranla daha az tepkisel mizaca sahip oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bir diger ifade ile okula daha erken baslamis olan ¢ocuklarda tepkisel mizag
ozelliginin daha az gortildigh saptanmistir. Problem Cozme Beceri Olgegi icin Tablo 9
incelendiginde, arastirma kapsamina alinan okul 6ncesi déonem ¢ocuklarinin okul 6ncesi egitime
baslama yast ile problem ¢6zme beceri Olgegi puanlart arasinda anlamh bir farkhilasmaya
rastlanmistir. Anlamh farklilasmalar okul 6ncesine 36-47 aylik arasinda baslayan ¢ocuklar ile diger

tim cocuklar arasinda ve 36-47 aylik arasinda baslayan ¢ocuklarin lehinedir.
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60-72 aylik okul 6ncesi dénem cocuklarinin “Cocuklar Icin Kisa Miza¢ Olgegi” alt boyut
(Sicakkanlilik, Sebatkarlik, Ritmiklik, Tepkisellik) ortalama puanlart ile “Problem C6zme Becerisi
Olgegi” toplam puan ortalamast arasinda anlamlt bir iliskinin olup olmadigint belirlemek igin

Pearson Korelasyon Analizi uygulanmistir. Analiz sonuglart Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. “Cocuklar Icin Kisa Mizag Olgegi” alt boyut ortalama puanlari ile “Problem Cézme Becerisi
Olgegi” toplam puan ortalamast arasindaki Pearson Korelasyon Analizi

1 2 3 4 5
Problem C6zme Becerisi (1) r 1
Sicakkanlilik (2) f 358** 1
p .000
Sebatkarlik (3) r 349%* 094 1
p .000 224
Ritmiklik (4) r 172% 131 264% 1
p 026 .090 .001
Tepkisellik (5) r -363%* -.190* -.323%* -.280%* 1
p .000 014 .000 .000

Tablo 10’da yapilan Pearson Korelasyon Analizi incelendiginde, cocuklarin problem ¢6zme
becerileri ile “Cocuklar Icin Kisa Mizag Olgegi” tiim alt boyutlart arasinda anlamh bir iliskiye
rastlanmustir. Problem ¢6zme becerisi ile sicakkanlilik ve sebatkarlik miza¢ 6zellikleri arasinda
pozitif yonlii orta diizeyde, ritmiklik mizag 6zelligi arasinda pozitif yonlt diistk diizeyde bir iliskiye
rastlanirken; tepkisellik miza¢ 6zelligi arasinda negatif yonli orta dizeyde anlamli bir iliskinin
olduguna rastlanmistir. Bir diger ifade ile sicakkanlilik, sebatkarlik ve ritmiklik mizacina sahip olmak
problem ¢6zme becerisini olumlu yonde arttirirken; tepkisellik miza¢ 6zelligine sahip olmak ise

problem ¢6zme becerisini diistirmektedir.
SONUC ve TARTISMA

60-72 aylik cocuklarin mizag 6zellikleri ile problem ¢6zme becerisi arasinda iliskinin olup olmadigini
amagclayan bu ¢alismada, ilk bulgu ¢alisma grubuna katilan ¢ocuklarin en ytiksek puan aldiklart mizag
tirtinin sicakkanhlik alt boyutu oldugudur. En disik puan ortalamasina sahip olan mizag alt
boyutunun ise tepkisellik oldugu tespit edilmistir. Atayeter ve Yasar Ekici (2020)’nin arastirmasinda
da ¢ocuklarinin miza¢ Ozellikleri belitflenmeye calistlmis ve calisma sonucunda calismaya katilan
okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin en yuksek puan ortalamasinin sicakkanhlik mizag 6zelliginde
oldugu gorilmektedir. Arslan (2020)’1n calismasinda da cocuklarin en disik miza¢ puaninin
tepkisellik miza¢ Ozelligi puaninda oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular ¢alismanin bulgusu ile
paralellik gostermektedir. Cocuklarin daha yiksek dizeyde sicakkanli mizaca sahip olmasinin
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altinda yatan nedenlerden birisi Turkiye’deki yasayan toplumun ¢ogunlukla sicakkanli olmasindan
kaynaklt oldugu disuntlebilir. Baltag’in (2001) yapmus oldugu bir ¢alismada 6zellikle Tirkiye’de
yasayan insanlarin ayirt edici 6zellikleri incelenmis ve 6ne ¢ikan en olumlu 6zelliklerden birisinin

sicakkanlilik oldugu tespit edilmistir (Baltas, 2005).

Calismada bir diger sonugta ¢alismaya katillan cocuklarin problem ¢6zme beceri diizeylerinin orta
seviyede ¢itkmasidir. Gtven ve Karasulu Kavuncuoglu (2020)’nun okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin
yaraticiliklar ile problem ¢6zme beceri diizeyleri arasinda bir iligkinin olup olmadigint belirlemek
amactyla yaptiklart calismasinda da 6rnekleme alinan ¢ocuklarin problem ¢6zme beceri ortalama
puaninin orta dizeyde oldugu gorulmektedir. Cocuklarin problem ¢6zme becerilerinin orta
seviyede olmasinin nedenlerinden birisinin okul 6ncesi 6gretmenlerinin de problem ¢6zme
becerisinin orta seviyede olmasindan kaynakli oldugu diisuntlebilir. Eyvaz (2017) tarafindan okul
Oncesi Ogretmen adaylarinin problem ¢6zme becerilerinin incelenmesi tizerine yapmis oldugu
arastirmasinda toplamda 303 okul 6ncesi 6gretmen aday1 ile calismis ve problem ¢6zme beceri puan
ortalamasinin diistik ve orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Erdem ve Yazicioglu (2015) 6gretmen
adaylarinin problem ¢6zme becerisi ile elestirel disiinme becerisi arasindaki iliskiyi saptamak
amactyla yapmis oldugu c¢alismada da orta diizeyde problem ¢6zme becerisine sahip oldugu tespit
edilmistir. Demirtas ve Dénmez (2008) 6gretmenlerin problem ¢6zme becerilerine iliskin algilarini
inceledikleri ¢calismada da benzer bir sonuca rastlanmakta ve 6gretmenlerin genelinin orta diizeyde
bir problem ¢6zme becerisine sahip oldugu saptanmistir. Cocuklarin problem ¢6zme becerilerinin
yuksek olmamasindaki bir diger neden ise kaliteli bir egitim uygulamasinin 6gretmenler tarafindan
cocuklara saglanmamasindan kaynakli olabilir. Ozellikle giiniimiizde okul 6ncesi 6gretmenlerinin
problem ¢6zme becerisine yonelik etkinlikleri cok az ya da hi¢ uygulamadiklari ve hatta hazir plan
kullandiklart goriilmektedir. Burgazli Osanmaz ve Akman (2018) ile Alabay ve Yagan Guder (2015)
yapmus olduklari calismalarin bulgularinda da 6gretmenlerin hazir planlara yoneldigi goriilmektedir.
Hatta Alabay ve Yagan Guder (2015)’in ¢alismasinda hazir planlarin icerikleri incelendiginde de
cocuklarin problem ¢6zme becerileri ve yaraticilik becerilerini gelistirecek nitelige uygun olmadigt
sonucuna ulastmistir. Bu bulgunun bir diger nedeni de anne-babanin ¢ocugunun problem ¢ézme
becerisini gelistirecek tutum ve davranis icerisinde olmamast olabilir. Hamarta (2007) otoriter
ebeveynler ile yetistirdikleri ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerini karsilastirmis ve
aralarinda negatif yonlu bir iliskiye rastlanmustir. Bir diger ifade ile ebeveynlerin otoriter tutum ve
davranislart arttikga ¢ocuklarin da problem ¢6zme becerileri diismekte oldugu tespit edilmistir. Bir
diger taraftan yapilan bazi caligmalardan da gorildigu tizere asiri koruyucu tutum igerisinde
yetistirilen ¢ocuklarin disik dizeyde problem ¢6zme becerisine sahip oldugu gorilmektedir (Art

ve Secer, 2003; Kesicioglu, 2015; Okur Metwally ve Koksal Akyol, 2018). Diger taraftan
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ebeveynlerin ¢ocuklart ile gecirdikleri zamanda cocuklarin problem davranislarini arttiracak
aktivitelerde bulunmadigini séylemek de mumkundir. El¢i ve Milazimoglu Ball'nin (2014)
cocuklarin serbest zamanlarinda ebeveynleri ile birlikte yaptiklart aktiviteleri incelemek amaciyla
yaptiklari ¢alismada ebeveynlerin en yuksek dizeyde cocuklar ile serbest zamanda televizyon
seyrettikleri belirlenmistir. Yapilan bu aktivitenin ¢ocugun problem ¢6zme becerisini arttirmasina
etkisi olmadigr gibi bu beceriyi diistirdiigiine dair ¢alismalara da rastlanmaktadir. Kesicioglu (2015)
okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin kisilerarasi problem ¢6zme becerilerini etkileyen nedenler arasinda
televizyon seyretme siiresinin de etkili oldugunu ortaya ctkarmistir. Caligmada 2 saat ve tzeri
televizyon izleyen ¢ocuklarin, 0-1 saat aras1 televizyon izleyen ¢ocuklara oranla kisilerarast problem

¢6zme becerilerinde daha diistik seviyede oldugu saptanmustir.

Aragtirmanin bir diger bulgusu ise cocuklarin cinsiyet degiskeni ile Miza¢ Olgegi alt boyutlarindan
Sebatkarlik puanlart arasinda anlamh bir farklilasmanin olmasidir. Kiz ¢ocuklarinin oglan
cocuklarina oranla daha fazla sebatkar mizaca sahip oldugu sonucu ortaya ¢cikmistir. Bir diger ifade
ile kiz ¢ocuklarinin oglan ¢ocuklarina gore bir etkinlik Gzerine daha fazla dikkatini topladigt ve o
etkinligi strdurebildigi tespit edilmistir. Akbaba (2017), ¢ocuklarin mizact ile annenin
davraniglarinin karsilastirdigr arastirmasinda 60-72 aylik 551 ¢ocukla ¢alismis ve kiz ¢ocuklarinin
oglan ¢ocuklarina gore daha fazla sebatkar 6zellikte oldugu sonucuna ulasiimistir. Kaytez ve Kadan
(2017) tarafindan yapilan bir diger ¢alisma bulgusunda da ¢ocuklarin cinsiyeti ile mizag 6zellikleri
arasinda anlamli bir farklilasmaya rastlanmustir. Kiz cocuklarinin oglan ¢ocuklarina gére daha fazla
sebatkar miza¢ Ozelligine sahip oldugu bulunmustur. Alanyazin incelendiginde, kiz ¢ocuklarinin
oglan ¢ocuklarina oranla daha fazla sebatkar oldugunu gosterir calismalara rastlanmaktadir (Altan,
20006; Aytar ve Aksoy, 2014; Cam ve Ttmkaya, 2007; Ummanel, 2007). Sebatkarlik i¢in en 6nemli
faktorlerden birisi de dikkat becerisidir. Calismada kiz ¢ocuklarinin oglan ¢ocuklarina gére daha
sebatkar ozellikte ¢itkma nedenlerinden birisi kiz ¢ocuklarinin dikkat becerisinin oglan ¢ocuklarina
gore daha yiiksek olmast olabilir. Ozdogan, Ak ve Soytiirk (2005)’e gore dikkat eksikliginin oglan
cocuklarinda kiz cocuklarina oranla daha yiiksek goriildigu belirtilmistir. Daggiil ve Isik Gursimsek
(2019) tarafindan okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin 6z diizenleme becerilerini etkileyen degiskenlerin
belirlenmesi amaciyla yaptiklart calismada, 6z diizenleme alt boyutlarindan olan dikkat kontrolu alt
boyutunda kiz ¢ocuklarinin oglan ¢ocuklarindan anlamli derecede yiiksek puana sahip olduklari
belirlenmistir. Calismada ¢ocuklarin cinsiyeti ile miza¢ 6lgegi sicakkanlilik, ritmiklik ve tepkisellik
arasinda anlaml bir farklilasmaya rastlanmamistir. Ayni sekilde ¢ocuklarin problem ¢6zme becerisi
ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilasmaya rastlanmamustir. Alanyazin incelendiginde
cocuklarin problem ¢6zme becerileri ile cinsiyet arasinda anlamli farklilasmalarin olmadigt

calismalara da rastlanmaktadir (Bozkurt-Yiket, 2017, Dereli-Iman, 2013; Karakus, 2017; Ozyiirek
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ve Begde, 2016; Yilmaz, 2012). Sebatkarlik miza¢ 6zelligini ifade eden, daha ¢ok sessizlik ve dikkati
yogunlastirmaya ihtiya¢ duyulan el isi gibi aktiviteleri daha ¢ok kiz gocuklart tercih ettikleri i¢in oglan
cocuklara kiz ¢ocuklarinin sebatkarlik miza¢ 6zelligi puan ortalamalarinin  yiiksek oldugu
soylenebilir. Ozdemir (2014) calismasinda okul éncesi 6grenime devam eden cocuklarin oyun
tirlerini ve oyun aract secimlerini incelemistir. Calismada cocuklarin tercih ettikleri oyun tirleri
gozlemlendiginde kiz cocuklarinin %23.9 oraninda, oglan ¢ocuklarinin ise %21.9 oraninda dikkatini
yogunlastirma becerisi gerektiren ve ¢ogu zaman tamamlanmast gereken 6zellikler iceren sanat
etkinliklerini tercih ettikleri gorilmektedir. Calismaya katilan cocuklarin 6gretmenlerinin ¢ocuklarin
serbest zaman siirecinde oyun tercihleri hakkinda gozlemleri incelendiginde de kiz ¢ocuklarinin yazi

yazmak gibi aktiviteleri tercih ettiklerini ifade etmislerdir.

Arastirmanin bir diger bulgusu c¢ocuklarin dogum sirasi ile miza¢ O6lgegi alt boyutlarindan
sicakkanlilik, sebatkarlik ve ritmiklik alt boyut arasinda ortanca ¢ocugun lehine anlamh
farkllagsmalara rastlanmustir. Ebeveynlerin ilk ¢ocuklarina daha fazla ilgi gostermeleri ve onlardan
daha fazla beklenti i¢inde olmalar diisintldiginde, ilk cocuklarin da bu nedenle kendilerini daha
fazla baski altinda hissetmeleri ortanca ¢ocuklara gore daha az olumlu mizag¢ Gzelligine sahip
olduklart soylenebilir. Hatta Bee ve Boyd (2009)’un calisma sonucunda ebeveynlerin ilk dogan
cocuklarindan yasindan daha fazla olgunluk sergilemesini beklemekteditler. Guneysu (1982) 4. ve
5. smuf Ogrencilerinin ebeveynlerinin tutumlarini  ve ¢ocuklarin  davraniglarini - inceledigi
calismasinda, ebeveynlerinin ilk ¢ocuklarina daha fazla midahalede bulunduklari saptamistir.
Aksoy, Gungor Aytar, ve Kaytez (2014)in annenin kisiligi ile ¢ocugunun mizag 6zellikleri
arasindaki iliskiyi inceledikleri ¢alismada dogum sirast degiskeni ile miza¢ arasinda anlamli bir
farklilasmaya rastlanmamustir. Fakat dogum sirasina gére mizag¢ ortalama puanlart incelendiginde
ortanca ¢ocuklarin sebatkarlik ve ritmiklik puanlarinin ilk ve sonuncu ¢ocuklarin puanlarindan daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Calismada Mizag Olgeginin sicakkanlilik ve tepkisellilikte anlamls
farklilasmaya rastlanmamustir. Kéycekas (2019) ve Mutlu (2020) tarafindan yapilan arastirmalar
sonucunda da sicakkanlilik ve tepkisellik miza¢ Ozellikleri ile dogum sirasi alt boyutu puanlar
arasinda anlamlt bir farklilasmaya rastlanmamustir. Bu bulgular ise calismamizin bulgusu ile

paralellik gostermektedir.

Cocuklarin kardesinin olup olmama durumlari ile ¢ocuklarin miza¢ 6zellikleri ve problem ¢6zme
becerileri arasindaki farklilasma incelendiginde anlaml bir farklilasmaya rastlanmamistir. Mutlu
(2020) tarafindan 36-72 aylik ¢ocuklarin mizag tipleri ile oyun oynama egilimi arasindaki iligkinin
incelenmesi amactyla yaptigt calismada da calismaya katilan ¢ocuklarin kardes sayist ile mizag

Ozellikleri puanlari arasinda anlamli bir farklilasmaya rastlanmamustir. Art (2018)’1n bes yas grubu
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cocuklarinin mizag Gzellikleri ile sosyal konumlart arasindaki iliskisini inceledigi arastirmada da
kardes sayist degiskeninin ¢ocugun mizacint etkilemedigi tespit edilmistir. Altun Nalbant (2016)’1n
cocuklarin mizag 6zellikleri ile kendini denetleme becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi tizerine
gerceklestirdigi ¢alisma sonucunda kardes sayist degiskeninin cocuklarin miza¢ Ozellikleri ile
farklilasmaya rastlanmamistir. Arastirmanin bir diger bulgusu kardes sayisi ile problem ¢6zme
becerisi arasinda anlamli bir farklilasmanin olmamasidir. Terzi (2003)’nin altinct sinif 6grencileri
tzerine gergeklestirdikleri calismasinda ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini etkileyen degiskenler
incelenmistir. Bu degiskenlerden birisi de kardese sahip olup olmamadir. Kardes degiskeni ile
cocuklarin problem ¢6zme becerileri arasinda anlamli bir farklilasmanin olmadigi sonucuna
ulagsmustir. Calismada kardes sayisinin artip azalmasi ile ¢ocuklarin problem ¢6zme becerisini
etkilemedigini belirten bir¢ok ¢alismaya rastlanmaktadir (Dinger, 1995; Dinger, Giineysu ve Etikan,
1997; Seker, Cinar ve Ozkaya, 2004). Bu bulgunun disinda kardes sayisinin problem ¢ézme
becerisini etkiledigi calismalara da rastlanmaktadir. Ornegin Ozytirek, Cetin, Sahin, Yildirim ve
Evirgen’in (2018) calismasinda okul 6ncesi donem ¢ocuklart 6rnekleme alinmis ve kardes sayist
artttkca ¢ocuklarin problem ¢6zme beceri puanlarinin arttigl saptanmistir. Bakildiginda kardes
sayisinin artmast ¢ocuklarin olumlu mizag 6zelliklerinde ve problem ¢6zme becerisinde bir artisa
neden olmasi beklenir. Fakat bu calismada kardes sayisinin artmasi veya azalmasinin ¢ocuklarin
problem ¢6zme beceri puanlarint etkilemedigi tespit edilmistir. Bu bulgunun nedenlerinden birisi
gunimiizdeki kardes iliski kalitesinin giderek azalmast olabilir. Ginimiuzdeki kardes iliskilerinde
daha fazla catigmali iligkilerin oldugu goriilmektedir. Ozellikle kardesler arasindaki kiskanglik ve
catisma, ebeveynler tarafindan kardeslere farklt muameleler gibi durumlar uyumlu olan aile ortamint

uyumsuz hale getirmektedir (Istk ve Cetin, 2017; Rodop, 2015).

Anne ve baba 6grenim durumu ile gocuklarin mizag 6zellikleri arasindaki farkliiklar incelendiginde
hem anne hem de baba 6grenim durumu ile bazi Miza¢ Olgegi alt boyutlari arasinda anlamlt
farklilasmalara rastlanmistir. Anne 6grenim durumu ile Sicakkanlilik, Sebatkarlik ve Tepkisellik alt
boyutlarinda; baba 6grenim durumu ile Sebatkarlik alt boyutunda anlamli farklidasma
bulunmaktadir. Sicakkanhlik, sebatkarlik alt boyutlarinda anlamli farklilasan gruplarda anne
6grenim duizeyi yuksek olan ¢ocuklarin daha sicakkanli ve sebatkarlik mizag 6zelligine sahip oldugu
tespit edilmistir. Tepkisellik alt boyutunda ise anne 6grenim durumu ilkokul ve alt1 olan ¢ocuklarin
daha fazla tepkisel mizag 6zelligine sahip oldugu sonucuna ulasimistir. Baba 6grenim durumunda
sonuglar incelendiginde ise, sebatkarlik alt boyutunda babalari Universite ve tzeri 6grenim
durumuna sahip olan ¢ocuklar ile babalar1 6n lisans mezunu olan ¢ocuklar arasinda ve babalari
Universite ve Uzeri 6grenim durumuna sahip cocuklarin lehine anlamli bir farkhilasmaya

rastlanmistir. Genel olarak bulgu incelendiginde anne ve babalarin 6grenim durumlart yikseldikce
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cocuklarin olumlu miza¢ Ozelliklerinin arttift ve tepkisellik miza¢ Ozelliginin azaldigt tespit
edilmistir. Ayrica problem ¢6zme becerisi ile anne baba 6grenim dizeyi arasinda da anlamlt
farklilagsmalara rastlanmustir. Ozellikle anne 6grenim diizeyinde annelerin égrenim diizeyleri attikca
cocuklarin problem ¢6zme becerilerinin de arttigr gézlemlenmistir. Baba 6grenim diizeyinde ise
sadece lisans ve lise mezunu olan babalara sahip olan ¢ocuklarin puanlari arasinda ve babast lisans
mezunu olan c¢ocuklarin lehine anlamli bir farklilasmanin oldugu sonucuna ulasidmustir. Bu
bulgularin sebebinin, ebeveynlerin egitim durumunun ebeveynlik davranislarint etkilemesinden
kaynakli oldugu disiiniilebilir. Ornegin Laosa (1982) tarafindan yapilan arastirma sonucunda daha
st 6grenim durumuna sahip olan anneler diger annelere oranla cocuklartyla problem ¢6zme
becerisini destekleyen stregler gerceklestirirken ¢ocuklarint daha fazla destekledigi, pekistirdigi ve
6vgl ciimleleri kurdugu tespit edilmistir. Bu sayede ebeveynlerin ¢ocuklar: igin daha tst dizey
bilissel kaynaklarla destekledigi goriilmektedir (Neitzel ve Stright, 2004). Prior, Bavin, Cini, Eadie
ve Reilly (2011)’e gére 6z dizenleme amagh mizag 6zellikleri, davranigsal uyum ve okula dair uyum
diizeyleri disik veya riskli olan ¢ocuklarin ¢ogunlugunun diisik anne 6grenimine sahip oldugu
tespit edilmistir. Sadece annelerin profilleri degil babalarin da profillerinin ¢ocugun mizag 6zellikleri
arasinda iligkiyi arastiran c¢alismalara da rastlanmistir. Santos, Monteiro, Ribeiro ve Vaughn
(2020y’nin  ¢ocuklarin oyun igerisindeki miza¢ Ozellikleri ile babalarin  babalik = stillerini
karsilastirdiklart calismada da ¢cogunluk olarak tniversite ve lise 6grenim durumuna sahip babalarla
calisdmistir. Calisgma sonucunda babalarin ¢ocuguyla sicaklik, katiim veya cezalandirmact bir
yaklasimla yaklasmast ile cocuklarin oyun ici miza¢ Ozellikleri arasindan anlamli farklilasmalara
rastlanmistir. Ornegin babalart tarafindan cezalandirmact strateji ile yetistirilmis cocuklarin oyunlari
icinde daha yalniz ve suskun mizag 6zelliklerine sahip oldugu tespit edilmistir. Hamarta (2007)
annesi okuryazar olmayan c¢ocuklarin, annesi ortaokul, lise ve Gniversite 6grenim diizeyinde olan
cocuklara gore problemlere karsi olumsuz tutum sergiledikleri ve problem ¢6zme puanlarinin
anlamli diizeyde daha dustik oldugu sonucuna ulasilmistir. Dogan (2013) 60- 84 aylik ¢ocuklarin
bilissel stillerini inceledigi ¢alismasinda, ¢cocuklarin anne 6grenim diizeyleri ile cocuklarin “Kansas
Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklar I¢in Diiﬁincelilik—igtepisellik Olgegi” puanlart arasinda anlamli
farklilasmalar saptanmustir. Anne 6grenim duzeyi arttik¢a ¢ocuklarin hata sayilarinin azaldigint ve
daha ¢ok dustindiklerini ifade etmektedir. Boylece 6grenim diizeyi yiiksek annelerin ¢cocuklarinin
daha az hata yaparak 6zgtivenli ve problem ¢6zme becerilerinin daha fazla oldugu gorilmektedir.
Tezel Sahin, Akinct Cosgun ve Aydin Kilig (2017) okul 6ncesi dénem ¢ocuguna sahip babalarin
cocuklart ile gecirdikleri zamaninin gesitli degiskenler acisindan inceledikleri ¢alismalarinda lisans
Gsti Ogrenim duzeyindeki babalarin diger Ogrenim diizeyi dusiik babalara gbre ¢ocuklariyla

gecirdikleri zamanlarda daha fazla deney yapmayt ve kitap almay: tercih ettikleri bulgusuna
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ulasilmistir. Ogrenim diizeyi yiiksek babalarin boyle etkinliklerle cocuklarinin problem ¢ézme

becerilerine olumlu katk: saglayacaklari soylenebilir.

Cocuklarin okul 6ncesi egitime baslama yast ile ¢ocuklarin miza¢ 6zellikleri arasinda anlaml
farklilagsmalara rastlanmustir. Mizag 6lgegi alt boyutlarindan sicakkanlilik ve tepkisellik puanlarinda
farklilasmalarin oldugu tespit edilmistir. Sicakkanhlik alt boyutunda 61 ay ve tizerinde okul 6ncesi
egitime baglamis olan ¢ocuklarin daha 6nce baslamis olan ¢ocuklara oranla daha utangag bir mizag
ozelligine sahip oldugu sonucuna ulagilmustir. Okul 6ncesi egitim alma siiresi daha fazla olan
cocuklarin okul 6ncesi egitim siirecinde akranlartyla sosyallestigi distintildigiinde utanga¢ mizag
6zelligini sergilemeyecegi soylenebilir. Kaptkiran, Acun Kapikiran, Ivrendi ve Adak (2006)
calismalarinda okul Oncesi egitime devam etme stresi ile ¢ocuklarin olumlu sosyal davranislart
arasinda pozitif bir iliskiye rastlanilmistir. Sylva, Melhuish, Sammons, Blatchford ve Taggart (2004)
yurtttikleri ¢alismada okul dncesinden uzun yillar yararlanan ¢ocuklarin hem zihinsel hem de
davranigsal olarak olumlu becerilerin sergilendigi saptanmustir. Calismada tepkisellik alt boyutunda
ise 35 aylik ve alt1 okul 6ncesi egitime baslamis cocuklar ile 36-47 aylik ve 61 ay ve tzeri yasta okul
oncesi egitime baslamis ¢cocuklar arasinda anlamli farklilasmalara rastlanmaktadir. Problem ¢6zme
becerisi incelendiginde ise 36-47 aylik okul Oncesi egitime baslamis olan ¢ocuklarin diger yas
grubunda okul 6ncesi egitime baslamis olan ¢ocuklara oranla daha tist problem ¢6zme becerisine
sahip oldugu goriilmektedir. Aksoy ve Ozkan (2015) ¢ocuklarin bilissel tempolarint ve sosyal
problem ¢6zme becerilerini inceledigi ¢alismasinda okul 6ncesi egitime devam siiresi 3 yil ve daha
fazla olan ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin okul 6ncesi egitime daha az stire devam eden
cocuklardan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmustir. Arastirma bulgularina benzer bir ¢alisma da
Yilmaz (20106) tarafindan gerceklestirilmistir. 60-72 aylik ¢ocuklarla gerceklestirilen ¢alismasinda
okul 6ncesi egitime devam stresi fazla olan ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim alma siiresi daha az olan
cocuklara gére sosyal problem ¢6zme becerilerinin daha ytliksek oldugu belirtilmistir. Kunt (2016)
cocuklarin bilissel stire¢ becerilerini inceledigi calismasinda okul 6ncesi egitim stiresinin artmastyla
cocuklarin bilissel beceri puanlarinin da arttigini saptamistir. Okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin
yaratict diisinme becerilerine olumlu katki saglayarak ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini de

olumlu yonde etkiyecegi dustinilebilir.

Arastirmanin son bulgusu da ¢ocuklarin mizag 6zellikleri ile problem ¢6zme becerileri arasinda
anlamli iligkilere rastlanmasidir. Sicakkanlilik ve Sebatkarlik miza¢ alt boyutu puanlari ile Problem
¢6zme beceri puanlari arasinda orta dizeyde pozitif yonld, Ritmiklik mizag alt boyutu ile Problem
¢bzme beceri puanlart arasinda ise dusik dizeyde pozitif yonli anlamli bir iliskinin oldugu

saptanmistir. Bir diger taraftan Tepkisellik miza¢ alt boyutu ile problem ¢6zme beceri puani
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arasinda ise orta diizeyde negatif yonli anlamli bir iliskinin oldugu gorilmektedir. Bulgular
Ozetlemek gerekirse, cocuklarin olumlu mizag Gzellikleri (sicakkanlilik, sebatkarlik ve ritmiklik)
arttikca problem ¢6zme becerileri de artmakta, olumsuz (tepkisellik) mizag 6zelligi arttikca problem
¢6zme becerileri azalmaktadir. Ozmen (2013)’in 60-72 aylik cocuklarin problem ¢ézme becerilerini
arastirdigt calismasinda, problem ¢6zme becerisi en dustik olan ¢ocuklarin ¢ekingen mizag 6zelligi
gosteren cocuklar oldugunu belirlemistir. Aslan, Aktan ve Kamaraj (1997)1n yaratict problem
¢6zme becerilerini inceledikleri ¢alismada da, sebatkar 6zellik gosteren ¢ocuklarin problem ¢ézme
beceri puanlarinin daha yiiksek oldugu ve cocuklarin sebatkar 6zellik puanlarinin artmast ile
problem ¢6zme beceri puanlarinin da pozitif yonde arttigt sonucuna ulasilmustir. Dikkatini bir is
tizerinde yogunlastirabilme becerisinin sebatkar mizacin bir 6zelligi oldugu bilinmektedir. 60-72
aylik sebatkar mizaca sahip cocuklarin da dikkatlerini toplaylp problemleri daha kolay
cozebilecekleri séylenebilir. Dikkatini bir sey tzerinde toplayip devam ettirebilen bireylerin
akademik ve toplumsal yonden daha basarili olduklar belirtilmistir (Kyrios ve Prior, 1990).
Calismada problem ¢6zme beceri puanlart ile mizag alt boyutlarindan ritmiklik arasinda pozitif
yonlu zayif bir iliskinin oldugu gérilmektedir. Ritmiklik mizag 6zelligine sahip ¢ocugun problemin
¢ozimune daha diizenli yaklasacagindan problem ¢6zme becerisi ile iliskili oldugu sGylenebilir.
Problem ¢6zme beceri puanlart ile mizag¢ 6lgegi alt boyutlarindan tepkisellik alt boyutu ile negatif
yonlu orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu sonucuna varidmistir. Tepkisellik mizag¢ 6zelligine sahip
cocuklarin uyaricilara karst olumsuz tepki ve davranslarinin olmasi, problemlerle karsilastiklarinda
problemin ¢6zimi yerine probleme olumsuz tepki verecekleri distnilebilir. Baska bir agidan
bakildiginda, 60-72 aylik ¢ocuklarin akranlari ile etkilesimlerinde problem ¢6zme becerilerini
kullanacaklar1 bilindiginde, tepkisel miza¢ Ozelligi gosteren c¢ocuklarin okulda akranlar ile
iliskilerinde de sosyal problemleri ¢6zmede de zorluk yasayabilecekleri ve boylece problem ¢6zme
becerilerinin disik dizeyde oldugu soylenebilir. Okul 6ncesi donemde akran iliskilerindeki
olumsuzluklarin uygun bir sekilde dile getirilmesi ve ¢atismalarin meydana gelmemesi, akranlarin
iliskilerini olumlu yonde etkileyen unsurlardir (Gilay, 2009). Akkaya Ersan (2014) ¢cocuklarin sosyal
problem ¢6zme becerilerinin incelendigi ¢alismada akranlar tarafindan kabul gormeyen ¢ocuklarin
isitsel muhakeme ve islem becerilerinin dusiik duzeyde oldugu belirtilmistir. Stewart, Rubin ve
Coplan (1995)’in farklt sinuf diizeylerinde 6grenim gérmekte olan ¢cocuklarin sosyal problem ¢6zme
becerileri ile sosyal geri ¢ekilme dizeylerini karsilastirdiklart calismasinda, ige kapanik bir mizaca
sahip olan c¢ocuklarin bir akrani ile iletisime girme olasiliklarinin ve sosyal problem ¢6zme

girisimlerinin daha az oldugu sonucuna rastlanmustir.
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Arastirma sonucunda su 6nerilerde bulunulabilir.

e (alismada problem ¢6zme becerisi ¢cocuklarda orta seviyede ¢ikmistir. Bu nedenle hem
ailelerin hem de Ogretmenlerin ¢ocuklarla daha fazla problem ¢6zme becerisini
destekleyecek etkinliklere yer vermesi saglanmalidir.

e Kiz c¢ocuklarinin oglan ¢ocuklarina gore daha fazla sebatkar Gzellikte oldugu calisma
bulgusunda saptanmistir. Bu kapsamda erkek cocuklarina sahip olan ebeveynlere ev
ortaminda daha fazla dikkat toplama becerisini nasil saglayacaklarina dair atolyeler veya
seminerler verilebilir. Hatta ev ortaminda sebatkar Ozelligi destekleyecek oyun ve
oyuncaklara daha fazla yer verilmesi saglanabilir. Ayrica egitim kurumlarinda oglan
cocuklarin kiz cocuklariyla beraber etkinlik yapabilmesi igin grup ¢alismalarina yer verilmesi
gerekmektedir. Gruplarin olusturulmasinda ise farkli cinsiyetten cocuklarin ayni grupta
bulunmasina dikkat edilmelidir.

o  Opgzellikle alt 6grenim diizeyine sahip olan ebeveynlerin cocuklarinin hem olumsuz mizaca
daha yatkin oldugu hem de problem ¢6zme becerilerinde dusiiklige rastlanmustir. Bu
nedenle alt 6grenim diizeyine sahip olan ebeveynlere ve bu ebeveynlerin ¢ocuklarina yonelik
erken miidahale programlarinin gelistirilerek uygulanmasi 6nerilebilir.

e (Calismada erken okul 6ncesi egitime baslayan ¢ocuklarda daha olumlu mizag 6zelliklerine
ve yiksek problem ¢6zme becerisine rastlanmistir. Bu kapsamda okul 6ncesi egitime erken
baslanmast tzerine daha etkin politikalarin gelistirilmesi ve uygulamaya gecirilmesi
gerekmektedir.

e (Calisma nicel arastirma deseni ile gerceklestirilmistir. Bu nedenle nitel veya karma
calismalarla yeni ¢alismalar planlanabilir. Farkli 6rneklem gruplar ile calismalar yapilip

mizag ile problem ¢6zme becerileri arasindaki iligki farkli agilardan da incelenebilir.
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The examining of the working memory and early literacy skills in
preschoolers
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Oz: Bu calisma, okul éncesi cocuklarin calisma bellegi ve erken okuryazarlik becerilerini incelemek
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SUMMARY

Introduction

Memory learning includes the stages of recording or storing learned information, long or short term storage,
and recall when needed. Memory structure consists of three basic factors: sensory memory, short-term
memory and long-term memory. Working memory, on the other hand, represents a structure more closely
related to cognitive functions. Short-term memory and working memory are closely related, both of which
mean volatile memory. Working memory skills are a highly influential factor on academic achievement and
reading. One of the most important issues that children have difficulty when starting primary school is
reading. This indicates that early literacy skills are an issue that needs to be addressed. The foundations of
literacy skills, which are thought to be acquired by learning to read and write in primary education, are laid
in early childhood. Literacy includes a variety of skills that help children succeed in reading, writing, and
other academic tasks. Before the ability to read and write words is acquired, the acquisition of many pre-
skills is related to this process. While these abilities can be expressed as "early literacy skills", they can also
be organized as sound and print awareness, alphabet letter knowledge, understanding what they listen to,
vocabulary and writing skills. Studies conducted with preschool and primary school children revealed that
working memory has a fundamental role in eatly literacy. The aim of this study, it was examinated early

Literacy and working memory skills of the preschoolers.
Method

The study was designed in a descriptive survey model based on describing a situation in its current state.
Screening models are suitable for studies aiming to describe a situation that existed in the present and in a
past period. This study was carried out with 5-6-year-old children attending pre-school education in the city
center of Ordu. First, permission to use was obtained from the scale owners, ethical permission from the
Social and Human Sciences Ethics Committee of Karabuk University and the Governorate of Ordu
Province. After meeting with the school administration and teachers and giving information about the study,
a voluntary consent form was sent to the parents. Pre-school education institutions were determined by
random sampling method. 100 children, 49 girls and 51 boys, whose patents' approval was obtained for
their children to participate in the study, formed the study group. Personal Information Form, which
includes some personal information such as gender and age of the children, Phonological Memory Scale
and Visual Spatial Memory Scale of Preschool Children, Early Literacy Skills Assessment Tool were used in
data collection. The scales were applied to the children of parents who gave consent for the study at a time
that would not interfere with their daily education routines at school. The scales were applied individually
for each child in an environment where appropriate communication with the child could be provided. The
tests were administered to each child in approximately 45 minutes. In order to determine which tests can be
used in the analysis of the data, the Kolmogorow Simirnov Test was used to examine whether the
distribution of scores was normal or not. Since the data did not come from normal distribution, Mann

Whitney U (MWU) and Kruskal Wallis-H (KWH) tests and Spearman Brown Correlation Coefficient were
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used in the analyzes. In case of difference between variables and scale scores, Tukey Test was used to

determine the source of the difference.
Results

It has been found that the visual spatial memory skills of boys are higher in working memory than girls. No
significant difference was found between Phonological Memory and children's gender. Eatly literacy skills
do not differ significantly according to the gender of the children. The difference between children's working
memory and early literacy skills is significant. In general, the higher the working memory skills, the higher
the early literacy skills. Especially, a high level of positive correlation was found between working memory

and phonological awareness skills.
Conclusion and Discussion

In this study, when the difference between children's gender and working memory was examined, it was
determined that the Visual Spatial Memory Scale scores of the boys were higher than the scores of the girls.
Pauls et al. (2013) studied the effects of age and gender on episodic memory and visual spatial working
memory with 366 women and 330 men aged 16-69. As a result of the study, they found that males performed
higher than females on visual spatial working memory. This result supports the findings of the present study,
although the age group is not equivalent. Another finding of the study shows that Phonological Memory
performance does not differ according to gender. A high level of positive correlation was found between
working memory and phonological awareness skills. There are studies in the literature that support these
findings (Alloway et al, 2005; Demirtas ve Ergtl, 2019). Based on the results, the following can be suggested:
Family support for children in early literacy skills will support both their preparation for primary school and
the development of their working memory. Since the knowledge and attitudes of parents and educators
about the subject in the preschool period will affect the skills of the children, it can be suggested that they
should take steps to improve themselves. The main feature of this study is that it is one of the limited studies
in the literature. For this reason, it is recommended for researchers to conduct studies using different
variables, both in order to have more information on the subject and to diversify the literature on this

subject.
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GIRIS

Bellek kavrami, arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde ifade edilmektedir. Bellek 6grenme,
Ogrenilen bilgileri kaydetme ya da depolama, uzun ya da kisa siireli sekilde saklama, ihtiyag
duyuldugunda geri ¢agirma asamalarini kapsamaktadir (S6zen, 2005). Bellek yapist duyusal bellek,
kisa streli bellek ve uzun siireli bellek olmak tizere ti¢ temel faktorden olusmaktadir. Duyusal bellek,
cevreden duyu organlari yoluyla algilanan bilgilerin kisa stireli bellege iletilinceye kadar saklandigt
kistmdir. Bilgilerin uzun siireli bellege iletilmesine kadar muhafaza edildigi yer, kisa stireli bellektir.
Uzun siireli bellege iletilen bilgiler ise bireyin yasam siiresince kullanacagi bilgilerdir (Ashcraft,
2002). Kisa sureli bellek yapisinda gorsel tecriibelerin tutuldugu gorsel bellek, devinimle tecriibe
edilenlerin saklandigt motor bellek ve isitme yoluyla edinilen bilgilerin tutuldugu isitsel bellek
bélimleri mevcuttur (Ozyiirek ve Omeroglu, 2013). Alan yazinda, kisa siireli bellek sisteminin

calisma bellegi olarak algllandigy goriilmektedir.

Calisma bellegi kisa stireli bellekle kiyaslandiginda, biligsel islevlerle daha yakindan iligkili bir yapiy1
temsil etmektedir. Bu iki bellek bélumu birbiriyle yakindan iligkili olup her ikisi de gegici bellek
anlamina gelmektedir. Ancak farkli yéntemler kullanilarak 6lgtilen ¢alisan bellek ve kisa siireli bellek
aragtirmalart ile bireylerin mevcut iki bellek performanslart arasinda farkliliklar oldugu bulunmustur.
Bu sonug, iki bellek sisteminin birbirinden farklt oldugunu ve her birinin kendine ait bir yapisinin
oldugunu, bu sistemlerin degerlendirilmesinde farkli siiregler gerektigini gostermektedir (Akoglu ve
Acarlar 2014). Calisma bellegini kisa streli bellek yapisindan ayiran nokta, calisma belleginin
karmastk bilgiyi dontstiirmesi ve hedefe ulasmada gerekli bilgileri butiinlestirmesi, yani karmastk
bilgiyi islemesi ve yapilandirmasidir (Cang6z, 2005). Calisma belleginin kullanimi, diger bellek

sistemlerinin kullaniminda oldugu gibi yasla birlikte artis gostermektedir.

Cocuklarda calisma bellegi, erken yaslarda etkili sekilde kullanllamazken yas ilerledik¢e calisma
bellegini kullanma becerisi artmaktadir. Yasla birlikte c¢alisma belleginin etkin kullaniminin
artmasinin sebebi, cocuklarin yas ilerledikce daha etkili stratejiler gelistirmesidir. Cocuklarin dogru
yontemleri fark edememeleri, ¢alisma bellegini etkili sekilde yonetememeleriyle sonuglanmaktadir
(Karakelle ve Ertugrul, 2012). Calisma bellegi farkli stireclerin gelisiminde oldugu gibi bircok
faktorden etkilenmektedir. Bunlar kalitim, yas, diger bilissel surecler, erken midahale, cinsiyet ve
sosyoekonomik duzey olarak ele alnabilir (Dogan, 2011). Calisma bellegi becerilerinin, akademik
basari ve okuma tzerinde oldukea etkili bir faktér oldugu da belirtilmektedir (Alloway ve Alloway,
2010). Yapilan bir metaanaliz ¢alismasinda okumada giigliik yasayan ¢ocuklarin ¢alisma bellegi
becerilerinde, gelisimi normal olan yasitlarina gére basarisiz oluklart belirlenmistir (Swanson, Zheng

ve Jerman, 2009). Baska bir calisma da ise ¢alisma belleginin alt bilesenlerinden olan fonolojik
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dongt gorevlerinde, okuma gli¢ligii olan ¢ocuklarin disik performans gosterdikleri bulunmustur
(Couture ve McCauley, 2000). Bu bulgular, calisma bellegi gelisiminin diger bilissel yeterliklerle
iliskili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Alan yazinda da belirtildigi tizere calisma bellegi bircok bilesenden olusan karmagik bir yapidir.
Bilginin islenmesinde oldukea etkili olan bir yapt olmast sebebiyle, ¢alisma belleginin 6zellikle
akademik becerilerle yakindan ilgili oldugu gorilmektedir. Gathercole ve arkadaglarinin (2000)
calisma belleginin okuma ve matematik becerileriyle iliskisini arastirdiklart bir ¢alismada, okuma
guicliklerinin siddeti ve zayif matematik becerileri ¢alisma bellegi ile anlamli diizeyde iliskili
bulunmustur. Miller ve Bichsel (2004) calisma bellegi ile anksiyete, cinsiyet ve matematik
performansi arasindaki iliskiyi inceledikleri ¢alisma sonucunda, 6zellikle gorsel mekansal calisma
belleginin matematik performansini etkiledigin saptamuslardir. Boylesine etkili bir yapinin erken

akademik becerilerden olan erken okuryazarlik becerileri ile iligkili olabilecegi dustiniilmektedir.

Okul 6ncesi egitimin amaglart arasinda ¢ocugun bilissel gelisimini desteklemek ve onu ilkokula
hazirlamak gelmektedir (MEB, 2013). Cocuklarin ilkokula basladiklarinda guigliik cektikleri en
6nemli konulardan biri, okumadir. Bu durum erken okuryazarlik becerilerinin, tizerinde durulmasi
gereken bir konu oldugunu gostermektedir. Egitim konusunda 20. yiizyilin en kritik gelismelerinden
biri, okul 6ncesi donemde baslayan okuma-yazma gelisimidir (Kargin, Ergil, Buyikoztirk ve
Giildenoglu, 2015). Ilkogretim siirecinde okuma-yazmanin 6grenilmesiyle kazanildigi diisiiniilen
okuryazarlik becerisinin temelleri erken ¢cocukluk déneminde atilmaktadir. Okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin okuma-yazma becerileri, bu siirecin kisa bir 6zeti mahiyetindedir (Gil, 2007).
Okuryazarlik, cocuklarin okuma, yazma ve diger akademik gérevlerde basarili olmalarina yardimet
olan ¢esitli becerileri igerir (Allen ve Cowdery, 2014). Sozciikleri okuma-yazma yetenekleri
kazanilmadan 6nce pek ¢ok 6n yetenegin edinimi bu siregle ilgilidir. Bu yetenekler, “erken
okuryazarlik becerileri” seklinde ifade edilebilirken ses ve yazi farkindaligs, alfabe-harf bilgisi,

dinlediklerini anlama, kelime hazinesi ve yazma becerileri olarak da diizenlenebilir (Karaman, 2013).

Okul 6ncesi ve ilkokuldaki ¢ocuklarla yapilan calismalar, calisma belleginin erken okuryazarlikta
temel rolii oldugunu ortaya citkarmistir. Erken okuryazarlik becerileri bilesenlerinden ses bilgisel
farkindalik, sézctklerin ses birimlerini anlamlarindan bagimsiz olarak fark etme ve degistirme
becerisidir (Storch ve Whitehurts, 2002). Temelde yazili dili ve yazim kurallarint anlamayi iceren
yazi farkindaligi ise (Simsek Cetin ve Alisinanoglu, 2013), yazi kavramlarini kazanma, yazili
materyaller ve yazinin kendisine karsi duyatlt olma siirecidir (Justice ve Kaderavek, 2002, Justice ve
Pullen, 2003). Alfabe-harf bilgisi, alfabedeki buyiik ve kiigtik harfleri taniyarak, her harfin bir sesi

oldugunu fark etmesidir. S6zciik Bilgisi, harf ve ses eslestirmesini gerektiren, duydugu bir sézctigi
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baska bir zamanda tek basina dogru anlamda kullanabilme farkindaligidir. Son olarak, dinledigini
anlama becerisi Oykilleme ve sorulan sorulara cevap verme boyutunda olan (Kargin ve digerleri,
2015), yonergeleri gerceklestirme, iletisime katilma ve dinlediklerine karsilik verme siirecidir (Justice

ve Ezell, 2004; Lane vd., 2002; Strickland vd., 2004).

Calisma belleginin gelecekteki akademik becerilerde ve okuma tzerinde glcli bir etkisinin
oldugunu kanitlayan ¢alismalar mevcuttur. Yapilan ¢alismalarda, calisma belleginden dusiik puan
alan ¢ocuklarin hatirflama, yazma gibi calisma belleginin kullanimmna daha ¢ok talep eden
durumlarda daha sik hata yaptiklari gérilmektedir (Gathercole ve Dunning, 2009; Rojas Barahona,
Forster, Moreno-Rios ve McClelland, 2015). Alan yazinda ¢alisma bellegi ile matematik becerileri
(Miller ve Bichsel, 2004; Gathercole vd., 2006; Holmes ve Adams, 2007), ses bilgisel farkindalik
(Alloway vd., 2005), nérogelisimsel hastaliklar (Alloway ve Alloway, 2010), okuma basgarist ve ses
bilgisel farkindalik (Demirtas ve Ergtl 2019), egitimsel kazanimlar (Gathercole vd., 2004), okuma
gucligi (Gathercole vd., 2006) ve cinsiyet farkliliklar1 (Pauls, Petermann ve Lepach, 2013) gibi
konularin arastirildigy ¢alismalar yer almaktadir. Erken okuryazarlik bilesenlerine iligkin becerilerin
incelendigi calismalara bakildiginda okuma glgligti ve okuma yazmaya hazitlik programlar
(Altinkaynak, 2019), sosyo-kiltirel degiskenler (Welsh vd., 2010; Lee ve Otaiba, 2015), cinsiyet
farkldiklart (Prochnow vd., 2001; Lee ve Otaiba, 2015), kardes sayist ve okuryazarlik gelisimi (Sokal
ve Piotrowski, 2011), okuma becerileri ve ses bilgisel farkindalik iliskisi (Demirtas ve Ergil, 2019),
stnif ortamlari, 6gretmen goris ve etkinlikleri (Deretarla, Gul ve Bal, 2006), sozcik bilgisi,
okudugunu anlama ve ¢alisma bellegi iliskisi (Swanson ve Ashbaker, 2000) gibi konularinin ele
alindigt gbrulmistiir. Alan yazinda yer alan bu calismalarda, ¢ogunlukla calisma belleginin
noropsikolojik islevi tzerine odaklanilmistir. Calisma bellegi ve erken okuryazarhk iliskisi
konularinda yapilan ¢alismalarin ise sinirlt oldugu, ¢ok az calismada calisma bellegi ve erken
okuryazarlik iliskisinin 6nemi tzerinde duruldugu gorilmistir (Alloway ve Alloway, 2010; Rojas
Barahona vd., 2015). Bu sebeple mevcut ¢alisma sonuglarinin ve 6nerilerinin, alan yazina konuyla
ilgili katki sunacagi 6ngorilmustiir. Calismanin amacini, okul 6ncesi yas ¢ocuklarda ¢alisma bellegi
ve erken okuryazarlik becerilerini incelemek olusturmaktadir. Calismada asagidaki sorulara cevap

aranmistir:

1. Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarda calisma bellegi, cocuklarin cinsiyeti ve yasina gore farkliik
gostermekte midir?

2. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarda erken okuryazarlik becerileri, cocuklarin cinsiyeti ve yasina
gore farklilik gostermekte midir?

3. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin ¢alisma bellegi ve erken okuryazarlik becerileri arasinda
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anlaml bir iligki var midir?
YONTEM

Bu bolimde ¢alismanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmast ve

analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.
Model

Calisma, bir durumu mevcut haliyle betimlemeye dayali betimsel tarama modelerinden iliskisel
tarama modelinde tasarlanmistir. Tarama modelleri, su anda ve gegmis bir zamana dilimde var olan
bir durumu betimlemeyi hedefleyen c¢alismalara uygundur (Karasar, 1999). Bu c¢alismada,
demografik bazi degiskenlere goére Ol¢im puanlart verilirken iki 6l¢lim seti arasinda iligki olup

olmadig1 ve varsa bu iliskinin diizeyi ortaya konmaya ¢alisimistir.
Calisma Grubu

Calisma grubu, kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemiyle belitflenmestir. Bu yontemde, arastirmacinin
zamant verimli kullanimina olanak tanimaktadir. Ordu Ili'nde resmi okul éncesi egitim kurumlarina
devam eden c¢ocuklardan rastlantisal olarak belirlenen ve arastirmaya katilim i¢in veli onami alinan
100 ¢ocuk, ¢alisma grubunu olusturmustur. Cocuklarin %49’u kiz, %51’1 erkek; %70°1 5 yasinda ve
%30’u 6 yasindadir. %49’u tek cocuk, %042’si iki kardes ve %9'u ti¢ kardes ve tizeri kardese sahiptir.
Cocuklarin %67’si ilk, %29’u ortanca sirada dogmustur. Annelerin %5’1 30 yas altinda, %0481 30-34
yasinda, %40’1 35-39 yasinda, %7’si 40-45 yasinda; babalarin %27’si 30-34 yasinda, %644 35-39
yasinda, %9’u 40-45 yasindadir. Annelerin %30’u lise mezunu ve %70’1 Universite mezunu,

babalarin ise %26’s1 lise mezunu ve %740 Universite mezunudur.
Veri Toplama Araglari

Veri toplanmada ¢ocuklarin cinsiyeti ve yast gibi kisisel bazi bilgilerinin yer aldigi Kisisel Bilgi
Formu, Okul Oncesi Cocuklar icin Bellek Bataryasrnin Fonolojik Bellek Olgegi ve Gorsel
Mekansal Bellek Olgegi, Erken Okuryazarlik Becerileri Degerlendirme Aract (EOBDA)

kullanilmistir.

Okul Oncesi Cocuklar Icin Bellek Bataryasi, Obali (2018) tarafindan gelistirilmistir ve 61-72
aylik ¢ocuklarda calisma bellegi alt sistemleri olan fonolojik, gérsel mekansal bellek ve anlamsal

bellegi degerlendirmek amaclanmaktadir. Batarya, tic alt oleek icermektedir. Ilk iki alt Slcek
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cocuklarin ¢alisma bellegi boliimlerinden fonolojik ve gorsel mekansal bellegi degerlendirmektedir.
Ucgiincii alt 6lcek ise anlamsal bellegi degerlendirmektedir. Bu ¢alismada kullanilan Anlamsiz Sézciik
Tekrart Degerlendirme Formu (fonolojik bellek) 21 adet anlamsiz sézciikten olusmaktadir.
Arastirmact anlamsiz s6zcigl ¢ocuga soyler ve cocuktan o sézcigl tekrar etmesini ister. Dogru
tekrarlar 1 puan, yanls tekrarlar O puan olarak kaydedilir. Calismada kullanidlan Goérsel Mekansal
Bellek Olgegi Degerlendirme Formu siyah-beyaz, renkli ve sekiller matrislerin yer aldig1 ii¢ alt
testten olusmaktadir. Her alt testte bes bolum ve her bélimde on adet uygulama mevcuttur.
Fonolojik Bellek Olgegi Anlamsiz Sézciik Tekrart Alt Testi giivenirligi icin hesaplanan KR-20
degeri 0,74, Gorsel Mekansal Bellek Olgegi Siyah Beyaz Matrisler Alt Testi Cronbach alfa giivenirlik
katsayist 0,91, Renkli Matrisler Alt Testi i¢in 0,91 ve Sekilli Matrisler Alt Testi igin 0,93 olarak
bulunmustur (Obali, 2018). Bu ¢alismada, farkli bir grupla calistimast nedeniyle 6lgegin glivenirlik
katsayisina bakidmistir. Giivenirlik katsayist Fonolojik Bellek Olgegi icin 0,72, Gérsel Mekansal
Bellek Olgegi Siyah-Beyaz Matrisler alt boyutu icin 0,84, Renkli Matrisler alt boyutu i¢in 0,85,
SekilliMatrisler alt boyutu icin 0,82 ve toplam Gérsel Mekansal Bellek Olgegi icin 0,93 olarak

bulunmustur.

EOBDA, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmek amaciyla
Karaman (2013) tarafindan gelistirilmistir. Ses bilgisel Farkindalik (5 fakt6r-53 madde), Yaz
Farkindaligi (3 faktér-16 madde), Oykiiyii Anlama (9 madde), Gérselleri Eslestirme (9 madde) ve
Yazi Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme (9 madde) olarak bes alt test ve toplamda 96 madde
icermektedir. Dogru cevaplar 1, yanlis cevaplar 0 seklinde puanlanmakta, alt testlerden alinan
puanlar yiikseldikce basart seviyesinin de yiikseldigi kabul edilmektedir. Alt ve tst %27’1ik gruplarda
yapilan ayirt edicilik analizleri sonucuna gore tim maddelerin ayirt edici oldugu belirlenmistir. Bu
calismada elde edilen verilere gére yapilan giivenirlik analizlerinde Cronbach Alfa giivenirlik
katsayist EOBDA Ses Bilgisel Farkindalik Becerilerinin Degerlendirilmesi toplam igin 0,96, Yazi
Farkindaligi icin 0,81, Oykiiyii Anlama icin 0,79, Gorselleri Eslestirme icin 0,75 ve Yazt Yazma

Oncesi Becerileri Degerlendirme icin 0,72 olarak bulunmustur.
Verilerin Toplanmasi

Calisma 2019-2020 6gretim yilinda, Ordu ili sehir merkezindeki okul 6ncesi egitim kurumlarina
yiiriitiilmustiir. Oncelikle 6lcek sahiplerinden kullanim izni, Karabiik Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurulu etik izni ve Ordu ili Valilik Olur’u alinmistir. Okul yonetimi ve 6gretmenlerle
tanisilip calisma hakkinda bilgi verildikten sonra, velilere gonilli onam formu génderilmistir.
Calisma icin onay veren velilerin ¢ocuklarina, okuldaki giinlitk egitim rutinlerini aksatmayacak bir

zaman diliminde 6lgekler uygulanmistir. Olgekler gocukla uygun iletisimin saglanabilecegi bir

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Journal of Early Childhood Studies

2022
Cilt 6 Sayt 1 - Nisan Volume 6 " Issue 1 April



90 | SAGLAM, OZYUREK Okl dncesi gocuklarda calssma bellegi ve erken okuryazarlik becerilerinin incelenmesi

ortamda her cocuk icin bireysel olarak uygulanmistir. Testler her cocuga yaklagik 45 dakikada

uygulanmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde hangi testlerin kullanilabileceginin belitlenmesi amaciyla puan dagilimlarinin
normal olup olmadigt Kolmogorow Simirnov Testi ile incelenmis, anlamlilik degeri p<0,05
bulunmustur. Ayrica basiklik ve carpiklik degerlerinin £2 araliginda olmadigi, histogram
grafiklerininde tek tepeli bir yapt olusmadigt ve Q-Q plot grafiklerindeki dagilimin normal olmadigi
gorilmistir. Tum bu degerlendirmelerin sonucunda verilerin normal dagilimdan gelmedigine karar
verilmis, analizlerde parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U (MWU) ve Kruskal Wallis-H
(KWH) testleri, Spearman Brown Korelasyon Katsayist kullanilmistir. Degiskenler ve 6lcek
puanlart arasinda fark olmasi durumunda, farkin kaynagimin belitlenmesinde Post-Hoc ¢oklu

karsilastirmalr testlerden Tukey Testi kullanidmustir.
BULGULAR

Bu boliumde, 6rneklem grubunda yer alan ¢ocuklarin Calisma Bellegi ve EOBDA puanlar analiz
sonuglarina yer verilmistir. Tablo 1’de ¢ocuklarin cinsiyetine ve Tablo 2’de yaslarina gére Calisma

Bellegi puanlari analiz sonuglart sunulmustur.

Tablo 1. Cinsiyete gére ¢alisma bellegi puanlart MWU testi sonuglari

Cinsiyet n X S z p
Fonolojik Bellek Olgegi Kiz 49 16,85 3,50 -1,499 0,134
Erkek 51 18,13 3,14
Gorsel Mekansal Bellek Olgegi Kiz 49 29,73 14,82 -3,101 0,002*
Erkek 51 37,84 14,09
Siyah Beyaz Mattrisler Kiz 49 12,04 5,31 -3,527 0,000%
Erkek 51 15,76 5,06
Renkli Matrisler Kiz 49 9,02 5,31 -2,565 0,010%*
Erkek 51 11,60 5,54
Sekilli Matrisler Kiz 49 8,67 495 -2,020 0,043*
Erkek 51 10,47 4,89

Tablo 1°de goriildiigii gibi, cocuklarin cinsiyetine gére Gérsel Mekansal Bellek Olgegi toplam puant
ve alt boyutlari olan Siyah Beyaz Matrisler, Renkli Matrisler ve Sekilli Matrisler puanlari arasindaki
fark manidardir (p<<0,05). Kizlarin puanlan (x=29,73; 12,04; 9,02; 8,67), erkeklerin puanlarindan
(x=37,84; 15,76; 11,60; 10,47) daha diisiiktiir. Ancak cinsiyet ile Fonolojik Bellek Olgegi puanlari
arasinda manidar bir fark yoktur (p>0,05).

Talo 2’de ¢alisma bellegi ve EOBDA puanlari korelasyon analizi sonuglart sunulmustur.
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Tablo 2. Calisma bellegi ve EOBDA puanlar Spearman Brown korelasyon analizi sonuglari

EOBDA
Galigma Bellegi Ses Bilgiscl Yazi (")ykﬁyﬁ Gorselleri Yaz__l .
Farlindalik Farkindalig Anlama Eslestirme Yazma Oncesi
Bec. Deg. &l P Bec. Deg,.
Fonolojik  Bellek ¢ 0,544 0,287 0,318 0215 0,346
Oleesi P 0,000* 0,004* 0,001* 0,032* 0,000*
Gérsel  Mekansal r 0,608 0,359 0,485 0,245 0,468
Bellek Olcegi P 0,000 0,000* 0,000* 0,014* 0,000*
Siyah  Beyaz r 0,606 0,377 0,457 0,288 0,470
Matrisler P 0,000* 0,000* 0,000* 0,004* 0,000*
r 0,585 0,356 0,495 0215 0,473
R k]i M . 1 b b b b bl
et Matnisier p 0,000* 0,000* 0,000* 0,032* 0,000*
r 0,503 0,274 0,378 0,150 0,325
killi Matrisl g ” ’ > ’
Sekilli Matrisler P 0,000* 0,006* 0,000* 0137 0,001*

Tablo 2’ye gére, Gorsel Mekansal Olgegi Sekilli Matrisler alt boyutu ve EOBDA Gérsel Eslestirme
alt boyutu diginda diger tim Calisma Bellegi ve EOBDA alt boyutlar arasindaki iliski pozitif yonlii
ve manidardir. Fonolojik Bellek Olgegi, Gorsel Mekansal Bellek Olgegi, Siyah Beyaz Matrisler,
Renkli Matrisler ve Sekilli Matrisler ile EOBDA Ses Bilgisel Farkindalik alt boyutu arasindaki iliski
(r=0,544, r=600, =585, r=503) tst dizeydedir. Diger boyutlar arasi iligkiler, genel olarak orta veya
diisiik diizeydedir. Buna gore, cocuklarin Fonolojik Bellek Olgegi ve Gérsel Mekansal Bellek Olgegi
puanlarint kapsayan c¢alisma bellegi puanlart artttkca EOBDA alt boyut puanlart da artmakta veya
cocuklarin galisma bellegi puanlart azaldikca EOBDA alt boyut puanlart da azalmaktadir. Ozellikle
calisma bellegi ve ses bilgisel farkindalik diizeyi arasindaki iligki yuksek diizeydedir.

Mevcut calismanin diger bulgularina bakildiginda, cocuklarin yasina gére Fonolojik Bellek Olgegi
ve Gorsel Mekansal Bellek Olgegi puanlart arasindaki farkin, yas ve cinsiyete gére EOBDA alt

boyut puanlari arasinda farkin manidar olmadigi saptanmustir (p>0,05).
SONUC ve TARTISMA

Bu calismada okul 6ncesi donem egitimine kayitlt 5-6 yas arasindaki cocuklarin calisma bellegi
becerileri ve erken okuryazarlik becerilerinin iliskisini incelemek amaglanmistir. Calisma bellegi ve
erken okuryazarlik konusu, olduk¢a kapsamli bir konudur. Okul 6ncesi yillardan itibaren tzerinde
durulmast gerektigi alan yazinda vurgulanmaktadir. Bu boélimde calismanin alt amaglarn

dogrultusunda elde edilen sonuglar sunularak tartisilmistir.

Yapilan bu calismada cocuklarin cinsiyetine gore calisma bellegi becerileri arasindaki fark
incelendiginde erkeklerin Gérsel Mekansal Bellek Olgegi puanlarinin kizlarin puanlarindan daha
yuksek oldugu belirlenmistir. Mevcut c¢alismayr destekler benzer sonuglar alan yazinda

gorilmektedir. Lejbak ve arkadaslart (2011) s6zel ve uzamsal calisma bellegi gorevlerini inceledikleri
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calismalarinda, erkeklerin uzamsal calisma bellegi gorevlerinde kadinlardan daha avantajli
olduklarint belirtmislerdir. Pauls ve arkadaslari (2013) yas ve cinsiyetin bir olay1 baglamiyla birlikte
hatirlamayt iceren episodik bellek (Ece, Oner ve Giilgdz, 2020) ile gorsel mekansal calisma bellegi
tzerine etkilerini arastirdiklart ¢alismalarinda, erkeklerin gbrsel mekansal calisma belleginde
kadinlardan daha ytksek performans gosterdiklerini bulmusglardir. Bu bulgular, mevcut ¢alismanin

bulgularint destekler niteliktedir.

Yuzyil askin bilimsel arastirmaya ragmen, 6zellikle ¢alisma bellegi ile ilgili cinsiyet farkldiklarini ele
alma konusunda ¢ok az ilerleme kaydedilmistir. Cinsiyet faktorii galisma bellegi tzerinde
farkliliklara sebep olsa da performansa bakildiginda anlaml farklihk géstermemektedir (Hill vd.,
2014). Baz1 ¢alismalarda, sozel calisma bellegi gorevleri sirasinda cinsiyetler arasinda 6nemli bir
performans farki olmadigt ve anlamli farkliliklarin daha ¢ok nérofonksiyonel gorevlere dair oldugu
bulunmustur (Speck vd.,2000; Kaufman, 2007; Lejbak vd., 2011). Oliver ve arkadaslar1 (2000)
calisma bellegi ile beynin islevsel organizasyonlari tizerinde cinsiyet farkliliklarini arastirdiklart
calismalarinda, problem ¢6zme stratejileri veya norogelisimde cinsiyet farkliliklarinin oldugunu
belirtmislerdir. Benzer bir sonuca Kaufman, (2007) ve Lejbak ve arkadaslari (2011) tarafindan da
ulagildigt gorilmektedir. Kaufman, (2007) ¢alisma belleginin cinsiyet farkliliklarini belirlemek i¢in
mekansal ve sozel calisma bellegi testleri kullandigt calismasinda, mekansal veya sozel galisma

belleginde cinsiyet faktori ile anlaml farklilik bulunmadigint belirtmistir.

Alan yazina bakildiginda, ¢alisma bellegi gérevlerini igeren basamaklarin daha ¢ok beynin islevsel
fonksiyonlart ile iligkili tutuldugu gérilmektedir. Mevcut calismanin amaci, calisma bellegi
becerilerinin erken okuryazarlik becerileri ile iliskisini arastirmak oldugundan elde edilen bulgular
alan yazinda elde edilen bulgularla birebir 6rtismemektedir. Bunun nedenlerinden biri, alan

yazindaki diger ¢alismalardan farkli olarak ¢alisma grubunun okul 6ncesi ¢ocuklar olmasi olabilir.

Calismanin diger bir sonucu, Fonolojik Bellek performansinin cinsiyete gore farkliasmadigin
gostermektedir. Bu sonuglardan farkli olarak Pauls ve arkadaslart (2013) calismalarinda Fonolojik
Bellek performanslarinda kadimnlarin erkeklerden daha yiksek dizeyde performans gosterdikleri
sonucuna ulasmislardir. Gathercole ve arkadaslart (2006) 4-11 yas arast ¢ocuklarda sézel ve gorsel
kisa sireli bellek ve calisma belleginin yapistu arastirdiklart ¢alismalarinda cinsiyet ile ilgili
gorevlerin higbirinde bir fark bulunmadigi sonucuna ulagsmuslardir. Gathercole ve arkadaslart (2004)
13-15 yaslarinda olan erkek ergenlerin gérsel mekansal bellek bolimini 6lgen ¢ testten ikisinde
kizlara kiyasla yiksek performans gosterdiklerini belitlemislerdir. Alanyazina bakildiginda gorsel
mekansal ¢alisma belleginin genellikle matematik becerileri ile iliskilendirildigi goriilmustir (Holmes

ve Adams, 2007; Miller ve Bichsel, 2004).
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Gathercole ve arkadaslart (2006) 4-11 yas arast cocuklarda s6zel ve gorsel uzamsal bellek ve ¢alisma
belleginin yapisint arastirdiklar ¢alismalarinda calisma bellegi becerilerinin yasla birlikte gittikce
arttgin, bununla birlikte ¢alisma bellegi becerilerinin 4 yasina kadar sabit oldugunu belirtmislerdir.
Gathercole ve arkadaslart (2004) okul 6ncesi donemden baslayarak 12 yasina kadar bir gelisim
gosterdigi, 12 yasindan sonra bu gelisimin yavasladigt ve 15 yasina gelindiginde calisma bellegi
performansinin yetiskin dizeyine ulastigini belirtmislerdir. Akoglu ve Acarlar (2014), dil gelisimi
bozuklugu bulunan ve normal gelisen ¢ocuklarin karmagik sézdizimini anlama becerileriyle s6zel
calisma bellegi arasinda bulunan baglantilart incelemistir. Arastirma sonuglarina gére kronolojik yas,
zeka yast ve ortalama sézce uzunlugunun sozel calisma bellegiyle iliskili oldugu saptanmistir.
Mevcut c¢alismada yas degiskeninde anlamli farklidiklar bulunmamasinin sebebinin yas gruplarinin

birbirine yakin olmasindan kaynaklandig: distintlmektedir.

Erken okuryazarlik becerileri, ¢ocuklarin cinsiyetine gore istatiksel acidan anlamlt farklilik
gostermemektedir. Alan yazinda mevcut ¢alismanin bulgusunu destekleyen benzer ¢alismalar yer
almaktadir. Sokal ve Piotrowski (2011) kardes okuryazarlhigs etkisini en az iki cocugu olan ailelerde
incelemisler ve cinsiyet degiskeninin anlamli farklidiklar gstermedigini ifade etmislerdir. Bu bulgu
mevcut ¢alismanin bulgusunu destekler niteliktedir. Below ve arkadaslari, (2010), anaokulundan 5.
sinifa kadar okuryazarlik performanslarini cinsiyete gore inceledikleri arastirmalarinda anaokulunda
kizlarin erkeklerden daha iyi puanlar aldigini, fakat bu puanin kigik oldugunu ve iletleyen
kademelerde cinsiyetler arast okuryazarlik becerileri farkinin azaldigini ifade etmislerdir. Prochnow
ve arkadaslart, (2001) erkek cocuklarin siirekli olarak kizlardan daha dusiik bir basart elde ettikleri
bulgularina dayanarak erken okuryazarlik basarist ve cinsiyet Uzerine yaptiklart boylamsal
calismalarinin sonucunda, kiz ve erkek cocuklarin puanlarinin tGg yillik bir siire boyunca 6nemli
derecede farklilasmadigini ifade etmektedirler. Harper ve Pelletier, (2007), anadili Ingilizce olan ve
Ingilizceyi 6grenen gocuklara erken okuma yetenegi testi yapmislardir. Sonuglara gére erken okuma
becerisinde cinsiyet ve dil degiskenleri agisindan anadili Ingilizce olanlar arasinda farkldiklarin
belirgin olmadigini belirtmislerdir. Ancak anadili Ingilizce olan cocuklarin Ingilizce’yi sonradan
ogrenen ¢ocuklara gore alfabe ve kelime anlam bilgisi gibi alt testlerde daha yiiksek puan aldiklarin
ifade etmislerdir. Erken okuryazarlik performansinin cinsiyet faktérine gore farklihk gosterdigi
bulgulara sahip arastirmalara da rastlanmistir. Bu arastirmalarda, cinsiyet faktorinin erken
okuryazarlik performasini dogrudan etkiledigi vurgulanmamustir. Cinsiyetle birlikte diger
demografik faktorlerin de etkisiyle performanslarda farkliliklar oldugu gorillmektedir. Lee ve Otaiba
(2015), sosyoekonomik durum ve cinsiyet farkliliklarint erken okuryazarlik becerileriyle inceledikleri
arastirmalarinda 462 anaokulu ¢ocugu ile ¢alismislardir. Arastirmada, her iki cinsiyetteki disik
sosyockonomik diizeye sahip ¢ocuklarin alfabe bilgisi, ses bilgisel farkindalik ve heceleme becerileri
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yiksek sosyoekonomik diizeye sahip kiz ¢ocuklarina gére daha diistik bulunmustur. Alfabe bilgisi
ve yazt yazma agisindan sosyoekonomik diizeyi ¢ok disiik olan hanelerden gelen ¢ocuklar ile alfabe
bilgisinde disiik sosyoekonomik haneden gelen ¢ocuklar arasinda kiz cocuklart daha avantajli puan
almuslardir. Alan yazindaki bulgular, tutarlilik yontinden disuntldiginde, cinsiyet faktérintn erken

okuryazarlik becerilerinde belirleyici bir faktor olmadigint diistindurebilir.

Cocuklarin yast ile EOBDA alt boyut puanlar1 arasinda anlaml farklilik tespit edilmemistir. Bu
bulgunun mevcut ¢alismanin yas grubunun birbirinden farklilasmamasindan kaynakli oldugu
distnilmektedir. Mevcut arastirmanin ¢alisma grubunun %70’1 5 yasinda ve %30’u 6 yasindadir.
Dolayisiyla ¢alisma grubunun ¢ogunlugunu ayni yas grubu ¢ocuk olusturmasi sebebiyle ayrica
gelisimsel olarak benzer 6zellikler gostermeleri, bulgularin anlamli diizeyde farklilasmamasina sebep
oldugu diistintlmektedir. Alan yazinda, mevcut ¢alismanin bulgularindan dolayl: olarak farklilasan
bulgulara rastlanmaktadir. Yazt yazma becerisi erken okuryazarlik kavraminin icerisinde yer alan bir
bilesendir. Yildiz ve meslektaslari (2015) 3-5 yas arasindaki 96 ¢ocugun yazi gelisimini inceledikleri
arastirmalarinda, yasin ilerlemesiyle birlikte ¢ocuklarin karalamalarinin harfe benzer oldugunu ve
hatta bes yasina gelindiginde harflerin birlesimiyle olusan hecelere benzer ¢izimlerin oldugunu
belirtmistir. Sosyoekonomik diizey bakimindan incelendiginde, alt sosyoekonomik dizeyden
cocuklar rastgele harf olusturma asamasinda iken, orta ve iist sosyoekonomik diizeyden ¢ocuklarin
seslerle iliskilendirerek yazma asamasinda oldugu gorilmistiir. Ozellikle {ist sosyoekonomik
dizeyden c¢ocuklar arasinda, rastgele harf olusturma asamasinda Ggrencilerin  olmadigt
gbzlemlenmistir. Bu durum sosyoekonomik duizeyin yazi algisint etkilediginin géstergesi olabilir.
Alan yazinda erken okuryazarlik ve yas ile ilgili degiskenlere bakildiginda genellikle ailenin kitap
okumast, okul 6ncesi egitimin etkileri, cocuklarin evde erken okuryazarlik deneyimleri, okuryazarlik
programlari gibi etkenlerin boylamsal olarak incelendigi goérilmustiir. Ayrica bu degiskenlerin erken

okuryazarlik becerileri agisindan, okula giriste ¢ocuklarin lehine sonuglar verdigi gorilmustiir

(Altunkaynak, 2019; Gl ve Bal, 2000).

Calismada ¢ocuklarin ¢alisma bellegi ile EOBDA alt boyut puanlart arasindaki farka bakildiginda
Gorsel Mekansal Bellek Olgegi Sekilli Matrisler alt boyutu ve EOBDA Gorsel Eslestirme alt boyutu
disindaki tim O6lceklerin alt boyutlart arasinda pozitif yonli ve manidar bir iliski saptanmustir.
Ozellikle Calisma Bellegi bilesenlerini iceren Gérsel Mekansal Bellek Olgegi ve Fonolojik Bellek
Olgegi ile EOBDA Ses bilgisel Farkindalik alt boyutu arasindaki iliski yiiksek diizeyde bulunmustur.
Diger alt boyutlar arasindaki iliski genel olarak orta ve dusiik diizeyde bulunmustur. Buna gére,

cocuklarin Fonolojik Bellek ve Gorsel Mekansal Bellek Olgek puanlarini kapsayan Calisma Bellegi
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puanlari artttkca EOBDA alt boyut puanlart da artmakta ya da Calisma Bellegi puanlart azaldik¢a
EOBDA alt boyut puanlart da azalmaktadir.

Alan yazindaki yapilan ¢alismalar (Swanson ve Ashbaker, 2000; Welsh vd., 2010), ilk okuryazarligin
ortaya ¢itkmasinda galisma belleginin kilit bir noktada oldugunu belirtmektedir. Dil becerileri ve
calisma bellegi arasindaki iliskinin daha yakindan incelenmesi, okul 6ncesi ¢ocuklarda galisma
belleginin yazi farkindaligy, ses bilgisel farkindalik, kelime dagarcigr gelisimi, okudugunu anlama
gelisimi ve erken okuma ile 6nemli 6lgtde iliskili oldugunu gostermektedir (Welsh vd., 2010). Bu
bulgular mevcut ¢alismanin bulgularini destekler niteliktedir. Calisma bellegi alan yazinda okuma
ve matematik becerileriyle yitksek derecede iligkili olan bir faktor olarak ele alinmistir. Okuryazarlik
kavrami siphesiz ki okuma becerisi igerisinde yer alan bir faktérdir. Gathercole ve arkadaslart
(2000), 6-11 yaslart arasinda okuma giigliigii yasamakta olan ¢ocuklarin ¢alisma bellegi ile okuma ve
matematik becerileri, akict zeka, sézel yetenekler, kisa siireli bellek ve ses bilgisel farkindalik
becerileri arasindaki iligkileri inceledikleri arastirmalarinda, okuma giicligiiniin derecesinin ¢alisma
bellegi, dil ve ses bilgisel farkindalik becerileri ile anlamli sekilde iliskili oldugunu bulmuslardir. Ayni
zamanda matematik becerilerindeki zayiflik da ¢alisma bellegiyle iliskili bulunmustur. Alloway ve
Alloway (2010) calisma belleginin zeka ve 6grenme Uzerinde olan etkilerini arastirdiklar
calismalarinda galisma bellegi becerilerinin okuryazarlik ve aritmetik beceriler i¢in en iyi yordayicist

oldugu sonucuna ulagmuslardur.

Mevcut ¢alismanin kuramsal ¢erceve boliminde bahsedildigi gibi erken okuryazarlik kavrami
icerisinde bircok bileseni barindiran bir kavramdir. Gathercole ve arkadaslari, (2004) gorsel
mekansal calisma belleginin okudugunu anlamadaki sonuglart arasinda iliski oldugunu ifade
etmektedirler. Bourke ve arkadaslart (2014), 5 yasindaki cocuklarda gérsel mekansal ¢alisma bellegi
ve yazma becerilerinin birbiri ile iliskili oldugunu belirtmektedirler. Woodrome ve Johnson’a (2009)
gore, Ozellikle cocuk okumaya ve yazmaya basladiginda, sonraki kod ¢6zme igin gereken harfleri
tanir. Bu durum, cocuklarin harfleri ve sembol tanimayi gorsel olarak ayirdiklart ve baska
durumlarda da kullandiklarint gsterdiklerini ifade etmektedir. Gade, Zoelch ve Seitz-Stein (2017),
okul 6ncesi donemde gorsel mekansal ¢alisma bellegini inceledikleri arastirmalarinda, calisma
belleginin sadece akademik yetencklerin kazanilmasinda degil 6grenme giicliklerinde de 6nemli
oldugunu ve bellek egitiminin, akademik basaridaki kisitlamalarin tstesinden gelmek icin en uygun
yol olarak gériindugiini belirtmislerdir. Tam bu bulgular mevcut ¢alismanin bulgulari ile paralellik

gostermektedir.

Mevcut calismanin kilit noktast olan sonucu fonolojik ¢alisma bellegi ile ses bilgisel farkindalik

becerilerinin birbiriyle yiiksek diizeyde iliskili olmasidir. Alan yazinda bu bulgularimizt destekler
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nitelikte calismalar mevcuttur. Alloway ve arkadaslart (2005), fonolojik hafizanin 4-5 yas arasi
cocuklarda ses bilgisel farkindalik ile orta duzeyde bir korelasyon gosterdigini bulmuslardir.
Demirtas ve Ergil (2019), okumada basarili olan 35 ve basarisiz olan 35 ilkokul birinci sinif
Ogrencisinin ses bilgisel farkindalik, hizli otomatik isimlendirme ve ¢alisma bellegi performanslarini
degerlendirmistir. Calisma sonunda okuma basarisi dusiik olan 6grencilerin her ti¢ alanda da normal
okuma basarisina sahip akranlart kadar basarili olmadigr bulunmustur. Ayrica her iki grubun da

s6zclik okuma puanlarinin ses bilgisel farkindalik ile iligkili oldugu gorilmustiir.

Alloway ve Alloway (2010) Calisma Belleginin gelecege yonelik performansin iyi bir yordayicist
oldugunu, 6zellikle de erken okuryazarlik tizerinde 6nemli bir etkisinin oldugunu belirtmistir. Rojas
Barahona ve arkadaslari, (2015) okul 6ncesi ve ilkokuldaki ¢ocuklarla yaptiklari galismalarinda
calisma belleginin erken okuryazarlikta temel rolii oldugunu ifade etmektedir. Ayni zamanda
Calisma Bellegi Olceginden diisiik puan alan cocuklarin hatirlama, yazma gibi calisma belleginin

kullanimint daha ¢ok gerektiren durumlarda daha sik hata yaptiklari goriilmektedir.

Yapilan bir metaanaliz ¢alismasinda okumada guigliik yasayan c¢ocuklarin ¢alisma bellegi
becerilerinde, normal gelisim gosteren yasitlarina gére daha basarisiz oluklart belirlenmistir
(Swanson, Zheng ve Jerman, 2009). Bagka bir ¢alismada ise okuma giigliigii olan ¢cocuklarin, ¢alisma
belleginin alt bilesenlerinden olan fonolojik dongt gorevlerinde diisiik performans gosterdikleri
bulunmustur (Couture ve McCauley, 2000). Calisma bellegi gorevlerindeki yetersizlikler, okuma
gucligine yol a¢gmaktadir. Bu sebeple, daha erken yapilan calisma bellegi degerlendirmeleri
sayesinde c¢ocuklarin okuma alanindaki basarilarina dair fikir edinilebilir ve gerekirse erken
miudahale stratejileri gelistirilebilir (Pinar Demirtas, 2017). Calisma belleginin hem okuma hem de
genel akademik beceriler tizerinde oldukea etkili oldugu goriilmektedir (Alloway ve Alloway, 2010).

Ozellikle akademik basarinin saglanmasinda bu iki konunun ele alinmast gerektigi séylenebilir.

ONERILER

Erken okur yazarlik becerilerine yonelik calismalarin okul 6ncesi yillardan itibaren ele alinmastyla
cocuklarin calisma bellegini kullanma dizeyi artirilabilir. Calisma belleginin gelisimi, 6ncelikle
gocugun okuma-yazma Ogrenmeyle baslayan akademik basarisini ve sonrasinda yasam boyunca
gicli bellek gerektiren diger bilissel gelisimini destekleyecektir. Bu nedenle anne-baba ve
egitimcilere 6nemli gorevler dismektedir. Bu kapsamda, erken c¢ocukluk yillarindan itibaren
ailelerin ¢ocuklarina destek olabilmeleri icin 6ncelikle onlarin konu hakkinda bilgilendirilmeleri
gerekmektir. Ailelerin konuya duyarligint artirmak icin de erken okuryazarlik becerileri konusunda

egitsel calismalar yurtttlebilir. Ailelerin ¢abalart yaninda okul 6ncesi egitim kurumu ¢alisanlarina da
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gorev dismektedir. Erken okuryazarlik becerileri farkindaligi ve bu becerilerin artirlmasina yonelik
neler yapilabileceginin ailelere anlatilmasi gerekmektedir. Bunun igin ise okul 6ncesi egitim
calisanlarinin da konuyla ilgili gerekli donanima sahip olmalart 6nem arz etmektedir. Okul 6ncesi
Ogretmeni, mevcut egitim programint erken okuryazarhk becerilerine yonelik etkinliklerle

zenginlestirebilir. Aile desteginin saglanmast i¢in aile katilimi1 ¢alismalarint yurttebilir.

Erken okuryazarlik becerilerinde oldugu gibi ¢alisma belleginin gelistirilmesinde de oncelikle
ebeveynler olmak tizere ¢ocukla ilgilenen yetiskinlerin, egitimcilerin etkinliklerinde buna yonelik
hedefler belirlemeleri, bu dogrultuda uygulamalara yer vermeleri énerilebilir. Ornegin; cocuklarla
birlikte bellek gelistirici oyunlar oynanabilir, erken okuryazarlik ve bellek becerilerinin birlikte
desteklenebilecegi etkinlikler yapilabilir, birbiriyle yakindan iligkili olan yazi farkindaligr ile gorsel

mekansal bellek gelisimine yonelik etkinlikler bir arada ele alinarak eszamanli desteklenebilir.

Arastirmacilara, alanyazinda smurlt olan erken okuryazarlik ve calisma bellegi konularini farkl
calisma gruplariyla yurtitmeleri Onerilebilir. Yapilacak yeni arastirmalarda farkli degiskenler
kullanilmasi, bu konuda alan yazina énemli katki sunacaktir. Okul 6ncesi yas grubunda erken
okuryazarlik ve bellek konulu ¢alismalarin sinirlt oldugu, 6zellikle cinsiyet ve ¢alisma bellegi
iliskisinin yeterince irdelenmedigi dikkate alindiginda bu iki degiskenin ele alindig1 daha kapsamli
arastirmalara gereksinim oldugu soylenebilir. Bu nedenle farkli yas gruplariyla deneysel ve boylamsal

calismalar yapilmasi da onerilebilir.
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Oz: Tirkiye’de bugiine kadar farklt 6gretmen yetistirme politikalart uygulanmistir. Bu baglamda egitim
fakiilteleri disinda farkli fakilte mezunlarina da 6gretmen olma firsati verilmektedir. Bu ¢alismanin
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esdegerlik calismast iki asamada toplamda 64 kattlimer ile gerceklestirilmistir. Gegerlik ve giivenirlik
calismalarina ise altt farkli Universiteden 480 Sgretmen adayt katlmustir. Elde edilen veriler 1s1ginda
ogretmen adaylarinin matematik 6gretim bilgilerinin 6grenim goérdikleri programa gore anlaml bir
sckilde degismedigi gorilmustiir.
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context, non-educational faculty graduates are also given the opportunity to become teachers. The
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graduates of the child development department of the health sciences faculty who registered in the
pedagogical formation certification program and student teachers from the preschool education
department of educational faculties. In line with these aims, the preschool mathematics teaching
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SUMMARY

Introduction

Pedagogical content knowledge (PCK) is defined as an essential body of knowledge that distinguishes a
content expert from a content educator; it was first introduced by Shulman (1986) as a dimension of teacher
education. Shulman (1986) described PCK as the amalgam of pedagogical knowledge and content
knowledge. Following Shulman’s studies, the literature focused more on PCK (Cochran, DeRuiter, & King,
1993; Ball, Thames, & Phelps, 2008; Gess-Newsome, 1999; Grossman,1990; Hill, Ball, & Schilling, 2008;
Hill, Rowan, & Ball, 2005; Magnusson, Krajcik, & Borko, 1999; Marks, 1990; Park &Oliver, 2008; van Driel,
Verloop, & de Vos, 1998). Moreover, PCK was found to be the most frequently used framework of studies
for teacher education (Aydin & Boz, 2012; Segall, 2004). However, as PCK became one of the central
concepts of teacher education, some questions were raised about it. One of the questions was “What is the
relationship between teacher education and PCK.” The second question arose as a result of the first
question: “What is the relationship between student learning and PCK.” These questions indicated the need
to evaluate PCK (Abell, 2008). With this in mind, many researchers conducted studies on evaluating PCK
to determine how it affects teachers’ beliefs, instructional applications, and understanding of their students

(Baxter & Lederman, 1999).

Mathematics teaching in the eatly childhood period has its own particular style: It becomes distinct from
Mathematics teaching at the primary school, middle school, and high school levels. Mathematics teaching
occurs more informally in early childhood, and teachers are undoubtedly the most crucial component. It
has been emphasized that different knowledge and skills are needed in preschool Mathematics education in
comparison with other levels (Gasteiger & Benz 2018). Therefore, instruments that conceptualize preschool

teachers’ knowledge of Mathematics teaching are needed (Gasteiger, Bruns, Benz, Brunner, & Sprenger

2020).

For the present study, the preschool Mathematics teaching knowledge test (PMIKT) was adapted into
Turkish; the goal was to investigate the knowledge of Mathematics teaching among prospective preschool
teachers from different faculties of different Turkish universities. In line with this purpose, this study
investigated the Mathematics teaching knowledge of students or graduates of the child development
department of the health sciences faculty who registered in the pedagogical formation certification program
and students from the preschool education department of educational faculties. Therefore, their knowledge
of Mathematics teaching was determined using the data collection tool prepared based on a qualitative
petspective with psychometric features. The study also investigated whether the prospective teachers’

knowledge of Mathematics teaching varies according to their faculties.

Method
This study considered the prospective teachers’ knowledge of Mathematics teaching and their faculties as
variables and investigated the relationship between these variables. Therefore, the study was designed as a

correlational survey study. The study participants were chosen using the criterion sampling technique, which
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is a purposeful sampling technique. In studies using purposeful sampling techniques, observation units can
consist of individuals, events, or cases that possess specific qualifications (Biytikoztiirk, Cakmak, Akgtin,
Karadeniz, & Demirel, 2008). The main critetia set for the sampling in the present study included being a
fourth-grade student for prospective preschool teachers and being registered in a pedagogic formation
certification program for prospective teachers from the department of child development. Applying these
criteria, the study’s patticipants consisted of three different groups. The first group comprised 64
prospective teachers, of which three were males (5%) and 61 were females (95%), for the linguistic
equivalence study. The second group comprised 480 prospective teachers from six different universities for
the reliability and validity study of the test. This study used the preschool Mathematics teaching knowledge
test (PMIKT) developed by Smith in 1998. The test has 15 items; scores can range from zero to a maximum
of 15. The test has a six-factor structure that includes number sense, patterns, ordering, shapes, spatial sense,

and comparison.

Before the adaption study, permissions were granted from the institutions. Then, two translators were
selected to translate the test into Turkish, followed by a check of the translation by six other individuals.
The translation group consisted of a Mathematics educator proficient in English and one Mathematics
teacher. The group who checked the translation consisted of two Mathematics educators, one preschool
educator, one assessment and evaluation expert, one English content expert, and one Teacher of the Turkish

language teacher.

Findings, conclusion and discussion

At the first stage of the linguistic equivalence study of the test, the test was applied to a small sample of the
target group, and the vast majority of the participants indicated that they found the Turkish form of the test
clear, understandable, and at a mid-level difficulty. They also stated that the test was qualified to measure
the pedagogical content knowledge. At the second stage of the linguistic equivalence study of the test, a
significant relationship was determined between the target and source language forms. Based on these

findings, it is acceptable to say that the test is sufficient in terms of linguistic validity.

Explanatory Factor Analysis (EFA) and Confirmatory Factor Analysis (CFA) were used for the construct
validity. The EFA showed that the PMIKT has six factors and that the sub-dimensions of the test explain
58.20% of the total variance. The EFA results showed that the number sense sub-dimension is between
0.64 and 0.83, indicating that 17.35% of the total variance; the patterns sub-dimension is between 0.87 and
0.88, indicating that10.78% of the total variance; the ordering sub-dimension is between 0.60 and 0.78,
indicating that7.98% of the total variance; the shapes sub-dimension is between 0.36 and 0.67, indicating
that 7.80% of the total variance; the spatial sub-dimension is between 0.56 and 0.87, indicating that 7.26%
of the total variance; and the comparison sub-dimension is between 0.40 and 0.71, indicating that 7.04% of
the total variance. In the original form of the instrument, the variance was 58.8%, and the factor loads
ranged from 0.41 to 0.80 (Smith, 2000). A variance at or above 30% was considered as a criterion for the

variance explained in the EFA (Bayram, 2009; Biytkéztirk, 2017). Moreover, the factor loads are expected
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to be above 0.30 (Biytkoztirk, 2017; Pallant, 2001). Based on the results obtained by the CFA, it is correct

to state that the test has acceptable fit indices. Therefore, the construct validity of the test was provided.

For the reliability of the PMIKT, the KR-20 and test-retest methods were used. The KR-20 coefficient was
calculated as 0.73. A significant positive relationship was found to be between the two implementations that
were carried out in line with the test-retest method (r = 0.74, p < 0.01). Because the reliability coefficient
should be at or above 0.70 (Biytkézturk, 2017; Leech et al., 2005; Tezbasaran, 1990), the test was within
the acceptable range. The PMIKT Turkish form was applied to a group of 480 participants from six
universities. The participant group consisted of 370 fourth-grade prospective teachers from the preschool
education department and 110 prospective teachers who took the special teaching methods course; it
continued to the last term of the pedagogical formation education certification program (PFECP). The

scores obtained on the PMIKT did not vary by the prospective teachers’ programs (p = 0.087; p >0.05).
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GIRIS
Okul 6ncesi ¢agy, insan gelisiminin en 6nemli donemlerindendir. Bireyin gelecegine yon verecek
temel beceriler 0-6 yas déneminde kazanimaktadir. Ogrenci kazanimlarinda en énemli rol, hic
kuskusuz 6gretmenindir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki bilgileri, okul 6ncesi egitimin
niteliginin arttirlmasinda 6nemli bilesenlerden birisidir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin mesleki
bilgileri, cocuklarin sadece 0-6 yas donemlerini degil ayni zamanda gocuklarin gelecekteki
ogrenmelerini ve akademik basariarini da etkilemektedir (Daglioglu, 2011). Bu sebeple 6gretmen

bilgisi okul 6ncesi donem igin ayr1 bir 6neme sahiptir.

Ogretmen bilgisi iizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde, 1980’lere kadar arastirmalarda
arastirmacilarin 6gretmen bilgisi olarak konu alan bilgisi ve pedagojik bilgi ile ilgilendikleri
gorilmistir, fakat konu alan bilgisinin 6gretimsel alana nasil doniistiiglint inceleyen arastirmalara
rastlanmamustir (Shulman, 1986). Pedagojik alan bilgisi (PAB), alan uzmanini alan egitimcisinden
ayiran bilgi olarak tanimlanmus ve ilk defa Shulman (19806) tarafindan 6gretmen bilgisinin bir boyutu
olarak agiklanmistir. Shulman (1986), PAB’1 6gretim bilgisi ile alan bilgisinin karisimi olarak
tanimlamistir. Shulman’nin c¢alismalarindan sonra PAB ile ilgili ¢alismalar yogunluk kazanmistir
(Cochran, DeRuiter ve King, 1993; Ball, Thames ve Phelps, 2008; Gess-Newsome, 1999;
Grossman, 1990; Hill, Ball ve Schilling, 2008; Hill, Rowan ve Ball, 2005; Magnusson, Krajcik ve
Borko, 1999; Marks, 1990; Park ve Oliver, 2008; van Driel, Verloop, ve de Vos, 1998). Hatta
ogretmen egitimi ile ilgili ¢alismalarda yaygin olarak kullanidan teorik cercevenin PAB oldugu
belirtilmistir (Aydin ve Boz, 2012; Segall, 2004). PAB1n Ogretmen egitiminde en temel
kavramlardan biri olarak yerini almasiyla birlikte PAB ile ilgili bazt sorular glindeme gelmistir. Bu
sorulardan birisi; Ogretmenin egitimi ile PAB arasinda nasil bir iliski vardir? Bu sorunun bir sonucu
olarak giindeme gelen ikinci soru ise “Ogrenci 6grenmesi ile PAB arasinda nasil bir iliski vardir?”
olmustur. Bu sorular PAB’1n degerlendirilmesini gerekli kilmistir (Abell, 2008). Bu sebeple bircok
arastirmact farkli disiplinlerde PAB’in 6gretmenlerin inanglarina, 6gretim uygulamalarina ve
ogrencileri anlamalarina nasil etkileri oldugunu arastirmak maksadiyla PAB’in degerlendirilmesine

yonelik ¢alismalar yapmuslardir (Baxter ve Lederman, 1999).

Literatiirde PAB’1 degerlendirmeye yonelik yurt disinda yapilan calismalarin cogu nitel yaklasimlarla
gerceklestirilmistir. Bu ¢alismalarda arastirmacilar farkls nitel veri toplama teknikleri kullanmiglardir
(Baxter ve Lederman, 1999). PAB’in kompleks yapist onun degerlendirilmesini zorlastirmaktadir
(Abell, 2008). Bir sinif ortaminda 6gretmenin karar ve eylemlerinin gerisindeki ¢cok bilesenli PAB
yapist (Bransford, Darling-Hammond ve LePage, 2005), arastirmacilarin PAB ile ilgili nitel
yaklasimli ¢alismalar tasarlamalarina neden oldugu distntlmektedir. Arastirmacilarin cogu PAB’1in

degerlendirilmesine yonelik olarak gbzlem, gériisme, ders plant, kavram haritast ve kart gruplama
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aktivitelerini kullanmuglardir (Baxter ve Lederman, 1999). PABt degetrlendirmeye yonelik yurt
icinde gerceklestirilen ¢alismalarda da benzer sekilde daha ¢ok nitel veri toplama teknikleri tercih
edilmistir (Aydin ve Boz, 2012; Sayin, Uluginar Sagir ve Ermis, 2021; Simsek ve Boz, 2016). Bu veri
toplama araglarinin uygulamast asamasinda fazla zaman ve emek harcanmasindan dolayt bu
calismalarda katilimet grubu zorunlu olarak sinirlt tutulmaktadir (Baxter ve Lederman, 1999). Ayrica
Hewson ve Hewson (1989) goriismeler araciligryla ayrintili ve zengin veriler elde edilmesine ragmen
analiz teknikleri hakkinda endiselerini dile getirmislerdir (aktaran, Rohaan, Taconis ve Jochems,
2009). Benzer sekilde bu calismalarin sonuglart da daha cok belli bir alana, baglama ve 6gretmenlere
veya Ogretmen adaylarina 6zgl oldugundan dolayr genelleme de yapilamamaktadir (Rohann ve
digerleri, 2009). Ayrica PAB’1 degerlendirmeye yonelik yapilan calismalarda nitel veri toplama
araclarinin  gecerligi  saglanmaya calisilsa da diger psikometrik Gzelliklerin - saglanmadigr
gorilmektedir (Kromrey ve Renfrow, 1991). Nitel yontem ve tekniklerle tasarlanan bu galismalar
PAB’1n degerlendirilmesinden ziyade PAB’in yapist hakkinda ayrintii ipuglart sunmaktadir
(Loughran’dan aktaran Bahgivan, 2012). Bu ¢aligmalar daha ¢ok PAB’1n dogasini (Grossman,1990),
PAB’1n bilesenleri arasindaki iliskiyi (Gess-Newsome, 1999) ve PAB’1n diger bilgi tirleri ile iliskisini
(Magnusson, Krajcik ve Borko, 1999; Marks, 1990; Park ve Oliver, 2008; van Driel, Verloop ve de
Vos, 1998) ortaya citkarmaya yoneliktir. Sonug olarak, daha ekonomik ve daha buytik katilimc
gruplari ile gerceklestirilecek, psikometrik 6zelliklere sahip ve sonuglart genellenebilen nicel veri

toplama araglari ile PAB’in 6l¢tilmesine ihtiyag hissedilmistir.

Farkli disiplinlerde PAB ile ilgili yapilan ¢alismalarda, PAB’1n gecerli ve guvenilir araglarla
Olgtlmesinin gerekli oldugu belirtilmistir (Hill ve digerleri, 2004; Kazemi ve Rafiepour 2017;
Krauss, Baumert ve Blum, 2008; Lange, Kleickmann ve Moller, 2009; Martin ve Jamieson-Proctor,
2019; Riese ve Reinhold, 2009). Son zamanlarda matematik egitiminde PAB’in test veya Slcek
vasitastyla degerlendirilmesine yonelik ¢alismalar hem yurt icinde hem de yurt disinda yogunluk
kazanmustir. Yurt iginde matematik egitimi alaninda Esen (2013), Mercimek (2013), Gdler (2014),
Aydin (2014) ve Simsek (2016) lisanststu tezlerinde PAB’t Slgmeye yonelik test gelistirme
calismalart yapmuslardir. Bu ¢alismalar ortaokul ve lise 6gretim dizeylerinde PAB’in
degerlendirilmesi amaglt kurgulanmistir. Bu sebeple bu c¢alismada okul 6ncesinde matematik

ogretim bilgisinin gegerli ve givenilir bir aragla degerlendirilmesi hedeflenmistir.

Erken gocukluk dénemindeki matematik Ogretiminin kendine 6zgl bir yapist bulunmaktadir.
Bundan dolay1 ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerindeki matematik 6gretimlerinden farklilasmaktadir.
Erken ¢ocukluk baglaminda daha informal gerceklesen matematik 6gretimindeki en 6nemli bilesen
hi¢ kuskusuz 6gretmendir. Okul 6ncesi matematik 6gretiminde diger 6gretim diizeylerine gore daha
farklt bilgi ve becerilerin gerekli oldugu vurgulanmaktadir (Gasteiger ve Benz 2018). Bundan dolay1
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okul 6ncesi matematik 6gretim bilgisinin kavramsallagtirilmasina ve bu bilgi tiiriinii 6lgen araglara

ihtiya¢ duyulmaktadir (Gasteiger, Bruns, Benz, Brunner ve Sprenger, 2020).

Okul 6ncesinde matematik 6gretim bilgisini degerlendirmeye yonelik Smith (1998) tarafindan okul
éncesi matematik 6gretim bilgisi testi (OOMOBT) gelistirilmistir. Bu testte 15 ¢oktan segmeli
madde olup maddelerin her birinde t¢ segenek bulunmaktadir. 6 faktorli olan testin Cronbach alfa
degeri 0.70 olarak bulunmustur. Test yer alan faktorler; sayr algtsi, oriintiler, siralama, sekiller,
mekansal iliski ve kargilagtirmadir. Smith (1998) tarafindan gelistirilen OOMOBT, farkli tilkelerde
ve kiltirlerde (Goldrine, Estrella, Olfos ve Serrano, 2015; Lee, 2010) kullanilmis gegerli bir test

oldugundan bu arastirmada tercih edilmistir.

Bu arastirma kapsaminda Smith (1998) tarafindan gelistirilen OOMOBT nin Tiirkgeye uyarlama
calismalart yapilarak tniversitelerin farkl fakiltelerinde 6grenim goren okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin matematik 6gretim bilgileri incelenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda saglik bilimleri
fakiltesi, cocuk gelisimi bolumunde Ogrenimine devam ederken veya mezun olarak egitim
fakiltesinde pedagojik formasyon egitimi sertifika programina kayith okul 6ncesi 6gretmen adaylart
ile egitim fakiltesi okul 6ncesi 6gretmenligi programina kayitlt okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
matematik 6gretim bilgileri incelenmistir. Boylece psikometrik 6zelliklere sahip nicel yaklagimla
hazirlanmis veri toplama aract ile okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematik 6gretim bilgileri
degerlendirilmistir. Ayni zamanda Ogretmen adaylarinin kayitlh olduklart programlara gore

matematik 6gretim bilgilerin de anlamli bir farklilik olup olmadig: incelenmistir.
Bu arastirma kapsaminda asagidaki sorularin cevaplari aranmustir:
1. OOMOBT’nin dil gegerligi nasildir?
a. OOMOBT’nin Tiirkce formunun hedef grup iizerinde anlagilabilitligi ne diizeydedir?

b. OOMOBTnin orijinal ve Tiirkce formatlarinda ortaya cikan puanlar arasinda anlamli

bir fark var midir?
2. Tiirkgeye uyarlanan OOMOBT nin yapt gegerligi nasildir?
a. OOMOBTnin faktor deseni nedir?

b. OOMOBT’nin Tirkce formundan elde edilen faktdr yapst ile orijinal 6lgme aracinin

altt faktorl yapist dogrulanmakta mudir?
3. Tirkeeye uyarlanan OOMOBT nin giivenirligi nasildir?
a. OOMOBT’nin Tiirkce formundan elde edilen i¢ tutarlilik katsayist nedir?

b. OOMOBT’nin Tiirkge formunun test-tekrar test giivenirligi hangi diizeydedir?
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c. OOMOBT’nin testinin nihai halinin madde analizleri nasildir?

4. Farkl kaynaklardan yetisen okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematik 6gretim bilgileri,

kayitlt olduklar1 programlara iliskin anlamli bir degisiklik bulunmakta midir?
YONTEM

Aragtirmanin Modeli

Bu aragtirmada, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6grenim gordukleri programlara gére matematik
ogretim bilgilerinin nasil degisim gosterdigi arastirilmistir. Bu kapsamda 6gretmen adaylarinin
matematik 6gretim bilgileri ile 6grenim gordiikleri programlar degisken olarak distntlmis olup

bunlar arasindaki iliski incelendiginden bu aragtirma, iliskisel tarama modeline gére kurgulanmustir.
Orneklem Grubu

Calismanin  6rneklemi, amagl 6rnekleme yontemlerinden Olgiit  G6rnekleme  kullanilarak
belirlenmistir. Olgiit 6rnekleme kullanilan arastirmalarda, gézlem birimleri belli niteliklere sahip
kisiler, olaylar veya durumlardan olusabilmektedir (Buyikozturk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2008). Bu aragtirmaya katilan okul oncesi 6gretmen adaylarinin 4. sinifta 6grenim
gormeleri, ¢ocuk gelisimi programinda 6grenim goéren adaylarin ise pedagojik formasyon sertifika
programina kayitlt olmalart temel 6lctit olarak belirlenmistir. Yukaridaki bilgiler 1s1ginda ¢alismanin
orneklemini ti¢ farklt grup olusturmaktadir. Birinci grup, dilsel esdegerlik calismasi icin 3 (%5) erkek
ve 61 (%95) kadin olmak tizere toplam 64 égretmen adayindan olusmaktadir. Tkinci grup, testin
gegerlik ve guvenirlik calismalarinin yapildigr 6 farkli tiniversiteden 480 kisilik katilimer grubudur.

Asagida Tablo 1’de ikinci grubunun demografik 6zellikleri sunulmustur.

Tablo 1. Tkinci 6rneklem grubunun demogratik 6zellikleri

Universite* Program Cinsiyet
CG** OOO*** Erkek Kadin Eksik veri
f % f % f % f % f %
1_Universitesi 63 13 35 7 3 1 60 13 35 7
II_Universitesi - 43 9 - 43 9
IIT_Universitesi - 178 37 29 6 135 28 14 3
IV_Universitesi - 89 19 10 2 79 16
V_Universitesi - 25 5 - 25 5
VI_Universitesi 47 10 - 4 1 43 9
Toplam 110 23 370 77 46 10 385 80 49 10

*Universite isimleri etike kurallars geregince yukarsdaki sekilde kodlanmgster, ** Cocuk Gelisimi, ***Okul Oncesi Ogretmenligi
Testin test-tekrar test gvenirligi Gglnct O6rneklem grubuyla gerceklestirilmistir. Bu 6rneklem
grubunda okul 6ncesi 6gretmenligi 3. siufta 6grenim goren, “okul 6ncesi matematigi” ve “6zel

ogretim yontemleri” dersini almis 30 6gretmen adayr bulunmaktadur.
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Bu arastirmanin 6rneklem grubunda yer alan, okul 6ncesi 6gretmenligi programi ile ¢ocuk gelisimi
programina kayitlt olan 6gretmen adaylar yiksekogretime gecis sinavindan (YGS) aldiklart YGS-5
puan tirine gore universitelere yerlesmislerdir. YGS'de ortak miifredata dayalt Ttrkge testi, sosyal
bilimler testi, temel matematik testi ve fen bilimleri testi yer almaktadir. YGS-5 puan turd
hesaplanirken derslerin test puant tizerindeki agirhk yuzdeleri su sekildedir; Turkge (% 37), temel
matematik (% 33), sosyal bilimler (% 20), fen bilimleri (% 10). Arastirmanin 6rneklem grubundaki
okul 6ncesi 6gretmen adaylar farkli programlara aynt puan tiriine gore yerlesmislerdir. Fakat her
iki programin yerlesme puanlart kiyaslandiginda okul o6ncesi 6gretmenligi programini, ¢ocuk
gelisimi programina gore daha yiiksek puan almis 6grencilerin tercih ettigi goriilmustir. Diger
taraftan iniversiteler arasinda farkliliklar olmasina ragmen her iki programda da matematik 6gretim
bilgisi ile alakali farkli isimlerde dersler verilmektedir. Ornegin, 1. {iniversitenin ¢ocuk gelisimi
programinin dérdincii déneminde “cocukluk déneminde matematik ve fen egitimi” dersi
verilmektedir. Okul o6ncesi 6gretmenligi programinda ise uglinci donemde “okul Oncesi
matematigi” dersi verilmektedir. Arastirmanin gerceklestirildigi tniversitelerde, okul 6ncesi
alaninda uzman en az ti¢ 6gretim tyesi bulunmaktadir ve matematik 6gretimi ile alakali dersler konu

alant uzmani 6gretim Uyeleri tarafindan verilmektedir.
Veri Toplama Araci

Bu arastirmada, Smith’in 1998 yilinda gelistirmis oldugu okul 6ncesi matematik 6gretim bilgisi testi
(OOMOBT) kullanilmistir. Testte 15 madde bulunmakta olup testten alinabilecek en diisitk puan
sifir, en yiksek puan ise 15°tir. Test 6 faktorla bir yapidan olusmustur. Bu faktorler; sayr algist,
oruntiler, siralama, sekiller, mekansal iliski ve karsilastirmadir. Ayrica testin Cronbach alfa degeri
.70 olarak ifade edilmistir. Smith’in ardindan test orijinal formuyla veya uyarlamalariyla Ttrkiye ve
baska tlkelerde kullanilmistir (Aksu ve Kul, 2017; Esen, Ozgeldi ve Haser, 2012; Goldrine ve
digerleri, 2015; Lee, 2010). Arastirmanin farklt 6rneklem grubuyla gerceklestirilmis olmasi,
arastirmay1 diger uyarlama arastirmalarindan (Aksu ve Kul, 2017; Esen ve digerleri, 2012) farkls
kilmaktadir.

Uyarlama Siirecinde Takip Edilen Adimlar

Uyarlama c¢alismasina baslamadan o6nce gerekli izinler alinmustir. Ardindan, testin gevirisini
gerceklestirecek iki kisilik ¢evirmen grubu ve ceviriyi kontrol edecek altt kisi belirlenmistir.
Cevirmen grubu, Ingilizce dil yeterligine sahip matematik egitimcisi ile matematik égretmeninden
olusmaktadir. Ceviriyi denetleyecek grup ise iki matematik egitimcisi, bir okul 6ncesti egitimcisi, bir
6lecme degerlendirme uzmani, bir Ingﬂizce alaninda uzman ve Tirkce 6gretmeni olmak tzere

toplam alt1 kisiden olusmaktadir.
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OOMOBT’nin Tiitkgeye ¢evrilmesi

1lk olarak, cevirmen grubu bir araya gelmis élgme aracinin yapist tartistimistir. Yapilan gériismede
uyarlanan testin orijinal formunda madde kokleri, eksik ctiimle seklinde tasarlandigindan, bu
calismada asagida belirtilen sebeplerden dolayt madde koklerinin, soru tipinde uyarlanmast

kararlastirilmistir.

o Olcek uyarlama ilkelerinde eksik ciimle formatinin Tiirkceye terciime etmek igin uygun
olmadiginin ifade edilmesi (ITC, 2016),

e Tirkiye’deki 6gretmen adaylarinin madde kokii soru tipinde olan maddelere asina olmalar:
(YGS, LYS, KPSS gibi sinavlardan dolay1),

e Madde koki, eksik ctimle olan maddelerin Turkgeye ¢evirisinde anlamsal hatalarin daha ¢cok

olmasi.

Yukaridaki sebepler dikkate alinarak ¢evirmen grubundaki iki uzman tarafindan bagimsiz bir sekilde
testin iki farkli cevirisi yapimistir. Iki ceviri arasinda %58,1 oraninda ceviri birligi saglanmustir.

Ardindan ¢eviri birligi saglanamayan maddeler tizerinde tartisma yapilarak ceviriler birlestirilmistir.
Cevirinin denetimi

Ceviriler birlestirildikten sonra altt uzman tarafindan ceviri kontrol edilmistir. Cevirinin denetimini
yapan uzmanlardan gelen donttler dogrultusunda her bir madde tek tek ele almnarak gerekli olan
degisiklikler yapilmistir. Uzman gorisleri dogrultusunda maddelerde yapilan degisiklikler Tablo

2’de sunulmustur.

Tablo 2. Uzman gérisleri dogrultusunda maddeler tizerinde yapilan degisiklikler

Maddeler Degisiklikler Maddeler  Degisiklikler
! e Madde koki ve secenekler diizeltilmistit. ? e  Madde koki sadelestirilmistir.
Segenekler dizenlenmistir.
e  Hatali noktalama isareti
duzeltilmistir.
2 10
e Madde koku ve secenekler diizenlemis. e Madde kokinde yer alan
e A segeneginde parantez icinde matematik gereksiz ifadeler ¢ikarilmustir.
oyununun Turkeesi verilmigtir. e Segeneklerde ifadesel diizenleme
yapilmistir.
®  Yazim hatast giderilmigtir.
. e  Madde kokiinde yer alan gereksiz ifadeler H e Madde koki ve secgenckler
cikarilmis secenckler diizenlenmistir. ifadesel olarak diizenlenmistir.

e  Hatali noktalama isareti diizeltilmistir.

4 12 Skiindeki -
e Madde kokundeki matematiksel kavram * Madde kokundel.n matematlks.el
kavram farkli bir kullanimi ile

farklt bir kullanimi ile degistirilmistir. desistirilmisti
egistirilmigtir.

e B seceneginde ifadesel  diizenleme
yapilmistir. e Madde koki ve seceneklerde
ifadesel diizenleme yapilmustir.
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5 13
e Madde kokiinde yer alan gereksiz ifadeler e Madde koki sadelestirilmis ve
cikarilmstir. madde kokiindeki matematiksel
o  Seceneklerde ifadesel diizenleme kavram farkl bir kullamimi ile
yapilmustir. degistirilmistir.
e Yazim hatast giderilmistir.
6 14
e Madde koku ve secenekler duzeltilmistir. e  Herhangi bir degisiklik
yapilmamustir.
7 o 15 o
e Madde koki sadelestirilmistit. e Madde koki sadelestirilmistit.
e Secenekler  ifadesel  olarak
diizenlenmistir.
8 - . Test e  Orijinal formdaki yo6nergeye
*  Madde kdkii sadelegtirilmigtir. yonergesi paralel olarak gereksiz ifadelerin

e Secencklerde yer alan materyalin agiklamasi

cind st kullanilmamasi igin teste tekrar
parantez i¢inde verilmistir.

yonerge eklenmistir.

Maddeler tizerinde diizeltmeler yapildiktan sonra test tekrar bir matematik egitimcisinin goriistine
sunulmustur. Matematik egitimcisinin olumlu gorisleri dogrultusunda dil gecerliginin saglanmast

i¢in uygulama formu hazirlanmustir.
OOMOBT’nin dil gegerliginin belirlenmesi

15 madde ile ilgili uzman gorisleri alindiktan sonra test formu olusturularak dil gecerligi
uygulamasina baglanmistir. Dil gecerligi uygulamasi iki asamada yuritilmustir. Birinci asamada,
geviri sonrast sorgulama teknigi kullandmustir. Varrichio (2004), 6lgek uyarlamasi ¢alismasinda,
ceviri yapildiktan sonra, 6l¢egin uygulanacagi hedef gruptan secilecek kiigtik bir gruba, maddelerin
anlasilip anlasilmadigini incelemek amaciyla bir uygulama yapilmasi gerektigini belirtmektedir. Bu
baglamda dilsel esdegerligin saglanmast icin maddelerin okul 6ncesi 6gretmen adaylart i¢in ne anlam
ifade ettigi, maddelerde anlasilmayan hususlar olup olmadigt ve 6gretmen adaylarinin uyarlanan
form hakkindaki genel dustincelerinin 6grenilmesi amaciyla gegerlik ve glivenirlik ¢alismalarinda
calislacak grubun 6zelliklerini yansitan okul 6ncesi 6gretmenligi 4.sin1f 6grencisi olan 39 6grenciye
(36 kadin, 3 erkek) test smnif ortaminda arastirmact tarafindan uygulanmustir. Tkinci asamada ise
madde esdegerligini belirlemek icin ingﬂizce ogrenim goren okul Oncesi 6gretmenligi 4. siuf
ogrencilerinin olusturdugu 25 kisilik gruba, Ol¢egin kaynak ve hedef formlart 2 hafta arayla

arastirmaci tarafindan uygulanmustir.
OOMOBT’nin yap1 gegerliginin belirlenmesi

Al farkli Gniversiteden 480 6gretmen adayt testi cevaplandirmistir. Elde edilen veriler 1siginda

testin yapi1 gecerligi, SPSS 22 ve LISREL 9.30 paket programlar kullanilarak belirlenmistir.

OOMOBT’nin giivenirliginin belirlenmesi
Testi olusturan maddeler 1 (dogru) ve O (yanlis veya bos) seklinde kodlandigi icin i¢ tutarlilik
guvenirliginde KR-20 giivenirlik katsayist kullandmis ve bu katsayt Microsoft Excel paket
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programinda hesaplanmistir. OOMOBT nin giivenirligini tespit etmek icin yapilan ¢alismalardan
biri de test-tekrar test yontemidir. Bu yontemde 6lgme aracinin kararhilik gosterip gostermedigini
belirlemek icin, 6lgek ayni gruba belli bir zaman araligiyla iki kez uygulanir. Secer (2015)’e gore i¢
tutarlig yitksek, agimlayict faktor analizi ve dogrulayict faktor analizi ile faktor yapist test edilip
dogrulanan bir 6lgegin zamana karst degismezlik gosterme ihtimali diisiik olacaktir. Fakat degisiklik
gosterme ihtimali igin test-tekrar test glivenirligine bakilmalr arastirma stirecince raporlastirilmalidir.
Bu maksatlh OOMOBT’nin test-tekrar test giivenirligi calismast I¢ Anadolu bélgesindeki bir
Universitenin 3. sinifinda 6grenim goren “okul 6ncesi matematigi” dersini almig 30 6gretmen aday:

ile gerceklestirilmistir. Test arastirmact tarafindan sinif ortaminda dort hafta arayla katilimcilara

uygulanmistir.
BULGULAR
Dilsel Egdegetlige Iligkin Bulgular
Testin dilsel esdegerligi iki asamada belitlenmistir. Birinci asamada, testin uzman gorisleri
sonrasindaki nihai formu 39 okul 6ncesi 6gretmen adayina uygulanmistir. Bu uygulamanin amaci,

Ogretmen adaylari tarafindan madde kokleri veya seceneklerde anlasilmayan kavramlar ve ifadeleri

belirlemektir. Tablo 3’te elde edilen bulgular sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmen adaylarina gore testin anlasilabilirligi

Madde koklerinin ve seceneklerin anlasilabilirligi* Maddelerde anlasilmayan ifade ya da kavram**
Maddeler - ——
Yeterli Yeterli degil Var Yok
1 33 6 1 38
2 33 6 9 30
3 36 3 4 35
4 36 3 4 35
5 35 4 5 34
6 32 7 8 31
7 36 3 - 39
8 34 5 3 36
9 33 6 3 36
10 36 3 1 38
11 32 7 8 31
12 35 4 1 38
13 36 3 2 37
14 38 1 - 39
15 37 2 1 38

* Sayisal degerler, testin anlagilabilirligini yeterli ya da yeter degil olarak degerlendiren gretmen adaylarimm sayisins ifade etmefktedir.
** Sayisal dederler, maddelerde anlasilmayan ifade ya da kavram var nmi? Sorusuna var veya yok seklinde cevap veren dgretmen
adaylarimin sayisim ifade etmektedir.

Tablo 3’te gore 6gretmen adaylarinin cogu madde koklerini, secenekleri, kavram ve ifadeleri anlagilir
bulmuslardir. Testte anlasiilmayan kavram veya ifade oldugunu diisinen 6gretmen adaylarinin

gorislerinden ornekler asagida sunulmustur.
Ben anladim fakat C segenegindeki “ayuciklar” kelimesinin daba agik ifade edilmesi saglanabilirdi.(O33 3.madde)

Uzamsal iliski derken tam olarak neyin kastedildigi agklanmals bence.(O19 6.madde)
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Siklarda grafigin tanim: ve nasil okuynp anlasilacagy konusunda bilgi veren bir secenek olabilir.(032 11.madde)
Kavramsal anlama ne demek oldugnnn bilmivorum. (020 13.madde)

Madde kokleri veya segeneklerin anlasilir sekilde ifade edilmedigini disiinen 6gretmen adaylarinin

gorislerinden 6rnekler asagida sunulmustur.
Sorunun A seceneginde tam olarak ne demek. istedigini anlamadim. (026, 2.madde)
Soru ve segenekler daba agklayic olmaly. (032 9.madde)
A sikkt daba acik olmal (029 9.madde)
Soruda “ilk defa” Ggretim vurgusu yapilmas: gerekiyor. (O34 13.madde)

Yukaridaki gorisler 1siginda tim 6gretmen adaylariyla sinif ortaminda bir matematik egitimcisi
rehberliginde bir gérusme gergeklestirilmis ve kayit altina alinmistir. Gérismede katilimcilara her
bir maddeye yonelik gorislerini ve 6nerilerini agtklamalart istenmistir. Yapilan goriismenin kayitlar
aragtirmact ve bir uzman tarafindan dinlenerek tartisilmis ve testte dizeltmeler yapilmistir. Yapilan

duzeltmeler Tablo 4°te verilmistir.

Tablo 4. Dilsel esdegerligin birinci asamasinda testte yapilan diizeltmeler

Maddeler Degisiklikler Maddeler Degisiklikler

e A secenegi ifadesel olarak

1 i bir degisiklik y 9
e Herhangi bir degisiklik yapilmamistir. ditzenlenmistir.

e Madde k?ku ve segenekl.er. diizelﬁilmi§ti.r. e Herhangi bir degisiklik
2 e A segeneginde parantez iginde Ttrkgesi 10
yapilmamistir.

verilen matematik oyunu kaldirilmistir.

3 e Madde koki ifadesel olarak diizenlenmistir. 11 *  Madde kokiindeki kavram

duzeltilmistir.
e B seceneginde ritmik sayma sarkisi e Herhangi bir degisiklik
4 . . . 12
eklenmis tekerleme ibaresi kaldirilmugtir. yapilmamistir.
o o e Madde koki ifadesel olarak
5 5 y 13
e Herhangi bir degisiklik yapilmamistir. diizenlenmistir.
6 e Madde koki ve secenekler duzeltilmistir. 14 *  Herhangi bir degisiklik
yapilmamistir.
7 e Herhangi bir degisiklik yapilmamustir. 15 *  Herhangi bir degisiklik
yapilmamistir.
8 e A secenegindeki “ponpon” kelimesinin Test e Herhangi bir degisiklik
parantez icindeki aciklamast kaldirilmustir. yonergesi yapilmamistir.

Dilsel esdegerligin ikinci asamasinda ise yeterli seviyede Ingilizce bilen ve hedef grubun 6zelliklerini
tastyan 25 kisilik katilimer gruba 6nce testin orijinal formu uygulanmistir. 1ki hafta sonra ayni gruba
testin Turkce formu uygulanmustir. 25 6grenciden elde edilen veriler istatistiksel olarak analiz
edilmistir. Verilerin normal dagilima uygunluk gosterip gostermedigini belitflemek ve uygun
istatistik yontemi se¢gmek amaciyla katilimecilarin sayst 50 kisiden az oldugu i¢in Shapiro-Wilk testi

uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Uyarlanan testin normallik testi sonuclari

Parametreler Degerler
N 25
Shapiro-Wilk .950

p 248

Tablo5’e gore yapilan Shapiro Wilk testi sonucu p>.05 oldugu igin uyarlanan testten elde edilen
puanlarin dagihmi .05 dizeyinde normal dagiim gostermektedir. Testin kaynak ve hedef dil
formlarindan elde edilen verilerin normal dagilima uygunluga iliskin histogram grafigi ve normal Q-
Q grafigi incelenmistir. Sekil 1 incelendiginde histogram grafigine gére medyan, mod ve ortalama
degerlerinin normal dagilima uygunluk gosterdigi gortlmektedir. Sekil 2’deki Q-Q grafigi de

dagilimin normal dagilima uygun oldugunu géstermektedir.

Histogram

Mean = -1 B4
Stel. Dev. = 2,135
M= =

Frequency

“8.00 5,00 -4,00 -z,00 a0 =00

fark

Sekil 1. Testin Kaynak ve Hedef Dil Formlarindan Elde Edilen Verilerin Normal Dagtlima Uygunluga Tliskin
Histogram Grafigi

Normal Q-Q Plot of fark

Expected Normal

Observed Value

Sekil 2. Testin Kaynak ve Hedef Dil Formlan Ortalama Puanlar Farkinin Normal Dagilima Uygunluga
Hliskin Q-Q Grafigi

Test puanlarinin normal dagilim gésterdigi icin dil gecerliginin saglanip saglanmadigint tespit etmek
icin Pearson Momentler Carpimi korelasyonu dikkate alinmistir. Tablo 6’da kaynak ve hedef dil test

puanlarinin korelasyon analizinden elde edilen veriler sunulmustur.

Tablo 6. Dil gegerligi icin pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayist sonucu

Test N X S r p
Kaynak Dil 25 7.64 1.93
.686 .000
Hedef Dil 25 9.24 2.04
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Gerber ve Finn (2005) korelasyon katsayist iliski diizeyini r>.60 ise kuvvetli iliski; .30< r < .60 orta
kuvvette iliski; r <.30 ise zayif iliski seklinde siniflandirmislardir. Tablo 5 incelendiginde uyarlanan
testin hedef ve kaynak dil form puanlari arasinda kuvvetli ve anlamlt bir iliski s6ylenebilir (r=.686;
p<.001). Yapilan tim analizler sonucunda testin orijinali ile Ttirk¢e formunun dilsel olarak es deger

ve gevirisi yapilan testin dil gecerliginin saglandigt gérulmistir.

Gegetlige Iligkin Bulgular
Testin gegerligini saglamak icin yap1 gecerligi incelenmistir. Yap1 gecerligi acimlayict faktor analizi
(AFA) ve dogrulayict faktor analizi (DFA) ile belitlenmistir. Elde edilen bulgular asagida

sunulmustur.

Ag¢imlayict Faktor Analizi

OOMOBT’nin Tiirkceye uyarlanmis formunun faktor desenini belirlemek igin yapilan faktor
analizi calismasinin ilk adiminda uyarlamanin yapilacagt 6rneklem grubunun faktér analizine
uygunluk gosterip gostermedigini tespit etmek icin Kaiser Mayer Olkin ve Barlett testleri
kullanilmistir. Kaiser Mayer Olkin degeri, 0.80-0.90 arasinda ¢ok iyi, 0.90 ve tizerinde mitkemmel
olarak kabul edilmektedir (Biyiikoztirk, 2017). Pallant (2001) KMO degeri icin kabul edilebilir
sinirin 0.60 oldugunu belirtmistir. Yapilan analiz sonucunda testin KMO degeri .65 bulunmustur.
KMO degerinin kabul edilebilir olmasi testteki her bir degiskenin, diger degiskenler tarafindan
tahmin edilebilecegi anlamina gelmektedir. Ayni veriler i¢in hesaplanan Bartlett Kuresellik Testi ise
847.817 olarak hesaplanmustir ve .001 seviyesinde anlamlidir. Elde edilen bu sonuglar faktér analizi
yaptimasinin uygun oldugunu gostermektedir. Sekil 3’teki ¢izgi grafigi incelendiginde AFA
sonucunda 6lgekteki maddelerin 6z degeri 1’den biiyiik olan alt1 faktér kapsaminda oldugu tespit
edilmistir.

.........

189pzQ)
'

Bilesen sayist

Sekil 3. Cizgi Grafigi
Belirlenen faktorler orijinal 6l¢me aracinda oldugu gibi “say1 algis’”, “6rintiler”, “siralama”,
“sekiller”, “mekansal iliski” ve “karsilastirma” olarak adlandirilmistir. Testteki maddelerin faktor
yuklerinin .30’dan fazla bir degerde oldugu ve binisik madde bulunmadigi icin 6l¢gme aracindan

madde ¢tkarilmamistir. Maddelere iliskin faktor yiikleri Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7. OOMOBT nin faktér yapist ve faktor yiikleri

Okul Oncesi Matematik Ogretim Bilgisi Testi

Faktorler Madde No Faktor Yuki

5 .78

10 .83
Sayt algtst 1 64

Acikladigi varyans % 17.35

8 .87
Oriintiiler 15 .88

Acikladigi varyans %10.78

7 .60
Siralama 9 78

Acikladigi varyans %7.98

1 .67

. 13 .36

Sekiller 14 2

Actkladigs varyans %7.80

2 .87
Mekansal iligki 6 .56

Actkladigs varyans %7,26

3 71

4 .68
Karsilastirma 1 40

Actkladigt varyans %7.04

Actklanan Toplam Varyans = %58

Dogrulayict Faktor Analizi

Testte belirlenen faktorlerin hedef dilde dogrulanip dogrulanmadigini ve testin genel yapisina ait

faktor yapisint ortaya koymak i¢in DFA kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda, faktor yapisinin

.05 diizeyinde anlamliligt arastirilmis ve t degeri 1,96’dan az olan bir madde gorilmemistir. Ayrica

faktor yuk ve hata varyanslart da anlamli sekilde sifirdan farkli bulunmustur. Faktor yapisina ait yapt

Sekil 4’te gosterilmistir.
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0.EE—= W
0.g2— :cl
T -

0. 50 k]

0,75 M4
0. pa—= w
0. 54— L
0,919 W
0,74 M4

Chi-Square=143.51, df=75, P-value=0.00000, RMSER=0.044

Sekil 4. OOMOBT nin Alti Faktorlii Yapisina Tliskin Faktor Yapst
Sekil 4’te goruldigu gibi test say1 algtsi, 6riintii, siralama, sekiller, mekansal iliskiler ve karsilastirma
olmak tizere altr alt boyuttan olusmaktadir. Testin faktor yikleri .28 ile .91 arasinda degismektedir.
Kuramsal model ile veri arasindaki uyumu degerlendirmek i¢in hesaplanan modele ait uyum

degerleri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Dogrulayict Faktor Analizine Tliskin Hesaplanan Uyum Indeksleri*

Indeks Mikemmel Kabul edilebilir Veriler Sonug

Ki-Kare (! 'LILLIdE 0-2 2-3 1.91 Mikemmel uyum
RMSEA <.05 <.08 044 Mikemmel uyum
RMR <.05 <.08 .010 Mikemmel uyum
SRMR <.05 =<.08 .048 Mikemmel uyum
CFI 2.95 =2.90 91 Kabul edilebilir uyum
NFI 2.95 =2.90 .84 Zayif uyum

IFI 2.95 =2.90 .92 Kabul edilebilir uyum
GFI >.95 =>.90 .96 Mikemmel uyum

*(Anderson ve Gerbing, 1984; Banmgartner ve Homburg, 1996; Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003; Kiine, 2005; Siimer,
2000y Simsek, 2007)

DFA’daKi-Kare (1701001df degerinin 1.91 (2=142.51, df=75, p=.00) oldugu ve bu degerin
mitkemmel uyum gosterdigi gorilmektedir. Diger uyusma degerleri; RMSEA=.044, GFI=.96,
CFI=.91, NFI=.84, IFI=.92 ve SRMR= .048 olarak bulunmustut.
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Giivenirlige Iligkin Bulgular

Testin Turkce formunun givenirligini belirlemek icin i¢ tutarlihk katsayisi ve test-tekrar test
guvenirlik katsayilart hesaplanmustir.

I¢ tutarhiga iliskin bulgular

OOMOBT’nin Tiirkce formunun giivenirligi icin KR-20 i¢ tutarlilik katsayist hesaplanmigtir. KR-
20 yontemi 6lgme aracina verilen dogru cevaplar “1” yanls ve bos verilen cevaplar “0” seklinde
puanlandiginda kullanilabilmektedir. KR-20 formild, testteki tiim maddelerin ayni 6zelligi 6l¢tigi

varsayimina dayanmaktadir (Seger, 2015).

K = Testin soru sawvisi
p = Madde gigluisii
g = l-p

52 ;
= = Testin warwvarnsi

Sekil 5. KR-20 Giivenirlik Katsayisinin Hesaplanmasinda Kullanilan Formiil (Bademci, 2011)

Sekil 5te sunulan formil dogrultusunda OOMOBT’nin  KR-20 giivenirlik katsayisinin
belirlenmesinde Microsoft Excel 2010 paket programi kullanilmis ve testin geneli icin bu deger .73
olarak hesaplanmustir. Biyiikoztirk (2017)’e gore glivenirlik katsayisinin .70 ve tizerinde olmasi
kabul edilebilirdir. OOMOBT’nin i¢ tutarlilik giivenirlik katsayist degeri .73 oldugundan testin

guvenirligi saglanmustir.
Test-Tekrar Test Yontemine Iliskin Bulgular

Testin zamana karst giivenirligini belirlemek igin test-tekrar test givenirligi hesaplanmis ve
“OOMOBT’nin Tiirkce formunun test-tekrar test giivenirligi hangi diizeydedir?” arastirma
sorusuna cevap aranmustir. Birinci uygulamaya okul 6ncesi 6gretmenligi boliminde 3. sinifa devam
eden ve “okul 6ncesi matematigi” dersini almis 41 Ogretmen adayr katlmistir. Ancak ikinci
uygulamaya 6grenci devamsizliklart nedeniyle 30 6gretmen adayr katlmustir. Her iki uygulamada
katilime1 olarak bulunan 30 Ogretmen adayindan elde edilen veriler istatistiksel olarak analiz
edilmistir. Tki uygulamadan elde edilen puanlarin normalligini belirlemek amactyla carpiklik katsay1st
ve aritmetik ortalama gibi betimsel istatistikler hesaplanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 9’da

sunulmustur.

Tablo 9. Katilimeilardan elde edilen veriler icin normallik testleri

Uygulama X S Carpiklik Basiklik Min Max
1. Uygulama 10.46 1.81 206 -.575 7 14
2. Uygulama 10.20 1.95 -.657 -410 6 13
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Tablo 9 incelendiginde, birinci uygulamanin aritmetik ortalama puani 10.46, ikinci uygulamanin
aritmetik ortalama puant 10.20 olarak hesaplanmustir ve bu iki degerin birbirine yakin oldugu
gozlemlenmektedir. Birinci ve ikinci uygulamadan elde edilen puanlarin carpiklik ve basiklik
katsayilarinin ise -1 ile +1 araliginda deger aldigi ve normal dagilima uygunluk gosterdigi tespit
edilmistir. Ayrica bu dagilimlara iliskin Q-Q grafigi Sekil 6’da gOsterilmistir.

Normal Q-Q Plot of B_ORT ] Normal Q-Q Plot of i_ORT
14 4

Expected Normal Value
z )
i

Expected Normal Value

@
i

©

T T T T T T
8 10 12 14 8 10 12 14

Observed Value Observed Value

Sekil 6. Test-Tekrar Test Puanlarinin Normal Dagiima Uygunlugu Icin Q-Q Grafigi

Sekil 6’daki Q-Q grafigi incelendiginde noktalarin 45 derecelik dogru diizlemi tizerinde birbirine
yakin araliklarda bulundugu goriilmektedir. Bu da dagilimin normal dagilima uygun oldugunun bir
gostergesidir. Tki hafta ara ile yapilan iki uygulamadan sonra ortaya cikan Pearson momentler

carpimit korelasyon katsayist Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Test-tekrar test glivenirligi i¢in pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayist sonucu

Uygulama N X S r p
1.Uygulama 30 10.46 1.81 741 .000
2.Uygulama 30 10.20 1.98 ’

Korelasyon katsayist .60’1n tzerinde bir deger aldiginda iki degisken icin kuvvetli bir iliski oldugu
soylenebilir (Gerber ve Finn, 2005). Tablo 10 incelendiginde uyarlanan testin puanlari arasinda

anlamlt bir iliski oldugu gérilmektedir (r=.741; p<.001).
Madde Analizlerine Iligkin Bulgular

OOMOBT’de yer alan maddelerin klasik test kuramina gore giicliik ve ayirt edicilik indeksleri
hesaplanmistir. Maddelerin gtgclik ve ayirt edicilik indeksleri JMETRIK 4.1.1 programiyla tespit
edilmistir. Bu programda her bir madde i¢in hesaplanan gigliik, standart sapma ve ayirt edicilik

degerleri Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. OOMOBT deki maddelerin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri

Maddeler Giglitk Indeksi Standart Sapma Ayirt Edicilik Indeksi
1 0.81 0.39 0.28
2 0.84 0.39 0.30
3 0.58 0.49 0.16
4 0.52 0.50 0.22
5 0.47 0.50 0.21
6 0.69 0.47 0.22
7 0.79 0.40 0.31
8 0.49 0.50 0.41
9 0.68 0.46 0.22
10 0.48 0.50 0.23
11 0.18 0.39 0.20
12 0.81 0.31 0.44
13 0.57 0.50 0.24
14 0.69 0.47 0.27
15 0.50 0.50 0.41

Tablo 11°e gére maddelerin giicliik indeksi 0.18 ile 0.84 arasindadir. Giglik indeksinin 0.40’in
altinda olmast maddenin zor oldugunu gostermektedir (Haladyna, 2004). Buna gore testte sadece
11. maddenin katilimcilara zor geldigi séylenebilir. Testin glglik diizeyi ortalamasi 0.60 olarak

hesaplanmistir.

Madde ayirt edicilik indekslerinin yorumlanmasinda ise literatiirde gesitli kriterler kullanidmaktadir
(Seker ve Gengdogan, 20006).

e 0 veya negatif (-) ise ayirt edicilik yoktur.

e 0.10-0.19 arasinda ise ayirt edicilik dustik seviyededir.

e 0.20-0.39 arasinda ise ayirt edicilik orta seviyededir.

e 0.40-1.00 arasinda ise ayirt edicilik iyi diizeydedir.

Yukaridaki kriterler ¢ergevesinde Tablo 11 incelendiginde 8., 12. ve 15. maddelerin ayirt
ediciliklerinin iyi diizeyde; 1., 2., 4., 5., 6., 7., 9., 10., 11., 13. ve 14. maddelerin ay1rt ediciliklerinin
orta diizeyde; 3. maddenin ayirt ediciliginin ise diisiik dizeyde oldugu séylenebilir.

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Matematik Ogretim Bilgilerinin Kayitli Olduklart
Programlara Gére Nasil Farklilagtigina Iligkin Bulgular

Altr farkls iiniversiteden 480 6gretmen adayinin matematik dgretim bilgileri OOMOBT vasttastyla
degerlendirilmistir. Degerlendirmede her bir 6gretmen adayinin testten aldiklari puanlar dikkate
alinmistir. Katiimetlarin kayith olduklar programa gére puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir

farkldik gosterip gostermedigi ve betimsel istatistikleri SPSS 22.0 paket programi araciligiyla
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incelenmistir. Bu incelemede bagimsiz O6rneklem t testi yontemi kullanilmustir. Buytkoztirk

(2017)’e gore bagimsiz 6rneklem t testinin secilebilmesi i¢in asagidaki sartlar saglanmalidir.

e Bagimli degisken puanlari oran veya aralik 6l¢eginde olmali ve kiyaslanacak iki grup ortalamasi
ayni degisken ile iliskili olmalidir.

e Bagimli degiskene baglt dagilim normal dagilim gostermelidir.

e Ortalama puanlan karsilastirilacak 6rneklemler iliskisizdir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kayitl olduklar: programa gore betimsel istatistikleri Tablo 12°de

sunulmustur.

Tablo 12. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kayitlt olduklart programa gére matematik 6gretim bilgisi
puanlarinin betimsel istatistikleri

Grup N X S Carpiklik Basiklik
000O* 370 9.18 2.79 -.675 .683
CG ** 110 8.65 2.95 .017 -.502

*Otkul Oncesi Ogretmenligi

**Cocuk Gelisimi

Tablo 12 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenligi (OOQO) programina kayitlt 6gretmen adaylarinin
OOMOBT ortalama puant 9.18 iken ¢ocuk gelisimi (CG) béliimiine kayitli 6gretmen adaylarinin
OOMOBT ortalama puani 8.65°dir. Bu sonuglara gére OOO’e kayitlt 6gretmen adaylarinin CG’ye
kayitll 6gretmen adaylarina gére daha basarili oldugu séylenebilir. OO0’ kayitli 6gretmen
adaylarinin test puanlarinin garpiklik degeri -.675 iken basiklik degeri .683’tir. CG’ye kayith
ogretmen adaylarinin carpiklik degeri .017 iken basiklik degeri -.502’dir. Her iki grubun carpiklik ve
basiklik degerlerinin -1 ve +1 arasinda olmast dagilimlarinin normal dagilima uygun oldugunu
gostermektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin OOMOBT puanlarinin normal dagilima uygun olup
olmadigint belitflemek amaciyla Q-Q grafigi de kullanilmustir. Asagida Sekil 7’de her bir gruba
yonelik normal Q-Q grafikleri sunulmustur.

Normal Q-Q Plot of PUAN Normal Q-Q Plot of PUAN
for PROGRAM= okul_éncesi for PROGRAM= formasyon

Expected Normal
Expected Normal
bt

T T T T T T T T T
0 5 10 15 a 5 10 15 20
Observed Value Observed Value

Sekil 7. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin OOMOBT Puanlarinin Kayith Olduklan Programa Gére Q-Q
Grafigi
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Normal Q-Q grafiginde noktalar dogru gevresinde bir konumda ise normal dagilima uyumdan
bahsedilebilmektedir (Buytkoztirk, Cokluk-Békeoglu ve Kokli, 2011). Bu dogrultuda her iki
grubun OOMOBT puanlarinin Q-Q grafigi incelendiginde, grafigin iizerindeki noktalarin
dogrunun tzerinde oldugu veya dogrudan az miktarda saptigt gérilmektedir. Bu da her iki grubun
OOMOBT puanlarinin normal dagilim gésterdigini ifade etmektedir. Bagimsiz 6rneklem t testi
sartlarinin saglanmasinin ardindan istatistiksel analizlerde bu yontem kullanilmustir. Ortaya ¢ikan

bulgular Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. Bagimsiz 6rneklem t testi sonuglari

Grup N X S t sd P
OO0 370 9.18 2.79 1.71 478 087
CG ** 110 8.05 2.95

*Otkul Oncesi Ogretmenligi

**Cocuk Gelisimi

Tablo 13’teki verilere gore bagimsiz 6rneklem t testi yonteminde diger bir varsayimi olan gruplarin
esit varyansa sahip olup olmadigt Levene testi kullanilarak sinanmistir. Okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin test puanlarina yonelik yapilan Levene testinde p>.05 olmasindan dolay1 varyanslarin
esitliginin saglandigi belitflenmis ve analize Gst satirdan devam edilmistir. Analiz sonuglarina gore
anlamlilik degeri (p=.087) p>.05 oldugundan OOO’e kayitli 6gretmen adaylari ile CG’ye kayith

Ogretmen adaylarinin test puanlari arasinda anlamlt bir fark bulunmamustir.
TARTISMA ve SONUC

Bu aragtirmada Smith (1998) tarafindan gelistirilen OOMOBT nin Tiirkceye uyatlama ¢alismast
yapilarak farkli fakiltelerde 6grenim goren okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematik 6gretim
bilgileri ~ degerlendirilmistir. Oncelikle OOMOBTnin  gegerlik ve giivenirlik analizleri
gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda testin gegerlik ve glivenirliginin literatiirde

kabul géren kriterlere uygun oldugu gorulmistir.

OOMOBT’nin dilsel esdegerligi iki asamada gerceklestirilmistir. Birinci asamada, test hedef grup
ile benzer ozellikleri tastyan bir gruba uygulanmistir. Katilimeilarin buyiik bir boliimi testin Ttrkge
formunu agik, anlagilir, orta dizey zorlukta ve matematik 6gretim bilgisini Slcer nitelikte oldugunu
belirtmislerdir. Dilsel esdegerlik ¢alismasinin ikinci agamasinda ise hedef ile kaynak dil formlar
arasinda anlamli iligki oldugu saptanmustir. Bu bulgular isiginda OOMOBTnin dil gegerligi

bakimindan yeterli oldugu s6ylenebilir.

OOMOBT’nin gegetliginin saglanmast igin yapt gecerligi analiz edilmistir. Yapt gegerligi i¢in
acimlayici faktor analizi ve dogrulayict faktér analizi yapilmustir. Yapilan analizler sonucunda testin
altt faktorli yapisinin oldugu ortaya c¢tkmustir. Dogrulayict faktor analizi neticesinde elde edilen
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bulgular, alti faktorli yapinin uyum indekslerinin kabul edilebilir araliklarda (Bayram, 2009;
Buytkoztirk, 2017; Pallant, 2001) oldugunu gostermektedir. Uyarlanan testin altt faktorli yapist
testin orijinal formunun alt1 faktorlii yapist ile uyumlu oldugu séylenebilir. Testin sayr algisi,
oruntiler, siralama, sekiller, mekansal iliski ve karsilastirma boyutlarinin oldugu alt faktérli yapist

dogrulanmistir. Bu baglamda testin yap1 gecerliginin saglandigi sdylenebilir.

OOMOBT nin giivenirligi icin KR-20 ve test-tekrar test yéntemleri kullanidmistir. KR-20 degerinin
literatirde (Buytukoztirk, 2017; Leech, Barlett, Morgan, 2005; Tezbasaran, 1997) belirtildigi sekilde
kabul edilebilir degerler arasinda oldugu tespit edilmistir. Diger taraftan bu baglamda ulasilan sonug,
onceki galismalarda ulasilan sonuglarla benzerlik gostermektedir (Aksu ve Kul, 2017; Esen ve
digerleri, 2012; Goldrine ve digerleri, 2015; Lee, 2010). Bu sonuglar dogrultusunda uyarlanan testin
i¢ tutarhiginin saglandigr soylenebilir. Diger taraftan test-tekrar test giivenirligi analizleri icin test
ogretmen adaylarina dort hafta aralikla iki defa uygulanmistir. Yapilan iki uygulama arasinda pozitif

ve anlamlt bir iligki oldugu ortaya ¢ikmistir.

Bu arastirmada OOMOBT de yer alan maddelerin toplam puani yordama giiciinii saptamak ve ayirt
edicilik seviyelerini tespit etmek amactyla daha 6nce gergeklestirilen uyarlama ¢alismalarindan farklt
olarak klasik test kuramina gére madde analizi yapilmistir. Elde edilen sonuglara gére testin
katilimeilar igin orta zorlukta bir test oldugunu gorilmistiir. Testin madde ayirt edicilik degerleri
ise .16 ile .44 arasinda degismektedir. Literatiir incelendiginde ayirt edicilik degeri .16 olan tGgtinct
madde ayirt ediciligi .20’nin altinda oldugu icin testten ¢ikarilmasi gerektigi diisintlebilir (Croker
ve Algina, 1986; Seker ve Gengdogan, 2006). Fakat OOMOBTyi olusturan maddelerin tamaminin
t¢ secencekli olmast ve literatirde maddelerin ¢ secenekli olmasinin ayirt ediciligi distrdigi
belirtilmektedir (Cizek, Robinson ve O'Day, 1998). Bundan dolay1 d¢linci madde testten

cikarilmamustir.

OOMOBT’nin Tiirkge nihai formu alti {iniversiteden 480 Ogretmen adaymna uygulanmustir.
OOMOBTden alinan puanlar analiz edildiginde, 6gretmen adaylarinin kayitli olduklari programlara
gbre matematik 6gretim bilgilerinin anlaml bir farklihk géstermedigi tespit edilmistir. Literatiirde
okul Oncesi Ogretmen adaylarinin matematik O6gretim bilgilerini kayitlh olduklart programlar
baglaminda degerlendiren baska bir c¢alismaya ulasilamamistir. Fakat matematik Ogretmen
adaylarinin pedagojik alan bilgilerinin kayitlt olduklart programa gore farklilasip farklilasmadigini
inceleyen arastirmalarda, egitim fakiltesinde yetisen 6gretmen adaylari lehine anlamlt bir fark
bulunmustur (Safran, Kan, Ustiindag, Birbudak ve Yildirim, 2014; Simsek, 2016). Bu baglamda bu
arastirmadan elde edilen sonuclar diger galismalarla paralellik gostermemektedir. Bunun nedeni
pedagojik formasyon egitimi sertifika programina kayith 6gretmen adaylarinin ¢ocuk gelisimi

bélimiinde “Cocukluk déneminde matematik ve fen egitimi” ve pedagojik formasyon sertifika
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programinda da “Ozel 6gretim yontemleri” derslerini almalari olabilir. Bahsi gecen derslerde
matematik egitimine giris, matematik kavramlarinin gelisimi okul Oncesi egitim programinda
matematik siiregleri, 6gretim programinin uygulamalari vb. konular ele alinmaktadir. Bu da
pedagojik formasyon egitimi sertifika programinda 6grenim géren 6gretmen adaylarinin matematik
Ogretim bilgilerinin gelismesine ve okul 6ncesi 6gretmenligi bolimiinde 6grenim goren adaylarla
test puanlart arasinda manidar bir fark olusmamasina yol agmis olabilir. Gegerlik ve giivenirlik
calismast yapilan OOMOBT nin okul éncesi 6gretmen adaylarinin matematik 6gretim bilgisi ile
ilgili calismak isteyen arastirmacilar tarafindan kullanilabilecegi dusinilmektedir. Ayrica, 6lgme

aracinin gelecekte daha biiytik ve farkli katilimer gruplari ile psikometrik 6zellikleri hesaplanabilir.
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EK_ Okul Oncesi Matematik Ogretim Bilgisi Testinin Nihai Formu

TEST ACIKLAMASI
Bir okul 6ncesi 6gretmeni, 6grencilerine baz1 matematiksel konu veya kavramlari 6gretmek istemektedir. Asagida bu 6gretmenin
o6gretim siireci ile ilgili baz1 sorular sorulmugtur. Her bir soru igin en uygun cevabi isaretleyiniz.

1. Temel sekiller cocuklara ilk defa 6gretilirken agagidakilerden hangisinin yapilmasi daha uygun olur?

A) Bloklar, legolar veya diger materyallerle oynarken ¢ocuklarin sekilleri tartismasi saglanmalidir.

B) Calisma yapragindaki daireler mavi, dikdértgenler kirmizi ve ticgenler yesil renge boyatilmalidir.

C) Cocuklarn plastik geometrik sekilleri kenar sayilarina gore stmiflandirmalart saglanmahdir.
2. Buyiik-kiigiik kavrami gocuklara ilk defa 6gretilirken agagidakilerden hangisinin yapilmasi daha uygun olur?

A) Buyik ve kigiik karakterlerin biyiik ve kii¢iik nesnelerle eslestirilmesini isteyen bilgisayar oyunu oynatimalidir.

B) ki farkl buyiiklikteki kagit bardag kiigiik ve biiyiik seklinde iki kategoriye ayirmalar saglanmalidir.

C) Kigciik ya da buytik olarak ¢izilmis resimleri buyiikliklerine gére siniflandirmalart saglanmalidir.
3. Cocuklarin daha sonra 6grenecegi hacim kavramina y6nelik temel kavramsal anlayisin gelismesi i¢in agagidaki etkinliklerden
hangisinin yapilmasi1 daha uygun olur?

A) Bir kum/su masasinda bagimsiz kesif yapmalart icin kiirek, bardak, kise, huni vb. materyaller kullandirilmalidir.

B) Bir kum/su masasinda caplari esit olan dereceli kaplar kullandirilmalidir.

C) Bir kum/su masasinda esit hacimli, uzun/dar ve kisa/genis silindirler kullandirilmalidir.
4. Ritmik sayma (anlamli sayma becerisi kazanmadan 1, 2, 3,...seklinde rakamlar1 sdyleme) gocuklara ilk defa 6gretilirken
asagidakilerden hangisinin yapilmasi1 daha uygun olur?

A) Bir abakiisteki boncuklar her ¢cocuga ayr1 ayr saydirlmalidir.

B) “Haydi 1,2,3 diye sayalim” gibi sayma sarkilar1 grupca séyletilmelidir.

C) Ayiciklar saydirarak uygun rakamlarla eslestirmeleri saglanmalidir.
5.“Daha az” kavramu gocuklara ilk defa 6gretilirken agagidakilerden hangisinin yapilmasi daha uygun olur?

A) Kip takimlarinin oldugu iki resmi karsilastirip daha az miktarda kiip iceren resmi secmeleri istenmelidir.

B) ki ayri kiip takimini sayarak karsilastirdiktan sonra daha az kiipiin oldugu kiimeyi secmeleri istenmelidir.

C) 1ki kiip takimint aralarinda birebir esleme yaparak karsilagtirdiktan sonra daha az kiipiin oldugu kiimeyi segmeleri istenmelidir.
6. Cocuklarda mekdn-konum iligkisinin geligmesi i¢in agagidakilerden hangisinin yapilmasi daha uygun olur?

A) Bir kagida sekiller cizdirilmelidir.

B) Ug boyutlu bloklarla yapilar insa ettirilmelidir.

C) Ug boyutlu bloklatla verilen bir modelin kopyast insa ettirilmelidir.
7.S1ralama (en kisadan en uzuna, en algaktan en yiiksege vb. 6zelliklere gore nesneleri diizenleme) gocuklara ilk defa 6gretilirken,
agagidakilerden hangisinin yapilmasi daha uygun olur?

A) Mavi kareler en agtktan en koyuya dogru diizenletilmelidir.

B) Aralarinda biyiik farklar olan daireler en kiiciikten en biiyiige dogru diizenletilmelidir.

C) Aralarinda kugtik farklar olan gubuklar en kisadan en uzuna dogru dizenletilmelidir.
8. Siniflandirma yapma gocuklara ilk defa 6gretilirken agagidakilerden hangisinin yapilmasi daha uygun olur?

A) Ponponlart renk ve boyutlarina gére siniflandirmalart istenmelidir.

B) Ponponlari, cocugun sectigi bir 6zellige gore stmflandirmast istenmelidir.

C) Ponponlari renk ve kabarikliklarina gére stniflandirmalart istenmelidir.
9. Olgiim yapmak amactyla esit kollu terazi kullanimi, gocuklara ilk defa 6retilirken agagidakilerden hangisinin yapilmast daha
uygun olur?

A) Ug oyuncak ayidan hangisinin en agir oldugunu belirlemeleri igin yine oyuncak ayilar kullandirlmalidir.

B) Ug oyuncak ayidan hangisinin en agir oldugunu belirlemeleri igin gram agirliklar kullandiriimalidir.

C) Ug oyuncak ayidan hangisinin en agir oldugunu belirlemeleri igin farkl boyutlarda ahsap bloklar kullandirimalidir.
10.“Daha fazla” kavrami gocuklara ilk defa 6gretilirken agagidakilerden hangisinin yapilmasi daha uygun olur?

A) Iki grup oyuncak kediyi karsilastirip daha fazla kedi bulunan grubu segmeleri istenmelidir.

B) ki grup oyuncak kediyi saydirip daha fazla kedi bulunan grubu segmeleri istenmelidir.

C) Tki grup oyuncak kedi arasinda bire-bir esleme yaptirarak daha fazla kediye sahip olan grubu segmeleri istenmelidir.
11.Grafik kavramu gocuklara ilk defa 6gretilirken agagidakilerden hangisinin yapilmasi daha uygun olur?

A) Bir zemin grafigi tizerinde hangi meyve kategorilerinin en ¢ok, en az ve ayni miktarda olduklarint belirlemeleri istenmelidir.

B) Cocuklarin meyve zemin grafigi hakkinda ne bildiklerini anlatmalari istenmelidir.

C) Meyvelere iliskin verileri zemin grafiginden bir resim grafigine aktarmalart istenmelidir.
12.“Sayica esitlik” kavrami gocuklara ilk defa 6gretilirken asagidakilerden hangisinin yapilmasi1 daha uygun olur?

A)  Cesitli araba kiimelerini kargilastirip ayni sayida arabaya sahip olan kiimeler sectirilmelidir.

B) ki kiimenin, ayni sayida arabaya sahip olup olmadigini belirlemeleri igin iki araba kiimesi arasinda bire-bir esleme yaptirilmalidir.

C) Ayni sayida araba iceren iki kiime olusturmalari istenmelidir.
13.Cocuklarin daha sonra 6grenecegi kesitler konusunda temel kavrayisin gelismesi igin agagidaki etkinliklerden hangisinin yapilmasi
daha uygun olur?

A) Beslenme saatinde plastik bigaklarla krepler dérde béldiralmelidir.

B) Bir dairenin yarist boyatimalidir

C) Dort bardaga esit miktarda piring déktariilmelidir.
14.Uggen gocuklara ilk defa gretilirken agagidakilerden hangisinin yapilmasi daha uygun olur?

A) Cocuklar bloklar veya diger materyallerle oynarken, tiggen seklindeki bloklart belirlemeleri istenmelidir.

B) Calisma yapragindaki ticgenler mor renge boyatlmalidir.

C) Plastik geometrik sekilleri kenar sayilarina gére smniflandirmalar istenmelidir.
15. Simiflandirma yapma gocuklara ilk defa 6gretilirken agagidakilerden hangisinin yapilmasi daha uygun olur?

A) Diigmeleri renk ve boyutlarina gére smniflandirmalar istenmelidir.

B) Diugmeleti cocugun sectigi bir 6zellige gére siniflandirmalart istenmelidir.

C) Digmeleri doku ve renklerine gore siniflandirmalart istenmelidir.
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0O2z: Gelisim ve 6grenmenin temel basamagi olan biligsel islevler ve zihinsel sireglerin sembollestirildigi
sembolik oyun, erken ¢ocukluk déneminde biligsel gelisimin 6nemli gostergelerindendir. Biligsel islevler
distinme, 6grenme ve davranigsal islemlerin kazanilmast icin gerekli olan 6n kogullardir. Yetersiz biligsel
islevler cogunlukla distik bilissel performansa sebep olmaktadir. Sembolik oyun ise olaylarin gercekten
bagimsiz semboller kullanilarak zihinsel siireglere yerlestirilmesi ve sembollestirilmesini ifade eder.
Sembolik oyun araciligr ile ¢ocuklarin nesneler ve islevleri hakkinda ayirt etme yeterliligi kazandigt
belirtiimektedir. Bu ¢alismada okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin sembolik oyun
becerilerini degerlendirmek, etkili olabilecek etmenleri ortaya koymak, biligsel islevler ile sembolik oyun
becerileri arasindaki iliskiyi incelemek amaglanmistir. Arastirmada ¢alisma grubu anaokullarina devam
eden 48-60 ay araligindaki 100 cocuktan olusmustur. Calisma kapsaminda ¢ocuklarin biligsel islevlerini
degerlendirmek icin “Bilissel Islevlerin Uygulanmasi Olgegi”, sembolik oyun becerilerini degerlendirmek
icin “Sembolik Oyun Testi” kullanilmistir. Arastirma sonuglarinda, sembolik oyun acisindan kizlar lehine
anlaml bir sonug ¢iktig, yetiskin desteginin ¢ocuklarin 6n test son test puanlart arasinda fark yarattigs
ve biligsel islevlerin sembolik oyunun anlamli bir yordayicist oldugu gorilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Bilis, Bilissel Islev, Sembolik Oyun, Gelisim, Ogrenme

Abstract: Cognitive functions which are the main step of development and learning, are considered as
a significant predictor of cognitive development in early childhood period. Cognitive functions are the
pre-requisites needed for the acquiring thinking, learning and behavioral functions. Inadequate cognitive
functions mostly result in low cognitive performance. Symbolic play represents positioning of events
into cognitive processes through the use of symbols independent from the reality and symbolization of
such events. It is reported that children gain the ability to distinguish between objects and their functions
through symbolic play. The current study aims to evaluate cognitive functions and symbolic play skills
of children continuing to pre-school educational institutions as well as identify the factors that may
potentially affect and investigate the relationship between cognitive functions and symbolic play skills.
The study group consisted of 100 children aged 48-60 months and were studying at pre-schools.
“Application of Cognitive Functions Scale” was implemented to evaluate children’s cognitive functions.
The results of the study showed a significant outcome in favor of the female students in terms of
cognitive functions, the duration of pre-school education has an impact on cognitive skills and adult
support makes a difference between children’s pre-test and post-test scores.
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SUMMARY

Introduction

With the advancement of cognitive development, the cognitive function skills underlying the process of
learning also develop. Cognitive functions are the prerequisites for the gaining of thinking, learning and
behavioral processes. The inadequacies experienced in cognitive functions mostly result from low cognitive
performance (Feuerstein et al., 1980; 1994). Many dimensions are listed regarding cognitive functions
however, the scope of this study involves classification, memory, sequencing and planning as sub-

dimensions of cognitive functions (Lidz, 2005).

As children gain experiences with symbols, their skills of grasping the symbolic relationship between existing
entities increases as well (DeLoache, 2011). Sigel (1970) explains this situation as follows: as concrete
experiences regarding existing entities increase, establishment of cognitive flexibility and abstract thinking
regarding those entities also increases. The use of media, reading activities, etc. starting from early ages have
necessitated the understanding of symbols by children at younger ages. Thus, symbolic skills have gained
more importance in today’s world than before (DeLoache, 2011). Symbolic schema constructs are needed
for symbolic play to emerge (Stanley, 2004). A child can try out new skills through symbolic play and create
a balance between adaptation and incorporation. So, symbolic play is seen as a tool for the child to gain

cognitive skills and reach satisfaction (Piaget, 1962).

Method

The aim of this study is to evaluate the symbolic play skills of children studying at pre-school level, determine
the potentially influential factors, and examine the relationship between cognitive functions and symbolic
play skills. The study was conducted with 100 children aged 48-60 months and continuing to pre-school in
the 2018-2019 academic year. The Test of Pretend Play, originally developed by Lewis and Boucher (1997)
was adapted into Turkish by Aydin (2008). The verbal part which had reliability and validity analysis done,
is made up of four sub-sections. These sub-sections are labelled as daily objects, toys and non-representative
materials, one-symbol toy, and sole pretend play. Bu Cronbach’s alpha reliability coefficient for this study

was calculated as .778.

The Turkish adaptation and reliability and validity analysis of the Application of Cognitive Functions Scale
“ACFS”, originally developed by Lidz and Jepsen (2007), was conducted by Yavuz and Zembat (2017) by
working with 158 children aged 48-66 months. ACFS consists of six sub-scales. The duties to be fulfilled in
these sub-scales are classification, short-term auditory memory, short-term visual memory, completing
patterns, taking perspective and verbal planning. Prior to the data analysis of the study, kurtosis skewness
values were observed to see whether normality assumption is met. According to George and Mallery (2016),
normality assumption is met when skewness and kurtosis value is between +2 and -2. Significance level at

0,05 was taken as the basis for all data resulting from the statistical analyses (Kilmen, 2015).
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Results

The findings of the study revealed a statistically significant difference between the one-symbol toy and sole
pretend play scores of female and male children. The mean scores showed that the significance is in favor
of female children. Once the other statistically significant vatiable, the total symbolic play score [t(98)= 2,46;
p=,02] is reviewed, it is, similarly, found that female children’s mean scores are higher that male children (X
Female=30,16; X Male=28,11). A statistically significant difference is observed between the scores of all
sub-dimensions except the daily objects dimensions and the total pre-test and post-test scores in the with
adult support and without adult support implementations of the scale (p<,001). When the Test of Pretend
Play is reviewed through its total score [t(99)=-11,80; p<,001], it is noted that the statistically significant

difference is in favor of the post-test scores (X pretest=25,34; X posttest=29,24).

The review of the relationship between cognitive functions and symbolic play revealed a significant
relationship between the Classification sub-dimension and all sub-dimensions except daily objects among
symbolic play scores (p<<,001). When the relationship between symbolic play scores and auditory menmory
score, no statistically significant difference (p>,05) was found with daily objects and one-symbol toy; and a
weak significance (|r| =< ,30) was found with non-representative materials, sole pretend play and total
scores (Buyiikoztirk, 2018). No statistically significant difference was noted between wvisual memory sub-
dimension and symbolic play scores except for the daily objects. The review of the scores regarding patterning
skill, as another sub-dimension of cognitive functions, a medium-strength significant relationship was
found between patterning and non-representative material scores (t=,51; n=100; p<,001). The review of
the verbal planning and symbolic play scores indicated a medium-strength relationship (,30<|r| <,60) between
verbal planning and symbolic play with all sub-dimensions except sole pretend (Gerber and Finn, 2005).
The simple linear regression model implemented to determine the prediction of cognitive functions on
symbolic play was found as significant (F=33,19; p<,001). A medium-level significant relationship exists

between cognitive functions and symbolic play skills (r=,50; £2=,25; p<,001).
Conclusion and Discussion

The studies on symbolic play showed that factors such as age, duration of pre-school education, sleep
duration, duration of play with parents so not create a statistically significant difference among groups. In a
study conducted by Aydin (2008), it was found that symbolic play skills do not show a significant difference
based on age variable. Similarly, it is reported that mean scores do not highly deviate and constitute as a
statistically significant difference for the sex variable. However, in the current study, where the sex variable
was considered, a statistically significant difference in favor of the female children for the scores of except
the first two stages of symbolic play, including one-symbol toy, sole pretend play and total symbolic play. A
study conducted by Bornstein et al. (1996) is in support of the findings of the current study as they also
found that female children are more successful than male children. The pre-test and post-test scores revealed
a statistically significant difference for all sub-dimensions except daily objects. Similar to cognitive functions,

it is noted that children can take their current symbolic play skills even further with adult support and adult
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modelling implemented at certain intervals was found to have a positive impact on children’s performances.
The study conducted with autistic individuals by Onciil (2015) found that live modelling created a statistically
significant difference between the pre-test and post-test scores regarding symbolic play skills. The current
study determined a medium-strength relationship between cognitive functions and symbolic play. The
findings regarding the predicting feature of cognitive functions on symbolic play are indications of the
significant impact of cognitive functions on symbolic play. Nielsen (2012), on the other hand, reported that
symbolic play has a crucial role in the cognitive development of individual. All these studies are in support
of our finding on the significant relationship between cognitive functions and symbolic play. As the
development of cognitive functions reflect on cognitive performance fields, it is also reflected on symbolic

play skills.
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GIRIS

Ogrenmenin yapi tast olan bilissel islevlerde gériilen ilerleme temel olarak biligsel gelisimle beraber
yol almaktadir. Bilissel islevler diisinme, 6grenme ve davranigsal islemlerin kazanilmasi icin gerekli
olan 6n kosullardandir. Yetersiz bilissel islevler cogunlukla diisiik bilissel performansa sebep
olmaktadir (Feuerstein ve ark., 1980; 1994). Bilissel islevlerin alt boyutlari ise siniflandirma, hafiza,
siralama ve planlama olarak yansitilmaktadir (Lidz, 2005). Bilissel islevlerin en 6nemli pargast olan
hafiza bilginin depolanmastyla ilgili olup gorsel ve s6zel olarak ayri iki bileseninden s6z edilmektedir
(Baddeley, 1992). Bir baska islev olan gorsel bellek ve sézel bellek biytik bir kapasiteye sahip
olmakla birlikte, etkilesime de agik yapilari bulunmaktadir (O’Regan ve ark., 1999; Pashler, 1988).
Okul 6ncesi donemde gocuklar nesnelerin basit 6zelliklerini benzerlik ve zitliklar dogrultusunda
karsilastirarak ayirt etmeye baslamaktadir. Bu durum bir bagka bilissel islev olan siniflandirmayi
dogurmaktadir. Bu yaslarda, birden fazla 6zellige gore siniflandirabilme becerisi yeterli olmasa da
bilissel olarak esnek dustinebilme becerisinin temelleri atilmaktadir (Brewer, 2007). Hazirlama,

kopyalama ve gereksiz sozel ipuglarindan kacinma gibi kademelerle ilerleyen sézel planlama da

bilissel islevlerde fark yaratan boyutlar arasindadir (Macwhinney ve Osser, 1977).

Biligsel beceriler s6z konusu oldugunda erken cocuklukta akla gelen bir diger kavram ise
sembollerdir. Semboller bir seyin kendisinden bagka bir seyi temsil etmesi ya da temsil etmeyi
planlamasi olarak tanimlanmaktadir (DeLoache, 1995). Semboller ¢ogunlukla arastirmacilar
tarafindan dille iliskilendirilmis, bununla birlikte deneyimlerin kodlanmasi icin zihinsel temsili ifade
ettigi de belirtilmistir (Deacon, 1997; Newell ve Simon, 1972). Langer (1942), sembolizasyonun
insanlarin en ayirt edici bilissel 6zelligi oldugunu vurgulamistir. Sembolizasyonun en temel unsuru
ise zihinsel tasari olarak degerlendirilmektedir. Ctunkd higbir sey dogal olarak sembol gorevi
gormemektedir. Birinin belirtmesi ya da kullanmast tizerine simgesel bir hal almaktadir (DeLoache,
2011). Bu sebeple sembolik nesnelerin hem sembolik islevlere hizmet eden, hem de kendisi olan

ikili yapilart bulunmaktadir (Gregory, 1970).

Cocuklarda yas ilerledik¢ce sembollestirmede elde edilen basarinin artmasinin arkasinda sembolik
duyarlilik kavrami yatmaktadir. Sembollerle deneyim kazanildik¢a varliklar arasindaki sembolik
iliskiyi kavrayabilme becerisi de artmaktadir (DeLoache, 2011). Bu durumu Sigel (1970), varliklara
karst somut deneyim arttikea, bilissel esnekligin olusmast ve o varlik tzerindeki soyut distincenin
artmast seklinde actklamaktadir. Sembolik duyarliligin gelismesinde etkili olan bagka bir unsur ise,
yasamun ilk yillariyla beraber hizla gelisen beynin 6n lobundaki sinirsel aktivitelerin artmasi olarak
gosterilmektedir (Welsh ve Pennington, 1991). Basta gelismis toplumlarda olmak tizere teknolojinin

gelisimi ile beraber ¢ocuklar arttk daha ¢ok sembole maruz kalmaktadir. Kii¢tik yaslardan itibaren
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medyadan yanstyan gorseller, aileler ile yurtitilen kitap okuma ¢alismalart vb. durumlarin ¢ocuklarin
sembolleri ¢cok daha erken yasta anlamalarini gerektirmeye baslamistir. Bundan dolay: giintimiizde

sembolik beceriler her zamankinden daha fazla 6nem kazanmistir (DeLoache, 2011).

Sembolik becerilerin 6nemi anlasildikea tanimlama c¢abalart da artmaktadir. Sembolik oyunu farklt
aragtirmacilar farkli bakis acilarina goére tanimlamaktadir. Piaget (1962), bir nesnenin sembolik
anlam yukleyerek kullaniddigi ve sembolik islevlerin ortaya ¢iktigt bir beceri olarak tanimladig
sembolik oyunun, benmerkezci distincenin bir tiirevi olarak ¢ocugun sahip oldugu semalart
uygulamasini da destekledigini ifade etmektedir. Vygotsky (1967) ise sembolik oyunu, disiincenin
somut varlik etkisinden kurtulmasi olarak tanimlamaktadir. Yetiskin rollerini oyunun icerisinde
yaraticikla butiinlestiren ¢ocuklar, kendi sinurlarini belirleyerek 6z farkindalik kazanmaktadir (El
Konin, 2005). Vygotsky’ye goére oyun kiltiirel malzemenin edinilip, tekrar kullaniimastyla
olusmaktadir. Vygotsky, sembolik oyun ortaminin olusurken belirli bir kurallar sistemine tabi
oldugunu ileri sirmektedir. Cocuklar belirli bir role girdiklerinde rastlantisal olarak degil, o rolin
gerekliliklerine gbre oyun igerisinde davranis sergilemektedir ve bu sistemde bilissel bir ¢aba sarf
edilmektedir (Vygotsky, 1967). Sembolik oyun, bilissel oyunun en son noktast olarak
tanimlanmaktadir ve ¢ocugun bilissel gelisiminin igerisinde yer almaktadir (Jordan, 2003). Rol
yapma veya fantezi oyun olarak da literatirde kendine yer edinen sembolik oyun, kendinden
nesnelere, eylemlere ve akranlara dogru bir yonelim stirecini kapsamaktadir (Lillard, 2015). Erken
yillarda bir¢ok gelisimsel anomalinin géstergesi olarak gériinen sembolik oyun gelisirken, cocuklar
gercek bir nesnenin yerine algisal olarak ona benzeyen baska bir nesne kullanmaya baslamaktadir.
Cocugun yast ilerledikce sembolik nesne ile yerine kullanilan gercek nesne arasindaki fiziksel
benzerlik azalmaya devam etmektedir (Baron Cohen, Allen ve Gillberg, 1992; Kelly ve ark., 2011).
Yasin ilerlemesi ile birlikte sembolik oyun ayni zamanda bireysellikten sosyallige dogru bir gecis
saglamaktadir (Power, 2000). Lillard’in (2015) sosyodramatik oyun olarak adlandirdigi sembolik
oyunun sosyallesme doneminde, cocuklar gesitli rollere burtinerek bir hikaye igerisinde yer

alircasina streci takip etmekteditler.

Sembolik oyun duyu motor dénemden baslayip sembolik diistinme dénemine dogru uzanan siirecte
kopri gorevi gérmektedir (Segal, 2006). Sembolik oyunun ortaya ¢ikabilmesi i¢in sembolik sema
yapilarina ihtiyag vardir (Stanley, 2004). Sembolik oyun araciligiyla ¢ocuk yeni becerileri deneyebilir
ve bu sekilde uyma ve 6zimleme arasindaki dengeyi saglayabilir. Yani sembolik oyun, ¢ocugun
bilissel becerileri kazanmasi ve doyuma ulagsmasi igin bir ara¢ olarak gérilmektedir (Piaget, 1962).
Sembolik oyun becerilerinin asamali bir sekilde kazanildigini belirten Piaget, zamanla mevcut ihtiyag

azaldik¢a bu becerilerde azalma olacagini ifade etmektedir. Bunun i¢in gerekli bilissel becerileri ise,
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odaktan uzaklasma, ortamdan bagimsizlasma ve buttinleme olarak siniflandirmaktadir (Nicolish ve

Fenson, 1984).

Sembolik oyun kendi icerisinde cinsiyete yonelik farkliliklar icermektedir. Kiz cocuklar evcilik
temalt sembolik oyuna daha meyilli olarak g6zlemlenirken, erkeklerin sembolik oyunlart icerisinde
daha ¢ok siddet figiirleri yer almaktadir. Bu durum sembolik oyun tzerindeki kiltiirel etkiyi
gosterdigi gibi, ayni zamanda ¢ocugu icinde yasayacagi kiltiire hazirlayict unsurlar barindirdiginin
gostergesi olarak kabul edilmektedir (Pellegrini ve Bjorklund, 2004). Kilttrlerden yogun bir sekilde
etkilenen sembolik oyunda kimi kiltirlerde uzay mekigi olan karton kutu, kimi kiltiirlerde ise
yetiskin taklitleri olarak goérulmektedir. Daha geleneksel kiltiir yapilarinda ¢ocuk yetiskinle fazla
zaman gegcirdigi icin, gelismis tilkelerdeki okullasmis ¢cocuklara nazaran sembolik oyunlar igerisinde
gercek yetiskin gerec ve davranislarint daha ¢ok taklit ettikleri ifade edilmektedir (Gaskins ve ark.,
2007). Literartir g6z 6niinde bulunduruldugunda bilissel islevler erken ¢ocukluk doéneminden
itibaren yasamsal beceriler ile iliskilendirilmis, akademik ve sosyal basarinin temelinde gorilmustiir.
Ancak bilissel gelisimin 6nemli gstergelerinden biri olan sembolik oyun ile olan iliskisine yonelik
yeterli arastirma gorilmemektedir. Degisen zamanla beraber ¢ok daha erken yaslarda ortaya ¢ikan
sembolik becerilerin bilissel islevler icin erken donemlerde 6nemli bir gosterge olabilecegi ve
sembolik oyun araciligr ile bilissel islevlerinde desteklenebilecegi diisuntlmektedir. Bu nedenle
calismanin amaci, okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin sembolik oyun
becerilerini degerlendirmek, bilissel islevler ile sembolik oyun becerileri arasindaki iliskiyi incelemek

olarak belirlenmistir. Arastirmanin uygulama stireci ile ilgili bilgiler yontem kisminda verilecektir.
YONTEM
2.1.Aragtirmanin Deseni

Bu ¢alismada okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin bilissel islevleri ile sembolik
oyun becerileri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla nicel arastirma desenlerinden betimleyici analiz
kullanilmistir. Betimsel istatistikler ¢calisma grubuna yonelik nicel verilerin toplanmast, betimlenmesi
ve ifade edilmesini saglayan islemlerdir. Arastirmanin amacina uygun olarak calismada betimsel
arastirma yontemlerinden korelasyonel arastirma kullanilmustir. Tki ya da daha fazla degisken
arasindaki iliskinin incelendigi bu yontemde iliskilerin ¢6ztimlenmesi ve anlamlandirilmasi 6nem

kazanmaktadir (Buyikoztirk,2018; Can, 2019).
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2.2.Caligma Grubu

Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim doneminde anaokuluna devam eden 48-60 ay arasindaki 100
cocukla yurtutilmistir. Ankara ili merkez ilgelerinden rastlantisal olarak secilen alt1 anaokulunda,
belirlenen ay araliginda bulunan ve herhangi bir alanda 6zel gereksinim raporu bulunmayanlar
arasindan rastlantisal 6rnekleme ile ¢ocuklar secilmistir. Calismaya baslanmadan 6nce okullar
araciligt ile ailelere ulasilip, arastirmanin amact ve veri toplama siireci hakkinda bilgilendirilmis,
ailelerden onam formlari araciligiyla onaylart alinmis ve kabul eden ailelerin ¢ocuklari ¢alismaya

dahil edilmistir. Cocuklarin ¢alismaya katilirken gonillilikleri esas alinmistir.
2.3.Veri Toplama Araglar

Sembolik Oyun Testi normal gelisim gbsteren bir-alt1 yas, gelisimsel problemler yasayan bir-sekiz
yas ¢ocuklarina uygulanabilen, sozel ve s6zel olmayan olmak tizere iki kistmdan olugsan Lewis ve
Boucher (1997) tarafindan gelistirilmis bir Olgme aracidir. Sembolik Oyun Testi’nin
standardizasyonu bir-altt yas arasindaki 513 ¢ocukla yapilmis ve yapt gegerligi 0,266-0,930 arasinda
(p< 0.001) olarak bulunmustur. Icerik gegerligi ise Preschool Languange Scale ile yapilmuis ve
sembolik oyun testine iliskin tekrar test guvenirliligi 0,868 ve madde korelasyonu 0,548 ile 0,942
arasinda bulunmustur (Maltz, 2003). Aydin (2008) tarafindan Tiirkge uyarlamasi yapilan sozel kistm
dort alt bolimden olusmaktadir. Bu boliimler; giinlik nesneler, oyuncaklar ve temsili olmayan
materyaller, temsili tek oyuncak, tek basina sembolik oyun olarak adlandiridmistir. Testin gegerlik-
guvenirlik ¢alismasi 3-6 yas normal gelisim gOsteren, 5-8 yas otizmli veya zihinsel engele sahip 254
cocuk ile yapimistir. Testin guvenirlik calismasi icin, aynt gruba belitli bir stre ile iki defa
uygulanmast sonucunda test genelinin test-tekrar test korelasyonu .933 (p<,001) olarak
bulunmustur. Gegerlik ¢alismasinda ise baska bir sembolik oyun testi bulunmadigi i¢in Sembolik
Opyun Testi toplam ve alt béltimleri ile ayni 6zellikleri ve gelisim alanlarini 6lgcen Raven Progressif
Matriks Testi toplam puanlart arasinda istatistiksel agidan .001 dizeyinde, AGTE toplam puanlart
arasinda istatistiksel agidan .001 diizeyinde, Dil Kullanim Olgegi toplam ve alt boyutlart arasinda
istatistiksel acidan en az .001 duzeyinde pozitif yonde anlamli iliskiler elde edilmistir. Bu ¢alisma
i¢in yapilan Cronbach’s alpha giivenirlik katsayisi ise .778 olarak bulunmustur. Sembolik Oyun Testi
(SOT) asamali olarak dort boyuttan olusmaktadir. Birinci boyutta giinlik nesneletle (kase, kasik)
olmayan bir nesneye atifta bulunmast beklenmektedir. Ikinci boyutta oyuncak (bebek) ve temsili
olmayan materyali (sart kapak, beyaz levha, siyah kutu, kahverengi ¢ubuk, yuvarlak kivet, mavi
kumas, tahta kutu, beyaz mika makara, pamuk) sirayla bir sey, iki sey, ti¢ sey ve dort sey yerine

koymast istenmektedir. Uctincii boyutunda temsili tek bir oyuncak (oyuncak ayi) kullanilarak énce
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olmayan bir nesneye atifta bulunmasi, sonra bir 6zellik/duygu atfetmesi, baska bir sey yerine
koymasi ve senaryolu oyun oynamasi beklenmektedir. Son boyutta ise tictincti boyuttaki asamalart
cocugun kendi viicudunu kullanarak gerceklestirmesi istenmektedir. Olgegin uygulanmast
sonucunda gunlik nesneler alt boyutundan en fazla iki puan, oyuncak ve temsili olmayan materyal
alt boyutundan sekiz, temsili tek oyuncak ve tek basina oyun alt boyutlarindan ise on ikiser puan
alinabilmektedir. Yiiksek puanlar yiiksek sembolik diistinme becerilerini gosterirken, diisiik puanlar

ise zayif sembolik diistinme becerilerini belirtmektedir.

Bilissel Islevlerin Uygulanmast Olgegi (BIUO) normal gelisim gosteren 36-606 aylik ¢ocuklar ile 6zel
gereksinimi olan 36-96 aylik cocuklarda kullanilmak tizere, dinamik degerlendirme stirecini igerecek
sekilde, Feuerstein’in aracilt 6grenme ile Vygotsky’nin potansiyel gelisim alani ve sosyal etkilesimli
dgrenme fikirlerinden yola cikilarak hazirlanmistir. Olgme araci, standart testlerden farkli olarak
cocugun tek basina yapabildikleri ile destek aldiktan sonra yapabildiklerini géstermektedir. Olgegin
Tirkce uyarlamast ve gegerlik-giivenirlik calismast Yavuz ve Zembat (2017) tarafindan 48-66 ay
arasindaki 158 cocuk ile yapilmistir. BIUOnin giivenirligini belirlemek amactyla 6ncelikle Slcege
dair Cronbach’s alpha giivenirlik katsayist hesaplanmustir. BIUO Gorevler Boliimii Alt Olcekleri
ontest uygulamastna iliskin Cronbach’s alpha giivenirlik katsayist .749 olarak belirlenmistir. BIUO
ise, alt1 alt Slgekten olusmaktadir. Bu alt 6lgeklerde tamamlanmast gereken gorevler; siniflandirma,
kisa streli isitsel bellek, kisa streli gorsel bellek, 6runtii tamamlama, bakis acist alma ve sozel

planlamadur.
2.4.Verilerin Toplanmasi

Belitlenen kurumlarla 6ncesinde gorusilmus ve uygulama siireci anlatilmistir. Cocuklarla birebir
uygulama yapabilmek i¢in kurumdan asir1 uyaran olmayan, iyi aydinlatilmis, uygun fiziksel kosullara
sahip bir sinif istenmistir. Sinif listeleri ve cocuklar hakkinda arastirmactya kurum yetkilileri destek
olmustur. Ailesi tarafindan calismaya katilmasina izin verilen ve imzali onam formu alinan
cocuklarin da calismaya katilmak tzere gonulligi esas alinmustir. Calismaya devam etmek
istemeyen cocuklar ile siire yarida kesilmistir. Katilan cocuklara Bilissel Islevler Uygulama Olgegi
(BIUO) ve Sembolik Oyun Testi (SOT) uygulanmistir. Kullanilan 6lgekler dinamik degerlendirme
yapisina sahip oldugu i¢in her ¢ocuk icin; kendi bagina yapabilecekleri 6n test, yetiskin destegi ile
yapabilecekleri son test puant olarak kaydedilmistir. Dinamik degerlendirme klasik 6l¢ceklerin aksine
gocugun potansiyelini gostermektedir. Degerlendirme asamasinda ¢ocugun en son aldigt son test
puant dikkate alinmistir. Cocuklar kurumlarinda siniflarina gére sirayla alinip Subat 2019 ile

Agustos 2019 arasinda haftada 2 giin olarak uygulamalari yapilmistir. Olgeklerin uygulamast her
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cocukla bireysel olarak yapilmistir. Veri kayb1 yasamamak i¢in iki 6l¢egin uygulamast her ¢ocuk icin
aynt gun icerisinde yapilmis ve ortalama 30 dk sturmustir. Uygulama yapilan her grup

tamamlandiktan sonra aileler ve kurumlar i¢in degerlendirme ve 6neri formlart olusturulmustur.
2.3.Verilerin Degerlendirilmesi ve Analizi

Sembolik Oyun Testi’nde yer alan dort alt boyut ve toplam puanin 6n test ve son test puanlart ile
Bilissel Islevler Uygulama Olgegi’nde yer alan alt1 alt boyut ve toplam puana iliskin puanlar ayrt ayrt
kaydedilmistir. Kullanilan 6lgme araglarindan elde edilen verilerin uygun istatistiksel yontemlerin
degerlendirilmesi Oncesinde verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek icin
normallik testi yapilmustir. Bunun i¢in normallik varsayiminin saglanip saglanmadigini gérmek igin
6lgegin alt boyutlari ve toplam puanlarinin basiklik carpiklik degerine bakilmistir. George ve Mallery
(2016)’ye gore basiklik carpiklik degerinin +2 -2 arasinda olmast normallik varsayimini sagladigi
anlamina gelmektedir. Sembolik Oyun Testi’nin giinliik nesneler alt boyutuna, Bilissel Islevler
Olgegi'nde ise bakis agist alma alt boyuna iliskin puan dagilimlarinin normalden sapma gosterdigi
goriilmektedir. Normallik varsayimini saglayan Sembolik Oyun Testi alt boyutlarinin bagimsiz
degiskenlere gore analizleri Bagimsiz Orneklemler T Testi ile yapilmistir. Normallik varsayimint
saglamayan durumlar i¢in ise, Mann Whitney U Testi ile yapilmistir. Dinamik degetlendirmenin
olagan bir sonucu olan 6n test ve son test puanlarinin karsilastirilmasinda normallik varsayiminin
saglandigt durumlarda Bagimli Orneklemler T Testi, normallik varsayiminin saglanmadigt
durumlarda ise Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir. Bilissel islevlerle olan iliskisine bakmak
icin ise korelasyon ve dogrusal regresyon analizi yapilmustir. Istatistiksel analizlerden elde edilen
tim veriler de 0,05 anlamlilik duzeyi esas alinmustir (Bursal, 2017; Buyukoztiurk, 2018; Kilmen,
2015).

BULGULAR

Sembolik oyun puanlarinin kiz ve erkek cocuklar arasinda farklilik gésterip géstermedigine yonelik

yapilan t testi ve Mann Whitney U testi sonuglart Cizelge 1’de incelenmistir.
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Cizelge 3.1. Cocuklarin Cinsiyetlere Gore Sembolik Oyuna Tliskin Bagimsiz Orneklemler T Testi ve Mann
Whitney U Testi Sonuglari

SEMBOLIK

OYUN Cinsiyet n X t sd P
Temsili Kiz 55 6,91
Olmayan Erkek 45 6.58 1,12 98 0,26
Materyal
Temsili Tek Kiz 55 11,08
Oyuncak Erkek 45 10,16 2,76 98 0,01
Tek Bagina Kiz 55 10,40
Oyun Erkek 45 933 2,82 98 0,01
Kiz 55 30,16
Toplam SOT Erlek 15 28.11 2,46 98 0,02
X SO ST U Z P
Giinlik
Kiz 55 1,98 50,10 2755
1 2 2 -
Nesneler Erkek 15 2.00 B 2205 1215 0,91 0,36

Temsili tek oyuncak puanlarinda kiz ve erkek ¢ocuklar arasinda istatistiksel olarak anlamlt bir
farkllik ¢iktgr [¢(98)= 2,76; p=,01] ve farkin kiz cocuklar lehine olustugu gorilmektedir
Xk=11,08; Xene=10,16). Tek basina sembolik oyun alt boyutunda ise yine anlaml bir fark
olustugu gorilmektedir [t(98)= 2,82; p=,01]. Puan ortalamalari karsilastirldiginda anlamhligin kiz
cocuklar lehine oldugu gériilmektedir (X, =10,40; Xpua=9,33). Istatistiksel olarak anlamli fark
olusan bir diger degisken olan toplam sembolik oyun puant [t(98)= 2,46; p=,02] incelendiginde;
benzer sekilde kiz ¢ocuklarin puan ortalamasinin erkek ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir (Xk.,=30,16; Xena=28,11). Temsili olmayan materyal ve giinliik nesneler boyutunda ise

cinsiyete gore anlamlt bir farkhilik bulunmamistir (p>,05).

Cizelge 3.2. Sembolik Oyun On Test ve Son Test Puanlarina liskin Bagimli Orneklem T Testi ve Wilcoxon

Isaretli Stralar Testi Sonuclari

SEMBOLIK On test- X ¢ d
OYUN Son test n S p
Temsili Olmayan On test 100 5,12
2 -1
Materyal Son test 100 6,76 0,33 99 0,00
Temsili Tek On test 100 9,55 843 99 0,00
Oyuncak Son test 100 10,66
Tek Bagina On test 100 8,68 8,47 99 0,00
Oyun Son test 100 9,92
Toplam SOT On test 100 2534 11,80 99 0,00
Son test 100 29,24
On test- SO ST U z P
Son test
Giunluk Nesneler Negatif 0 0 0 .
Pozitif 0 30
Esit 100
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Cizelge 2’de ¢ocuklarin yetiskin destegi olmadan aldigr 6n test puanlari ile yetiskin destegi ile birlikte
aldig1 son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi Bagiml Orneklemler T testi ile
tespit edilmistir. Cizelgedeki bulgular incelendiginde; glnliik nesneler boyutu haricinde alt
boyutlarin tamaminda ve toplam puanda On test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir (p<,001). Sembolik Oyun Testi toplam puani tizerinden
incelendiginde [t(99)=-11,80; p<,001] bulunan anlamli farkin son test puanlari lehine oldugu
gorilmektedir (Xones=25,34; Xeones=29,24). Bununla birlikte anlamls farklilik ¢tkan tim boyutlarda
da farkin son test lehine oldugu gorilmektedir. Normal dagilim goéstermeyen giinlitk nesneler alt
boyutu i¢in ise Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmis, ancak ¢ocuklarin tamaminin 6n test ve son

test puanlart esit oldugu i¢in anlaml bir fark gorilmemistir (z=0; p=1).

Cizelge 3.3. Biligsel Islev ve Sembolik Oyun Puanlarina Tliskin Korelasyon Testi Sonuglart

Temsili . e

DEGISKENLER Olmayan Tf)ms‘h Tlfk Tek Basina T°1(’)l;m G““hik

Materyal yunca S Nesneler

r 0,37 0,44 0,35 0,42 (rs)0,11
Siniflandirma P 0,00 0,00 0,00 0,00 0,29
n 100 100 100 100 100

r 0,24 0,12 0,30 0,24 (rs)0,03
Igitsel Bellek p 0,01 0,24 0,00 0,02 0,75
n 100 100 100 100 100

t 0,21 0,27 0,32 0,32 (r)0,16
Gorsel Bellek p 0,04 0,01 0,00 0,00 0,11
n 100 100 100 100 100

r 0,51 0,26 0,21 0,35 (rs)0,01
Oriintii p 0,00 0,01 0,04 0,00 0,95
n 100 100 100 100 100

r 0,47 0,36 0,24 0,40 (rs)-0,04
Sézel Planlama p 0,00 0,00 0,02 0,00 0,72
n 100 100 100 100 100

r 0,55 0,43 0,39 0,50 (ts)0,11
Toplam BIUO p 0,00 0,00 0,00 0,00 0,28
n 100 100 100 100 100
ts 0,42 0,23 0,20 0,31 0,15
Balks Acist Alma p 0,00 0,02 0,04 0,00 0,14
n 100 100 100 100 100

*rs= spearman korelasyon katsayist

Cizelge 3’de calismaya dahil edilen cocuklarin Bilissel Islevler Uygulama Olgegi ve Sembolik Oyun
Test’nden elde ettigi alt boyut ve toplam puanlar arasindaki iliskiye yonelik bulgulara yer verilmistir.
Normal dagilim gésteren puanlarin iliskisi incelenirken Pearson Korelasyon Katsayist (1), normallik
varsayimint saglamayan bakis agist alma ve glinliik nesneler alt boyutlarindan elde edilen puanlarin
iliskisi incelenirken ise Spearman Korelasyon Katsayst (rs) hesaplanmustir. Bilissel islevler alt boyut
ve toplam puanina iliskin hi¢bir puanin ginlitk nesneler alt boyutuna ait puanlarla anlaml bir iliski

gostermedigi gorilmektedir (p>,05). Siniflandirma alt boyutu ile sembolik oyun puanlar arasindaki
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iliskiye bakildiginda gtinliik nesneler alt boyutu disinda tim puanlarla anlamlt bir iliskisi oldugu
gorilmektedir (p<,001). Ancak korelasyon analizinde anlamlilik tek basina yeterli bir tanimlayict
olmadig icin korelasyon katsayilari incelendiginde, temsili tek oyuncak ile arasinda orta kuvvette
bir iliski oldugu gorulmektedir (r=,44; n=100; p<,001). Aynt sekilde toplam sembolik oyun puant
ile siniflandirma puanlar arasinda orta kuvvette bir iliski bulunmustur (r=,42; n=100; p<,001).
Sembolik oyun puanlarinin isitsel bellek puant ile olan iliskisine bakildiginda ise glinliik nesneler ve
temsili tek oyuncak alt boyutuyla aralarinda anlamlt bir iliski olmadigt (p>,05), temsili olmayan
materyal, tek basina oyun ve toplam puanlarla arasinda anlamli bir iliski oldugu bulunmustur. Ancak
bu anlamli iligkilerin tamaminin korelasyon katsayilar: dikkate alindiginda, zayif bir iliski (| r| < ,30)
oldugu tespit edilmistir (Buyikoztirk, 2018). Gorsel bellek alt boyutu ise sembolik oyun puanlart
arasinda da ginlik nesneler haricinde anlaml bir iliski bulunmaktadir. Goérsel bellek ve toplam
sembolik puan arasinda ise orta kuvvette bir iliski bulundugu belirlenmistir (r=,32; n=100; p<,001).
Bilissel islevlerin bir diger alt boyutu olan Oriinti becerisine iliskin puanlar ile aralarinda anlamlt
iliski bulunan sembolik oyun testine ait puanlar arasindaki Pearson Korelasyon Katsayilarina
bakildiginda; 6riinti ve temsili olmayan materyal puanlart arasinda orta kuvvete bir iliski oldugu
tespit edilmistir (r=,51; n=100; p<,001). S6zel planlama ve sembolik oyun testine iligkin puanlar
incelendiginde de s6zel planlama becerileri ile sembolik oyun arasinda tek basina oyun alt boyutu
haricinde orta kuvvette bir iliski (,30<|r|=<,60) oldugu gérilmektedir (Gerber ve Finn, 2005).
Normallik varsayimint saglamayan bakis a¢ist alma becerisi ile Sembolik Oyun Testine ait puanlarin
iliskisine bakildiginda giinlik nesneler haricinde anlamlilik gésterdigi bulunmustur. Ozellikle temsili
olmayan materyal alt boyutu ile arasindaki Spearman Sira Farklar1 Korelasyon Katsayist orta
kuvvette bir iliskiyi ortaya koymustur. (rs=,42; n=100; p<,001). Toplam bilissel islev puaninin
sembolik oyun alt boyut ve toplam puanlart ile olan iliskisi incelendiginde, temsili olmayan materyal,
temsili tek oyuncak ve tek basina oyun alt boyutlar: ile arasinda orta kuvvette bir iliski oldugu
gorilirken, iki toplam puan arasinda da orta kuvvette bir iliski gérulmektedir (r=,50; n=100;
p<,001).

Biligsel islevlerin sembolik oyunun anlamli bir yordayicist olup olmadigina iliskin bulgular ise

Cizelge 4’de verilmistir.

Cizelge 3.4. Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuclari

Degisken B Std. Hata g t P r r? F P
Sabit 17,67 2,04 - 8,05 ,00 ,50 ,25 33,19 ,00
Toplam
BIUG ,19 ,03 ,50 5,76 ,00
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Cizelge 4 incelendiginde, basit dogrusal regresyon modelinin anlamli oldugu belirlenmistir
(F=33,19; p<,001). Bilissel islevler ile sembolik oyun becerisi arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski
bulunmaktadir (r=,50; r*=,25; p<,001). Bilissel islevler sembolik oyundaki varyansin yaklasik olarak
%25’ini ac¢tklamaktadir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin sonuglara gore; bilissel islevler
degiskeninin sembolik oyun puani tizerinde anlaml bir yordayict oldugu gorilmektedir (t=5,76;
p<,001). Elde edilen bulgular dogrultusunda biligsel islevlerin sembolik oyun tzerinde 6nemli bir

etkiye sahip oldugu ifade edilebilir.
SONUC ve TARTISMA

Bu calismada, cinsiyet faktort dikkate alindiginda sembolik oyunun ilk iki asamast disinda temsili
tek oyuncak, tek basina oyun ve toplam sembolik oyun puanlarinda kiz ¢cocuklart lehine anlaml bir
fark olustugu tespit edilmistir. Sembolik oyun becerilerine yonelik yapilan incelemelerde, yas, okul
oncesi egitim kurumuna devam stiresi, uyku stiresi, anne-babayla birlikte oyun oynama stiresi gibi
taktorlerin gruplar arasinda anlamlt bir farklilik yaratmadigi gézlemlenmistir (Guney, 2020). Aydin
(2008) tarafindan yapilan ¢alismada, sembolik oyun becerilerinin yas degiskenine gére anlamli bir
sonu¢ vermedigi ifade edilmigstir. Ayni sekilde cinsiyet degiskeni i¢in de puan ortalamalarinin
birbirine benzer oldugu ve istatistiksel bir fark olusturmadigr ifade edilmistir. Bornstein ve
arkadaglar1 (19906) tarafindan yapilan c¢alisma, elde edilen bulgulart destekler nitelikte kiz
cocuklarinin erkeklere oranla daha basarili oldugunu géstermektedir. Kiltiirel yetistirme tarzt ve kiz
cocuklarin oyun tercihleri dikkate alindiginda ortaya ¢tkan sonu¢ 6ngorilebilmektedir. Alan yazin
incelendiginde kiz ¢ocuklarinin evcilik oynama oranlarinin erkek ¢ocuklarina oranla ¢ok yiiksek
oldugu, erkek ¢ocuklarin ise daha ¢ok spor hareketleri iceren oyunlart tercih ettikleri bulunmustur

(Hamzaoglu, 2019).

Sembolik oyun 6n test ve son test puanlart incelendiginde giinlik nesneler disinda diger tim
boyutlarda anlamlt bir farkliik gérilmektedir. Bilissel islevlerde oldugu gibi, cocuklarin yetiskin
destegi ile sembolik oyuna iliskin mevcut durumlarint ¢ok daha ileriye gotirebildikleri ve aralarda
yaptlan yetiskinin model olmasinin ¢ocugun performansina olumlu bir etki olusturdugu
goriilmistiir. Onciil (2015) tarafindan otizmli bireylerle yapilan calismada, canli model olmanin
sembolik oyun becerileri 6n test-son test puanlart arasinda anlaml bir farklilik yarattigi tespit
edilmistir. Bir diger calismada ise, model olmanin sembolik oyun becerileri a¢sindan kontrol ve
deney gruplart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir puan farkinin oldugu ifade edilmektedir (Giil,

2000). Gunlik nesneler boyutunda anlaml bir farkliligin ¢ikmamasinin sebebi hem puan araliginin

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Journal of Early Childhood Studies

2022
Cilt 6 Sayt 1 - Nisan Volume 6 " Issue 1 April



146 | GUNEY, BARAN 48-60 aylik cocuklarda senbolik oyun ve biligsel islevler “Oyun ve Bilis”

cok kictik olmasit (0-2 puan), hem de duzey olarak sembolik oyunun en temel seviyesi olmasindan

kaynakli calisma grubunun yas araligindaki tiim ¢ocuklarin tam puan almasidir.

Biligsel islevler ve sembolik oyun becerisi arasindaki iliskinin bir¢ok alt boyutta ve toplam puanlar
arasinda anlamli oldugu bulgularda gérilmektedir. Sembolik oyun, alan yazinda 6zellikle erken
cocukluk doneminde biligsel gelisimin 6nemli bir géstergesi olarak kabul edilmektedir. Yani biligsel
gelisimdeki degisimler sembolik oyun tzerine yansimaktadir. Bu ¢alismada da bilissel islevler ile
sembolik oyun arasinda orta kuvvette bir iliski bulunmustur. Pallant’in (2007), korelasyonel iliskinin
etki degeri olarak da adlandirilabilecegini ifade etmesinden kaynakly, iki degisken arasinda orta etki
bulundugu séylenebilir. Gunlik nesneler ile diger boyutlar arasinda hicbir anlamli iliskinin
olmamas: giinliik nesnelerin sembolik oyunun temel seviyesi olmast ve tim ¢ocuklarin basarili
olmasindan kaynaklanmaktadir. Bilissel islevlerin sembolik oyunun yordayicist olduguna iliskin elde
edilen bulgular da, bilissel islevlerin sembolik oyun tzerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunun bir
gostergesidir. Sembolik oyun ve bilissel islevlerin iliskilerinin incelendigi arastirmalara bakilirsa alan
yazinda bir eksiklik s6z konusudur. Sembolik oyuna dahil olmanin yuriticu islevler tizerindeki
etkisini inceleyen Berk ve arkadaglari (20006), sembolik oyun ve yiritiicii islevler arasinda anlaml
bir iliski bulmuglardir. Bir diger arastirmada katilimcilarin sembolik oyun becerilerine yapilan
miudahaleler sonucunda yurtticu islevlerinde fark edilebilir bir ilerleme gerceklestigi bulunmustur
(Thibodeau ve ark., 2016). Nielsen (2012) ise ¢alismalari sonunda sembolik oyunun insan zekasinin
gelisiminde 6nemli bir yer edindigini dile getirmektedir. Tim bu ¢alismalar bulgularimizdaki bilissel
islevler ve sembolik oyun arasindaki anlaml iliskiyi destekler niteliktedir. Bilissel islevlerin gelisimi,

bilissel performans alanlarina yansidigi gibi, sembolik oyun becerilerine de yansimaktadir.

Arastirmanin sonunda, elde edilen bulgular ¢ercevesinde diger arastirmacilar, egitimciler ve aileler

icin su Onerilerde bulunulabilir:

e Bu arastirma 48-60 aylik cocuklarin bilissel islev ve sembolik oyun becerilerine yonelik
yapmistir. Sonraki arastirmalarda yas araligt genisletilerek sembollerin ilk olusmaya
basladigt dénemden itibaren gerceklesen farkliasmalar ve yansimalart ¢alismaya dahil
edilebilir.

e Bilissel islevlerin sembolik oyun becerileri tizerindeki yansimalart disinda diger oyun
tirleriyle olan iliskisi ve oyun davranislarina etkisi incelenebilir.

e Ulkemizde yapilan bircok calisma gibi bu calismada kesitsel bir arastirma olarak
planlanmistir. Cocuklarin gelisimi tzerindeki degisimlerin daha net bir sekilde ortaya

konabilmesi icin bilissel islevlere yonelik calismalar boylamsal olarak da yapilabilir.
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e Dogru gelisimsel destek saglandiginda cocugun potansiyel gelisim alani igerisinde
performansinin nasil yiikseldigi ortaya konmustur. Bu sebeple egitim kurumlarinda zeka
kavramindan daha ¢ok gelisimsel potansiyel tizerinde durulmalidir.

e Cocuklar ile ¢alisan egitimciler, duragan yaklagimlar igeren klasik egitim modelleri yerine,
cocugun gelisimine odakli bilissel islevlerini temel alan dinamik egitim programlart ile
cocugun gelisimine olumlu katki saglayabilirler.

e (Cocuklarin bilissel islev performanslarinin arttirtlabilmest i¢in ebeveynlert ile etkilesimli bir
sekilde birlikte oyun oynamalari ve uyku ritiellerinin diizenli olmasi gerekmektedir. Bu
konularda ailelerin bilinglendirilmesi 6nemli gorillmektedir.

e Bilissel islev becerilerinin etkililigi ve 6nemi dikkate alindiginda bilissel islevleri temel alan
erken midahale programlari ile sosyal dezavantajli ¢ocuklara yonelik kamu kurum ve

kuruluslart bunyesinde destek saglanabilir.
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Oz: Aragtirmanin amact, okul 6ncesi egitimdeki Ggretmen adaylarinin epistemolojik inanglart ile
matematik 6gretimi, 6grenimi ve inanglart arasindaki iliskiyi belitflemek ve 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inanglarinin, matematik 6gretimi ve 6grenimine iliskin inanglarini yordayip yordamadigini
arastirmaktir. Nicel arastirma kapsaminda, iliskisel tarama modeliyle tasarlanan arastirmanin ¢alisma
grubu, Istanbul’daki bes tiniversitenin okul éncesi egitimi anabilim dalinda 6grenim goren 248 son stnif
égrencisidir. Arastirmada veri toplama araglar olarak “Epistemolojik Inanclar Olgegi” ve “Matematik
()gretjmi, Ogrenimi ve Inanclar C)lgegi” kullanddmustir. Sonuglar, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inang alt boyutlarindan olan “6grenme sireci- otorite/ uzman bilgisine stiphe” ve
“6grenme cabasi” inang diizeyleri artik¢a matematik Ggretimi ve 6grenimine iligkin inang diizeylerinin
artt@ini, 6gretmen adaylarinin “dogustan/sabit yetenek” ve “bilginin kesinligi” inan¢ dizeyi arttikca,
matematik 6gretimi ve 6grenimine iliskin inan¢ diizeylerinin azaldigini géstermistir. Calisma, 6gretmen
adaylarinin “6grenme stireci/uzman bilgisine stiphe” inancinin matematik 6gretimi ve 6grenimine iliskin
inanglatini pozitif olarak, “dogustan/sabit yetenek” ve “bilginin kesinligi” inanclarint ise negatif olarak
yordadigini gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi, Ogretmen Adayt, Epistemolojik Inanclar, Matematik

Abstract: The purpose of this study is to determine the relationship between preservice pre-school
teachers' epistemological beliefs and their beliefs about teaching and learning in mathematics, and to
investigate whether preservice teachers' epistemological beliefs predict their beliefs about teaching and
learning in mathematics. The sample of the research, which has been designed within the scope of
quantitative research and in accordance with the correlational survey model, consisted of 248 preservice
teachers (227 female, 21 male) studying in the 4th grade of the pre-school education department of two
public and three private universities in Istanbul. The data collection tools used in the study were
"Epistemological Beliefs Scale" and "The Scale of Beliefs about Teaching and Learning in Mathematics”.
The results of the study showed that preservice teachers’ beliefs about teaching and learning in
mathematics increase as their beliefs about “learning process- doubt about expert/authority knowledge”
and “learning effort”, which are the sub-dimensions of epistemological belief, increase. On the other,
their beliefs about teaching and learning in mathematics are observed to decrease as their beliefs about
“innate/fixed ability” and “certainty of knowledge” increase. Regarding the findings of the research, the
strongest predictor of preservice teachers' beliefs about teaching and learning in mathematics was found
to be their belief about "learning process/doubt about expert knowledge", one of the sub-dimensions
of epistemological belief. On the other hand, the beliefs about "innate/fixed ability" and "certainty of
knowledge", which are also the sub-dimensions of epistemological belief, significantly and negatively
predicted preservice teachers' beliefs about teaching and learning in mathematics.
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SUMMARY

Introduction

Epistemology involves the definition of knowledge, the processes undertaken to reach it and the evaluation
of the accuracy of the knowledge (Demir and Akinoglu, 2010; Hofer and Pintrich, 1997). The belief system
that the individual carries about the nature of knowledge is accepted as a separate branch of philosophy,
called epistemological beliefs (Schommer, 1990). Schommer (1990) allowed to shift from one-dimensional
knowledge understanding to a multi-dimensional system, considering that epistemological beliefs should
include not only knowledge, but also the structuring of the knowledge and beliefs related to learning.
Schommer (1990) also made the first quantitative measurement of these beliefs with her studies. Studies
show that personal epistemological beliefs have a significant effect on the metacognitive and cognitive
processes of individuals (Schommer, 1994) and atfect how students are motivated to learn (Paulsen and
Feldman, 1999). Hence, epistemological beliefs are one of the concepts that need to be emphasized during
the learning-teaching process (Schommer, Crouse and Rhodes, 1992; Tsai, 2000). It is considered important
to investigate teachers' epistemological beliefs, as their acceptance of the source and nature of knowledge,
in other words, their epistemological beliefs, will significantly affect the teaching methods and techniques
they will use while continuing their educational activities (Arredondo and Rucinski, 1996; Biger, Er and
Ozel, 2013; Handal, 2003; Kiziltepe and Kartal, 2021; Otting, Zwaal, Tempelaar and Gijselaers, 2010;
Schraw, 2001). It is emphasized that more research is needed on understanding preservice teachers' beliefs
about the programmes that provide early childhood teacher education (Brownlee and Berthelsen, 20006;

Stacey, Brownlee, Thorpe and Reeves, 2005).

On the other hand, Schoenfeld (1992) interprets beliefs about mathematics as understanding and feelings
that shape how an individual is engaged in mathematics and how he/she conceptualizes mathematics. Beliefs
about mathematics are defined as subjective opinions that are acquired consciously or unconsciously, that
are thought to be correct and that affect the student's problem-solving petformance and mathematics
learning (Op’t Eynde, Corte and Verschaffel, 2002). Regarding the determination of learning-teaching and
assessment processes and the establishment of learning environments, the philosophical thoughts about the
nature of mathematics that both teachers and preservice teachers have are important (Aktamig, 2012; Baydar
and Bulut, 2002; Chrysostomoua and Philippou, 2010; Gill, Ashton and Algina, 2004; Southwell, 1999).
Some research findings show that pre-school teacher candidates do not have enough positive perceptions
about mathematics teaching and mathematics (Kilpatrick, Swafford and Findell, 2001). Platas (2008)
emphasized in her study that pre-school teachers who have a high level of belief about teaching and learning
mathematics are more comfortable in applying the mathematics curriculum in their classes. Therefore,
researchers believe that it is important to determine the beliefs of pre-school teachers and preservice
teachers about teaching in mathematics (Aktamis, 2012; Baydar and Bulut, 2002; Chrysostomoua and
Philippou, 2010; Gill and et al., 2004; Giiven, Karatas, Oztiirk, Arslan and Giirsoy, 2013; Seker, 2013;
Southwell, 1999). Because the focus on mathematics beliefs of preschool teachers gives us clues about how
they will teach mathematics (Calikoglu-Bali, Kayhan and Polat, 2004) and their attitudes towards teaching
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mathematics (Benz, 2012, cited in Dunekacke, JenBen, Eilerts and Blomeke, 2015). Chai, Khine, and Teo
(2006), on the other hand, are of the opinion that personal epistemological beliefs atfect the cognitive and
metacognitive processes of the individual, and therefore how teachers conceptualize teaching. There are
many studies in the literature examining the relationship between the epistemological beliefs of teachers and
teacher candidates and their beliefs about learning and teaching in general (Aytag, 2020; Chai, Khine and
Teo, 2006; Chai, Hong and Teo, 2009; Chan, 2011; Ekinci, 2017; Er, 2013; Kanadli and Akbas, 2015; Khalid,
Hashmi and Javed, 2021; Yilmaz and Sahin, 2011). On the other hand, Hofer and Pintrich (1997)
emphasized that beliefs related to mathematics are within the special domain of general epistemological
beliefs. Examining pre-service teachers' beliefs in mathematics in the context of epistemological beliefs
before they start teaching is important for their professional and personal development. It is also a guide
for teacher training institutions. In this context researchers have emphasized the need to investigate the
relationship between mathematical beliefs and general epistemological beliefs (Chrysostomou and
Philippou, 2010; Cooney and Shealy, 1997, cited by Danisman, 2015; Op’t Eynde, De Corte and Verschaffel,
2002; Underhill, 1988). According to Chrysostomoua and Philippoub (2010), despite the interest in this
field, the number of studies examining the relationship between epistemological beliefs and teaching in

mathematics is extremely limited.

On the other hand, eatly childhood is an important period that should be evaluated for mathematics
education (Kesicioglu, 2019). Appropriate educational environments offered to children in this period will
affect their beliefs and attitudes towards mathematics (Klibanoff, et al., 20006). At this point, early childhood
teachers play a key role in offering first formal learning environments to children where they could gain
mathematics experiences. This situation leads us to question the quality of the preschool teacher (Giiven
and Gk Colak, 2019). Although there are studies that deal with the relationship between pre-school teacher
candidates' epistemological beliefs and their beliefs about teaching and learning in the context of beliefs
about teaching science, it is seen that there are very few studies focusing on mathematics teaching and
learning. The purpose of this study is to determine the relationship between preservice pre-school teachers’
epistemological beliefs and their beliefs about teaching and learning in mathematics, and to investigate
whether preservice teachers' epistemological beliefs predict their beliefs about teaching and learning in

mathematics.
Method

In this study, relational screening model (Christensen, Johnson and Turner, 2014) was used to determine
the relationship between preservice pre-school teachers’ epistemological beliefs and their beliefs about
teaching and learning in mathematics, and to investigate whether preservice teachers' epistemological beliefs
predict their beliefs about teaching and learning in mathematics. A consisted of 248 senior students (227
female, 21 male) studying in the pre-school education department of two public and three private
universities in Istanbul. The data collection tools used in this study were Personal Information Form,

Epistemological Beliefs Scale and Scale of Beliefs about Teaching and Learning in Mathematics.
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Data Collection and Data Analysis

Before the study, universities with 4th grade students in the Department of Preschool Education in Istanbul
were determined. The data collection process was carried out in 5 universities (2 state, 3 private) after the
necessary information was given about the research and the approval of the departments and students was

obtained.

Pearson Product Moments Correlation Coefficient analysis technique was used while examining the
relationship between pre-service teachers' epistemological belief levels and their levels of belief in
mathematics teaching and learning. Regression analysis was conducted to determine whether the
epistemological belief sub-dimensions of preschool teacher candidates predict their beliefs about

mathematics teaching and learning.
Results

The results of this study showed that preservice teachers’ positive beliefs about teaching and learning in
mathematics increased as their beliefs about the ‘learning process/doubt about expert/authority knowledge’
and ‘learning effort’, which are the sub-dimensions of epistemological belief, increased. On the other hand,
their beliefs about teaching and learning mathematics were observed to decrease as their beliefs about

‘innate/fixed ability’ and ‘certainty of knowledge’ increased.

In addition, their beliefs about ‘learning process/doubt about expert knowledge’, which is one of the sub-
dimensions of epistemological belief, were found to be the strongest predictor of preservice teachers’ beliefs
about teaching and learning mathematics. Presetvice teachers’ beliefs about ‘innate/fixed ability’ and
‘certainty of knowledge’, which are also the sub-dimensions of epistemological belief, significantly and
negatively predicted their beliefs about teaching and learning mathematics. On the other hand, it didn’t

predict ‘learning effort’ belief significantly. This model explains 39% of the variance.
Conclusion and Discussion

The results of this study showed that preservice teachers’ beliefs about teaching and learning in mathematics
increased as their beliefs about the ‘learning process/doubt about expert/authority knowledge” and ‘learning
effort’, which are the sub-dimensions of epistemological belief, increased. On the other hand, preservice
teachers’ beliefs about teaching and learning mathematics were observed to decrease as their beliefs about
‘innate/fixed ability” and ‘certainty of knowledge” increased. In a study examining the epistemological beliefs
of the students of the Faculty of Arts and Sciences and the Faculty of Education, the students of the Faculty
of Arts and Sciences believe that learning depends on effort rather than ability, while teacher candidates in
education faculty believe that learning depends on ability rather than effort (Er, 2013). The study of
Shoenfeld (1989), in which the epistemological beliefs of high school students in the field of mathematics
were compated, showed that students believe that learning mathematics requires an innate/fixed ability. As
a result of the findings, these understandings of pre-service teachers can be associated with the

understanding of teachers with traditional/naive epistomogies. These understandings reflect teachers who
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know everything and have traditional /naive epistemologies associated with authority and certain knowledge,
unlike teachers with sophisticated epistemologies (Chan and Elliott, 2004). Teachers' and pre-service
teachers' acceptance of the source and nature of knowledge, in other words, their epistemological beliefs,
have a significant impact on the teaching methods and techniques they will use while continuing their
educational activities. Brownlee et al, (2001) are of the opinion that pre-service teachers' having
sophisticated epistemological beliefs will provide similar learning outcomes from children in educational
settings. In the context of this findings, studies can be conducted to reduce pre-school teacher candidates'
epistemological beliefs about "innate/fixed ability" and "certainty of knowledge", which negatively affect

their beliefs about teaching and learning in mathematics.

In addition, their beliefs about ‘learning process/doubt about expert knowledge’, which is one of the sub-
dimensions of epistemological belief, were found to be the strongest predictor of preservice teachers’ beliefs
about teaching and learning mathematics. Chan and Elliot (2004) found evidence of close relations between
epistemological beliefs and beliefs about teaching and learning.  Likewise, Hofer and Pintrich (1997)
emphasized that beliefs related to mathematics (learning-teaching) are within the special domain of general

epistemological beliefs.

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi 2022 Journal of Early Childhood Studies

Cilt 6 Sayt 1 - Nisan Volume 6 " Issue 1 April



156 | GUMUSTEKIN ERTUGAY, GUVEN Okul dncesi ogretmen adaylarimn epistemolofik inanglars. . .

GIRIS
Felsefecilerin uzun bir siredir ilgi odagindaki epistemoloji konusu giin gectikce psikolojiyle
ilgilenen arastirmacilarin ve son zamanlarda da egitim psikolojisiyle ugrasanlarin dikkatini cekmistir
(Ozkan ve Tekkaya, 2011). Epistemoloji genel manada; bilginin tanimlanmasini, ona ulasmak icin
gecilen siiregleri ve bilginin dogrulugunu degerlendirmeye ¢alismaktadir (Demir ve Akinoglu, 2010;
Hofer ve Pintrich,1997). Bireyin bilginin dogasina iliskin tasidigt inang sistemi ise epistemolojik
inanclar olarak felsefenin ayr1 bir dali olarak kabul gérmektedir (Schommer, 1990). Schommer
(1990) epistemolojik inamislarin sadece bilgiyi degil, ayni zamanda bilginin yapilandirilmasint ve
ogrenme ile alakali inanuslart da igermesi gerektigini diistinerek, cok boyutlu bir sisteme gecisi, tek
boyutlu bilgi anlayisindan ele alarak saglamis ve yaptigi calismalarla bu inanglarin ilk nicel 6l¢iimiint
de yapmistir. Shommer (1990), yaptigi calismalarda epistemolojik inanglarin bilgi basittir (bilginin
birbirinden bagimsiz pargalardan mi1 yoksa birbiriyle iligkili karmastk bir yapiya mi1 sahip olduguna
yonelik inang), bilgi kesindir (bilginin mutlak dogru ya da yanlis olduguna mi yoksa baglamina gore
dogrulugu ve yanlishgr degisen bir yapiya mi sahip olduguna yoénelik inang), 6grenme hemen
gerceklesir (6grenmenin aninda gerceklesmesi gerektigine mi yoksa zamanla gerceklesebilecegine
mi y6nelik inang) ve 6grenme yetenegi dogustandir (kisinin 6grenme yeteneginin genetik olarak
belirlenmis olduguna mi yoksa sonradan yagantilar yoluyla gelistirilebilecegine mi yonelik inang)

olmak tizere dort faktorli bagimsiz bir yap: gosterdigini belirlemistir.

Schommer (1994)’a gére gelismemis epistemolojik inanca sahip olanlar tst dizeyde disinme
becerilerinde sikinti yasamaktadirlar. Chai, Khine ve Teo (2006)’e gore de kisisel epistemolojik
inanglar; kisinin biligsel ve ustbilissel islemlerini ve dolayist ile 6gretmenlerin Ggretimi nasil
kavramsallastirdiklarini etkilemektedir. Arastirmacilara gore 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
bilginin kaynagina ve dogasina dair kabulleri, baska bir deyisle epistemolojik inanglari, egitim-
ogretim etkinliklerini stirdurtrken kullanacaklart 6gretim yontemi ve tekniklerini 6nemli 6l¢tide etki
etkilemektedir. Bu nedenle de 6gretmenlerin epistemolojik inanglarinin arastirilmasini 6nemlidir
(Arredondo ve Rucinski, 1996; Bicer, Er ve Ozel, 2013; Handal, 2003; Kiziltepe ve Kartal, 2021;
Otting, Zwaal, Tempelaar ve Gijselaers, 2010). Brownlee vd., (2001) 6gretmen adaylarinin gelismis
epistomolojik inanglara sahip olmalarina yardimct olmanin, nihayetinde onlarin sorumlu olacaklart
cocuklara egitim verirken onlardan da benzer 6grenme ciktilarini tesvik etmelerini saglayacagt
gorusindedirler. Nespor’a (1987) gore inanclar, 6gretmen adaylarinin sinifta kullanacaklar 6gretim
yontemlerinin 6nemli géstergelerinden birisi olmasina ragmen 6gretmen yetistirme programlarinda
yeterince ele alinmamaktadir. Arastirmacilar da bu baglaminda 6gretmen yetistiren egitimcilerinin
de Ogretmen adaylarinin inanglarina odaklanmast gerektigini, 6gretmen egitimi ortamlarinda

Ogretme ve Ogrenmenin nasil gelistirilebilecegini anlama yolu olarak, epistemolojik inang
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aragtirmalart ve teorisi ile bilgilendirilmelerinin 6nemine vurgu yapmaktadirlar (Brownlee ve
Berthelsen, 2006; Fang, 1996; Hofer ve Pintrich, 1997; Richardson vd., 1991; Schommer, 1990;
Stacey, Brownlee, Thorpe ve Reeves, 2005).

Schoenfeld (1992) matematikle ilgili inanslari, bireyin matematikle nasil mesgul oldugunu ve
matematigi nasd kavramsallastirdigint sekillendiren anlayist ve hisleri olarak yorumlamaktadir.
Matematikle ilgili inansslar; bilingli ya da farkinda olmadan sahip olunan, dogru oldugu dusiinilen
ve 6grencinin problem ¢6zme performanst ile matematik 6grenmeyi etkileyen 6znel gorisler olarak
tarif edilmektedir (Op’t Eynde, Corte ve Verschaffel, 2002). Arastirmacilar 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin matematik Ogretimi ve Ogrenimine iliskin inanglarinin  6grenme-6gretme ve
degerlendirme siireglerinin belirlenmesindeki ve egitim ortamlarinin olusturulmasindaki etkin rola
konusunda hemfikirdirler (Aktamis, 2012; Baydar ve Bulut, 2002; Boz, 2008; Chrysostomoua ve
Philippou, 2010; Esterly, 2003; Gill, Ashton ve Algina, 2004; Giiven, Karatas, Oztiirk, Arslan ve
Girsoy, 2013; Haser ve Dogan, 2012; Raymond, 1993; Southwell, 1999; Seker, 2013;
Thompson,1992; Voss, vd., 2013). Diger taraftan ¢cocuklardaki matematik 6grenme deneyimlerinin
anlamli olmast gerekliliginin farkinda olan egitimcilerin, en basta kendileri matematige dair pozitif
inang ve tutumalart kazanmis olmalart konusu da 6nemli gorilmektedir (Baydar ve Bulut, 2002;
Kilpatrick, Swafforrd ve Findell, 2001). Cinkii okul 6ncesi 6gretmenlerin matematik inanglarina
odaklanma, onlarin matematigi nasil 6gretecekleri (Calikoglu-Bali, Kayhan ve Polat, 2004) ve
matematik Ogretmeye iliskin tutumlart hakkinda bizlere ipucu vermektedir (Benz, 2012, akt.
Dunckacke, JenBen, Eilerts ve Blomeke, 2015). Diger taraftan bazi arastirma bulgulart ise okul
oncesi 6gretmen adaylarinin yeteri kadar matematik 6gretimi ve matematik ile ilgili pozitif algtya

sahip olmadiklarini gostermektedir (Kilpatrick, Swafford ve Findell, 2001).

Epistemolojik inanglar, 6grenme-6gretme siresince ustiinde durulmasina ihtiya¢ duyulan
inanglardan birisidir (Schommer, Crouse ve Rhodes, 1992; Tsai, 2000). Arastirmalar, 6gretmen
adaylarinin epistemolojik inanglart ile 6grenmeye iliskin inanglart arasinda genel olarak tutarlilik
oldugunu gostermektedir (Chai, Teo ve Lee, 2009; Chan ve Elliot, 2004; Sinatra ve Kardash, 2004;
Yadav ve Koehler, 2007). Voss, vd., (2013) ise genel epistomolojik inanglar ile 6gretim ve 6grenime
iliskin inanglarin iliskisinin ¢ok farkli yonlerinin ve bilesenlerinin oldugunu ifade etmislerdir. Hofer
ve Pintrich (1997) ise matematik ile (6grenme-6gretme) iliskili inanclarin genel epistomolojik
inanglarin  6zel alani igerisinde oldugunu vurgulamiglardir. Diger taraftan Ernest (1991),
ogretmenlerin matematige iliskin inanclarint G¢ ana baslk altinda agiklar. Bunlar; matematigin
dogastyla ilgili inanglar, matematik 6gretmeye yonelik inanglar ve matematik 6grenme stirect ile ilgili
inanclardir. Bu baglamda matematigin dogasina iliskin inanclar ile epistomolojik inanglar arasindaki
iliski oldugu varsayilabilir. Arastirmacilarda, genel epistemolojik inanglar ile matematiksel inanglar
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arasindaki iliskinin arastirilmasi gerektigini vurgulamislardir (Cooney ve Shealy, 1997, Danigman,
2015; Op’t Eynde, De Corte ve Verschaffel, 2002; Underhill, 1988). Diger yandan erken ¢ocukluk
donemi matematik egitimi i¢in degerlendirilmesi gereken 6nemli bir donemdir (Kesicioglu, 2019).
Bu donemde ¢ocuklara sunulan uygun egitim ortamlari onlarin matematige iliskin inanglarini,
tutumlarini etkileyecektir (Klibanoff, vd.,2006). Okul 6ncesi dénem ¢ocugun 6grenme istegi ve
okula iligkin tutumlarinin belirleyicisi olarak okul 6ncesi 6gretmeni gosterilebilir. Uzmanlar, kiiciik
cocuklarla ¢alisan bazi egitimcilerin ¢ocuklara matematik 6gretimi konusunda hazir olmadiklart ve
kendilerini matematigi ogretirken huzursuz hissettikleri goriisiindedirler (Kilpatrick, Swafford ve
Findell, 2001; Clements ve Sarama, 2007). Bu noktada erken ¢ocukluk 6gretmenleri, cocuklara
matematik deneyimleri kazanabilecekleri ilk formal 6grenme ortamlarint sunmada kilit rol
oynamaktadir. Bu durum bizi okul 6ncesi 6gretmeninin niteligini sorgulamaya yoneltmektedir
(Gtven ve GOk Colak, 2019). Okul 6ncesi 6gretmeni matematiksel diisinmesi ve matematigi
Ogrenmesi ve Ogretmesi konusunda degisen bilgilere gore kisisel 6zelliklerini ve bilgilerinin
kaynagint sorgulamaya ve kendisini gelistirmeye, istekli olmalidir. Bu ise 6gretmenin/ 6gretmen
adayinin epistomolojik inanglari ile matematik ile iliskili inanglarinin incelenmesinin dnemine isaret
etmektedir. Bu ve daha pek ¢ok nedenle 6gretime gegmeden 6nce 6gretmen adaylarinin matematige
olan inanclarinin epistomolojik inanglar baglaminda incelenmesi onlarin mesleki ve kisisel

gelisimleri agisindan 6nemlidir. Ayrica 6gretmen yetistiren kurumlar i¢in de yol gostericidir.

Alanyazinda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin epistomolojik inanglari ile genel olarak 6grenme ve
ogretmeye iliskin inanclarinin iligkisinin incelendigi pek ¢ok arastirma yer almaktadir (Aytag,2020;
Chai, Khine ve Teo, 2006; Chai, Hong ve Teo, 2009; Chan, 2011; Ekinci, 2017; Er, 2013; Kanadli
ve Akbasg, 2015; Khalid, Hashmi ve Javed, 2021; Yilmaz ve Sahin, 2011). Okul 6ncesi 6gretmen ve
ogretmen adaylarinin epistomolojik inanclarini fen 6gretimine iliskin inanglar baglaminda arastirlan
arastirmalara rastlanmaktadir (Kang ve Wallace, 2005; Kutluca ve Mercan, 2022; Mansour, 2013;
Olgan, Guiner Alpaslan ve Oztekin, 2014; Tsai, 2002). Buna karsilik Ogretmen ve Ogretmen
adaylarinin genel epistomolojik inanglar ile matematik ile iliskili inanclarin iliskisinin arastirildigt
arastirmalara (Barkatsas ve Malone, 2005; Staub ve Stern, 2002; Voss vd., 2013) rastlanmakla
birlikte calismalarin ¢ok sinirl sayida ele alindigi dikkati ¢ekmektedir. Arastirmacilar da bu
sinirliliktan yola ¢ikarak genel epistemolojik inanglar ile matematikle ilgili inanclar arasindaki
iliskinin arastirilmasina duyulan ihtiyact vurgulamislardir (Chrysostomoua ve Philippoub, 2010;
Op’t Eynde, De Corte ve Verschaffel, 2002; Cooney ve Shealy, 1997, akt. Danisman, 2015;
Underhill, 1988). Bu baglamda bu arastirmanin amact, okul 6ncesi egitimdeki 6gretmen adaylarinin

epistemolojik inanglar ile matematik 6gretimi, 6grenimi ve inanglari arasindaki iliskiyi belirlemek
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ve Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin, matematik 6gretimi ve Ogrenimine iligkin

inanclarint yordayip yordamadigini arastirmaktir.
YONTEM
Aragtirma Modeli

Bu arastirmanin amacy; okul 6ncesi egitimdeki 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarr ile
matematik Ogretimi, 6grenimi ve inanglart arasindaki iligkiyi belitflemek ve 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inanglarinin, matematik Ogretimi ve O6grenimine iliskin inanglarini  yordayip
yordamadigint arastirmaktir. Bu calismada degiskenler arast iliskiler incelendiginden iliskisel tarama
modeli kullanilmistir. Tliskisel tarama modeli; iki ya da daha ¢ok degiskenler arasindaki iligkinin
herhangi bir miidahalede bulunmadan incelendigi betimsel arastirmalarin bir tiridir (Buytkoztirk,

Kili¢ Cakmak, Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2017; Fraenkel ve Wallen, 2012; Karasar, 2015).
Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu Istanbul ilinin devlet ve 6zel tniversitelerinde (Yildiz Teknik
Universitesi, Istanbul Aydin Universitesi, Kiiltiir Universitesi, Maltepe Universitesi, Marmara
Universitesi) okul 6ncesi egitimi anabilim dali 4.s1nifta 6grenim gérmekte olan 248 dgretmen adayt
(227 kadin, 21 erkek) olusturmaktadir. Devlet iiniversitelerinde 6grenim goren 119 6gretmen adayi
(110 kadin, 9 erkek) ile 6zel iniversitelerde 6grenim goren 129 6gretmen aday1 (117 kadin, 12 erkek)

bu arastirmaya gonillii olarak katidmislardir.
Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama aract olarak; Kisisel Bilgi Formu, Epistemolojik Inan¢ Olgegi ve
Matematik Ogretimi, Ogrenimi ve Inanclar Olgegi kullanilmistir. Kisisel Bilgi Formu, okul éncesi
6gretmen adaylarinin; cinsiyeti, yast, mezun oldugu lise tiirii, mezun oldugu lise alan tiirii, 6grenim
gordugi tniversitenin 6zel/ devlet tniversitesi olma durumuna iliskin bilgiler icermektedir. Diger

veri toplama araglarindan asagida bahsedilmistir.

Epistemolojik Inanglar Olgegi (E10)
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Shommer (1990), kisisel epistemolojinin gegerligini belirlemek amacityla 63 maddelik besli likert
turinde ‘Epistemological Beliefs Questionnaire’ hazirlamistir. Faktor analizi sonucunda 6lgegin
dort boyuttan (bilgi kesindir, bilgi basittir, 6grenme yetenegi dogustandir ve hizli gerceklesir)
meydana geldigini belirlemistir. Schommer, Olgekte yer alan dort boyutun birbirleri etkisinde
kalmadan, bireylerin 6l¢egi meydana getiren dort boyuttan hepsinin bir digeri ile bagimsiz sekilde
gelismis ya da gelismemis inanglart olduklarint agtklamistir (Schommer, 1990). Boylece 6lgegin bir

butiin olarak analiz edilemeyecegi, alt boyutlarinin her birinin ele alinmasi gerekliligi vurgulanmustir.

Schommer (1990) araciligiyla gelistirilen 6lgegin, Chan ve Elliot (2002, 2004) tarafindan uyarlanip
ve Aypay (2009) aracihigtyla Tirk 6grencileri ile ¢alisilarak gecerlik glivenirlik calismast yapilmistir.
Olgekte; “Ogrenme Siireci-Otorite/ Uzman Bilgisine Siiphe (onbir madde)”, “Dogustan/ Sabit
Yetenek (8 madde)”,“Ogrenme Cabast (5 madde)” ve “Bilginin Kesinligi (6 madde)”’ni kapsayan
dért alt boyut ve tamaminda otuz madde yer almaktadir. Olcegin maddeleri besli likert tipinde
(5=Cok katiliyorum — 1=Hi¢ katilmiyorum) cevaplanmaktadir. Olgegin dért alt faktoriine
bakildiginda, Alpha katsaydari sirastyla .77, .74, .59 ve .52’dir. Alt faktorlerden edinilen yiksek
puanlar alakalr alt faktériin gosterdigi inancin yiksek degerini belirtmektedir. Elde edilen verilere
dayali olarak ortaya cikan i¢ tutarlilik katsayilar ise, “Ogrenme Siireci-Otorite/ Uzman Bilgisine
Siiphe” alt boyutu icin 0,80, “Dogustan/ Sabit Yetenek” alt boyutu icin 0,74; “Ogrenme Cabast”
alt boyutu i¢in 0,09; “Bilginin Kesinligi” alt boyutu i¢in 0,68 olarak bulunmustur.

Matematik Ogretimi, Ogrenimi ve Inanglar Olgegi

Giiven, Karatas, Oztiirk, Arslan ve Giirsoy’un (2013) gelistirdigi Olcek, okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin matematik 6gretimi ve Ogrenimine dair inanglarini belitlemeyi amaglamaktadir.
Hazirlanan Olgegin maddeleri besli likert tipinde (5= Kesinlikle katiliyorum, 4=Katiliyorum,
3=Kararsizim, 2=Katidmiyorum, 1=Hig¢ katdmiyorum) hazirlanmistir. Dogrulayic1 faktér analizi ile
ortaya ¢tkan, maddelerin standardize edilmis bitiin degerleri p <.05 diizeyinde anlamlidir. Faktor
yuklerini gosteren Lambda-x degerlerine bakildiginda faktor yiklerinin 0,22 ile 0,79 arasinda
farkllastigt gorulmistir. Butin analizlerden sonra Olgegi olusturan maddelerin sayilart bir daha
degerlendirilerek uygulamaya hazir sekli olusturulmustur. Sonug olarak, faktor analizi ile 6lgek 32
maddeden ve 6 alt boyuttan olusmaktadir. Alt boyutlar ve her boyut i¢in madde sayist soyledir:
Matematiksel 6grenme (4 madde), Matematiksel 6grenmede yetenek-gelisim ve yasa uygunluk (9
madde), Matematigin dogast (2 madde), Miifredat (6 madde), Ogretmen yeterliligi (7 madde) ve

Ogretme ve 6gretmenin rolii (4 madde).
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Bu c¢alismada, 6lgekten toplam puan alinmistir. Calisma kapsaminda elde edilen verilere dayali

olarak ortaya ¢tkan Ol¢egin toplam i¢ tutarlilik katsayist 0,95 olarak bulunmustur.
Verilerin Toplanmas1

Calisma icin 6ncelikle, Epistemolojik Inanclar Olgegi kullanim izni, 6lgegin Tiirkce’ye uyarlamasini,
gegerlik ve giivenirlik calismasini gergeklestiren Aypay (2011)’dan, Matematik Ogretimi, Ogrenimi
ve Inanclar Olgegi kullanim izni ise Slgegi gelistiren (Giiven, Karatas, Oztiirk, Arslan ve Giirsoy,
2013) arastirmacilardan olan Karatag'tan alinmustir. Calisma 6ncesi, Istanbul’da Okul Oncesi
Egitimi Anabilim Dali bulunan tniversiteler igerisinden 4. sinif 6grencisi bulunanlar (Yildiz Teknik
Universitesi, Istanbul Aydin Universitesi, Kiiltiir Universitesi, Maltepe Universitesi, Marmara
Universitesi) belitflenmis olup bu okullatla irtibata gecilip, arastirmanin amacindan bahsedilerek
uygun gin tespit edildikten sonra arastirma yapmak icin gorisilen 5 tniversitede (2 devlet, 3 6zel)
calisma gerceklestirilmistir. Verilerin toplanacagt glin, orada bulunan 6gretmen adaylarina, Kisisel
Bilgi Formu, Epistemolojik Inanclar Olcegi ve Matematik Ogretimi, Ogrenimi ve Inanglar
Olgegi’nden olusan veri toplama araglart bizzat arastirmaci tarafindan uygulanmistir. O giin, orada
bulunup da katilmak istemeyen 6gretmen aday1 olmamistir. Veri toplama araglarinin cevaplanma
suresi 10-15 dakikadir. Butiin uygulamalar bittikten sonra veri toplama araclarinin hepsi incelenmis

ve eksik bilgileri olan iki 6grenciye ait veriler ¢ztimleme dist birakilmustir.
Verilerin Analizi

Gruplarin normal dagilim gosterip gosterilmedigi belitlenirken grup biytikligintn 30’dan biyiik
olup olmadig: dikkate alinmistir (Baykul ve Giizeller, 2016; Buytukoztirk, Cokluk ve Kokla, 2017).
Grup genislikleri 30°’dan  buytk olan bagimsiz degiskenler icin parametrik tekniklerden
yararlanilirken, 30’dan kiiciikler icin non- parametrik tekniklerden yararlanimistir. Ogretmen
adaylarinin matematik 6gretimi ve Ogrenimine iliskin inang dizeyleri ile epistemolojik inang
diizeyleri tespit edilmek amaciyla tanimlayici istatistiklerden (ortalama, standart sapma, minimum
ve maksimum degerler) yararlanilmistir. Ogretmen adaylarinin matematik 6gretimi ve 6grenimine
iliskin inang diizeyleri ile epistemolojik inang diizeyleri arasindaki iliskiyi incelerken Pearson Carpim
Momentler Korelasyon Katsayist analiz tekniginden yararlanilmustir.  Calisma  grubunun
epistemolojik inang alt boyutlarinin, matematik 6gretimi ve 6grenimine iliskin inancglarint yordayip
yordamadigini tespit etmek i¢in regresyon analizinden yararlandmistir. Yordayict degiskenlerin
birbirleriyle arasinda olan durumlarinda birden ¢ok bagin yer almamasi distincesinin ihtimali
sebebiyle degiskenler arasindaki ikili korelasyonlara bakilmistir. Degiskenlerin birbirine karsi olan

durumunda ytksek bir bag ortaya ¢ikmastyla beraber birden ¢ok baglantinin yer almadigindan
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stiphe edilmemesi sebebiyle Tolerans, VIF ve CI karsiliklari da degerlendirilmistir. Analizler
neticesinde birden ¢ok baglanti ve otokorelasyon sorununun yer almadigt belirlenmistir. Bagimsiz
degiskenlerin ikili korelasyonunun .80’in asagisinda, VIF’in 3’ten az, tolerans karsihiginin sifirla
arasindaki uzaklig1 azaltmamast veya .10’dan az deger almamasi ve Cllleri (Condition Index
Degerleri) 30°dan ku¢tik deger almast sebebiyle coklu baglantinin yer almadigi soucuna varilmustr.
Bununla birlikte Durbin-Watson degerlerine bakildiginda 0-2 araliginda yer almasi sebebiyle
otokorelasyon olmadigi neticesine ulagilmistir (Akbulut, 2010; Buytkoztirk, 2008).

BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin temel hedeflerine bagli toplanan verilerin uygun istatistiksel

yontemlerle analizi sonucunda meydana gelen bulgulara yer verilmistir.
Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik Inanglar Diizeylerine Iligkin Betimleyici Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin ne dizeyde oldugunun belirlenmesine

dair standart sapma ve aritmetik ortalama karsiligi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Epistemolojik inanglar diizeyleri ile ilgili aritmetik ortalama, standart sapma, minimum ve

maksimum degerleri

Boyutlar N X Ss minimum maksimum
Qgrenme sureci/uzman bilgisine siiphe 248 4122 5.90 20 55

inanct

Dogustan/sabit yetenek inanct 248 22,32 4,78 10 40
C)grenme cabasi inanci 248 17,62 3,22 9 25

Bilginin kesinligi inanci 248 16,32 3,85 7 30

Tablo 1’de Ogretmen adaylarinin  Olgegin  alt boyutlarindan aldiklart  puan  ortalamalari
goriilmektedir. Uygulama sonrasi her bir alt boyut icin alinan en dustk ve en ylksek puanlar ise
soyledir: “Ogrenme siireci/uzman bilgisine siiphe inanct” alt boyutundan aldiklari ortalama 41,22
(en dustk 20, en yuksek 55 puan) olup 6gretmen adaylarinin “6grenme streci/uzman bilgisine
stphe inanci”’nin ylksek oldugu soylenebilir. “Dogustan/sabit yetenck inanct” alt boyutundan
aldiklart ortalama 22,32, (en distik 10, en yiiksek 40 puan) olup, “dogustan/sabit yetenek inanct”nin
orta diizeyde oldugu soylenebilir. “Ogrenme ¢abast inanct” alt boyutundan aldiklart ortalama 17,62
dir (en diisiik 9, en yiiksek 25 puan). Ogretmen adaylarinin “6grenme cabast inanct”nin yiiksek
oldugu séylenebilir. “Bilginin kesinligi inanct” alt boyutundan aldiklari ortalama 16,32 olup (en
diisiik 7, en yiiksek 30 puan). Ogretmen adaylarinin “bilginin kesinligi inanct”’nin da yiiksek oldugu

sOylenebilir.
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Ogretmen Adaylarinin Matematik Ogretimi ve Ogrenimine Iligkin Inang Diizeylerine

Iligkin Betimleyici Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin ne diizeyde oldugunun belirlenmesine

dair standart sapma ve aritmetik ortalama degerleri Tablo 2’dedir.

Tablo 2. Matematik 6gretimi ve 6grenimine iliskin inanglar diizeyi ile ilgili aritmetik ortalama, standart

sapma, minimum ve maksimum degerleri

N X Ss minimum maksimum

Ogretmen  Adaylarmin  Matematik
Ogretimi ve Ogrenimine Tligkin 248 123,02 20,03 90 160
Inanclari

Tablo 2’deki verilere gbre okul Oncesi 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi, 6grenimi ve
inanglar Ol¢eginden aldiklari puan ortalamasi 123,02, standart sapma 20,03’tiir. Ogretmen
adaylarinin bu 6lgekten aldiklart en diisiik puan 90, en yiksek puan 160 olmustur. Ogretmen
adaylarinin matematik Ogretimi, 6grenimi ve inanglar Olceginden aldiklart puan ortalamasinin

oldukea ytiksek dizeyde oldugu séylenebilir.

Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik Inang Diizeyleri ile Matematik Ogretimi ve
Ogrenimine Iligkin Inang¢ Diizeyleri Arasindaki Iliski Durumunu Belirlemeye Yonelik
Bulgular

Tablo 3.Epistemolojik inanglar alt boyutlart ile matematik 6gretimi ve 6grenimine iliskin inanglar

arasindaki iliski ile Tlgili Pearson Carptm Momentler Korelasyon katsayist sonuglart

Degiskenler N r P

Ogrenmes iireci/uzman bilgisine siiphe inanct

q e 248 487 ,001
Matematik 6gretimi ve 6grenimi inanglari
Dogustan/sabit yetenek inanci 248 385 001
Matematik 6gretimi ve 6grenimi inanglart
Ogrenme Cabasi Inanct 248 244 01
Matematik 6gretimi ve 6grenimi inanglart
Bilginin Kesinligi Inanct 248 -,286 ,01

Matematik 6gretimi ve 6grenimi inanglart
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Tablo 3’den de gériilecegi tizere Epistemolojik Inanclar Alt Boyutlari ile Matematik Ogretimi ve
Ogtenimine Iliskin Inanglar Arasinda anlamli iligkiler goriilmektedir. Okul éncesi Ggretmen
adaylarinin 6grenme streci/uzman bilgisine stiphe inanci ile matematik 6gretimi ve Ggrenimine
iliskin inanglart arasinda orta dizeyde, pozitif ve anlaml bir iliskinin varhigi belirlenmektedir (r=0.
487, p<.001). Boylelikle okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6grenme stireci/uzman bilgisine stiphe
inan¢ diizeyi arttikga, matematik Ogretimi ve Ggrenimine iliskin inanglart dizeyinin de arttig
soylenebilir. Yine 6gretmen adaylarinin dogustan/sabit yetenek inanci ile matematik 6gretimi ve
ogrenimine iliskin inanglar1 arasinda orta dizeyde, negatif ve anlamli bir iligkinin varlig
belitlenmektedir (r=-0.385, p<.001). Boylelikle okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin dogustan/sabit
yetenek inang diizeyi arttik¢a, matematik 6gretimi ve 6grenimine iliskin inanglart diizeyinin azaldigi
soylenebilir. Ogretmen adaylarinin 6grenme ¢abast inanct ile matematik 6gretimi ve égrenimine
iliskin inanclari arasinda disik diizeyde, pozitif ve anlamlt bir iliskinin varligt belirlenmektedir
(1=0.244, p<.01). Bir diger ifadeyle adaylarin 6grenme ¢abast inang diizeyi arttikca, matematik
égretimi ve 6grenimine iliskin inanglarinin diizeyi de artmaktadir. Ogretmen adaylarinin bilginin
kesinligi inanct ile matematik 6gretimi ve Ogrenimine iliskin inanglart arasinda dustik dizeyde,
negatif ve anlaml bir iliskinin varligr belirlenmektedir (r=-0.286, p<.01). Béylelikle de 6gretmen
adaylarinin bilginin kesinligi inang duzeyi arttikga, matematik Ogretimi ve Ogrenimine iliskin

inanglarinin diizeyi dismektedir.

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik Inang Alt Boyut Diizeyleri ile
Matematik Ogretimi ve Ogrenimine Iliskin Inang Diizeyleri Arasindaki Yordayici Tligki

Durumunu Belirlemeye Y6nelik Bulgular

Tablo 4. epistemolojik inanglar alt boyutlari ile matematik 6gretimi ve 6grenimine iligkin inanglari

arasindaki yordayici iliski analizi sonuglari

Model 1
Degiskenler B SE B B
Ogrenme siireci/uzman bilgisine siiphe inanct 1,42 22 JA2%*
Dogustan/sabit yetenek inanct -1,49 ,26 -, 34K
Ogrenme cabast inanci ,80 ,43 ,19
Bilginin kesinligi inanct -,69 34 -,13%
R2 39

*p<,05; ** p<,01

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi ve 6grenimine iliskin inanglarin
en glcli yordayicisinin onlarin epistemolojik inang alt boyutlarindan “6grenme siireci/uzman

bilgisine siphe” inancindan aldiklart puanlarin  oldugu gorulmektedir ($=,42; p<,01).
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“Dogustan/sabit yetenek” (3=-,34; p<,01) ve “bilginin kesinligi” inan¢larindan (3=-,13; p<,05)
aldiklar1 puanlara bakildiginda 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi ve Ogrenimine iliskin
inanglarint anlamlt bir sekilde negatif olarak yordamaktadir. Bununla beraber “Ogrenme ¢abast”

inancint ise anlamh yordamamaktadir (6=,19; p>,05). Bu model varyansin %39’unu agiklamaktadir

(p<,01).

SONUG ve TARTISMA

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang diizeyleri ile matematik 6gretimi, 6grenimi
ve inanglar diizeyleri arasindaki iliski durumunun incelendigi bu arastirma sonucunda; 6gretmen
adaylarinin 6grenme stireci- ototite/ uzman bilgisine stiphe inanct ile matematik 6gretimi, 6grenimi
ve inanglari arasinda orta dizeyde, pozitif ve anlamli bir iligkinin varlig belirlenmistir. Baska bir
deyisle, okul 6ncesi 6gretmen adaylatinin 6grenme streci- ototite/ uzman bilgisine suphe inang¢
diizeyi yikseldikce, matematik 6gretimi ve 6grenimine iliskin inanglart diizeyi de artmaktadir. Bu
bulgunun 6gretmen adaylarinin matematik 6grenme ve Ogretme siireglerinde otoritenin vermis
oldugu bilgiyi sorgulayabileceklerine ve bunu kendi kisisel ve mesleki gelisimlerine olumlu anlamda
yansitabileceklerine isaret etmesi olumlu gorilmektedir. Dogustan/ sabit yetenek inanci ile
matematik 6gretimi, 6grenimi ve inanglar arasinda ise orta duizeyde, negatif ve anlamlt bir iliski
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin dogustan/ sabit yetenek inang diizeyi yiikseldik¢e, matematik
ogretimi ve ogrenimine iligkin inanglar diizeyi azalmaktadir. Er (2013)’in ¢alismasinda 6gretmen
adaylarinin 6grenmenin cabadan ziyade yetenege bagli olduguna inandiklart gériilmiistiir. Uztemur,
Sevigen, Artkan ve Celik (2021)’e gbre 6grenme ve problem ¢bézme sirecinde yetenek sabittir
inancina sahip Ogrenciler muhtemelen yanlislarint kendi yetersizliklerinin bir sonucu olarak
yorumlayacaklar ve hata yaptiklarinda hayal kirikligina ugrayarak denemekten vazgececeklerdir.
Tersi durumda ise yetenegin gelistirilebilecegi yoninde dusinen 6grenciler, hatalarini bir firsat
olarak gorebilir ve akademik kapasitelerini arttirabileceklerini dustinebilirler. Schommer-Aikins
(2004) ise 6gretmen adaylart sabit yetenege, basit bilgiye ve hizli 6grenmeye ne kadar ¢ok inanirlarsa,
daha diisiik diizeyde yansitict diisiinme sergileyeceklerini ifade etmektedir. Ogrenme cabast inanct
ile matematik 6gretimi, 6grenimi ve inanclart arasinda ise dustik diizeyde, pozitif ve anlamlt bir
iliskinin varligi belirlenmistir. Bu ise 6gretmen adaylarinin 6grenme gabasina iliskin inang dizeyi
yukseldik¢e, matematik Ogretimi ve Ogrenimine iliskin inanglarinin dizeyinin de arttigin
gostermektedir. Ogretmen adayinin bir konuda caba géstermenin énemine inanmast kismen zor
bir gérev aldiklarinda kendilerini bu gorevi yapmaya motive etmelerini ve daha uzun stire bu gorev
tzerinde yogunlasmalarint saglayacaktir. Yapilan benzer bir ¢alisma da 6grenme gabasina iliskin

inan¢ arttikca 6gretmen adaylarinin matematiksel problem ¢6zmeye iliskin inanglarinin arttigt
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gorilmektedir (Haciomeroglu, 2011). Buehl vd. (2002), tniversite 6grencileri ile onlarin matematik
alanina yonelik epistemolojik inanglarini inceledigi ¢alismada 6grencilerin matematik alanindaki
ogrenmelerinde daha fazla caba gerektigine inandiklarini gostermistir. Ogretmen adaylarinin
bilginin kesinligi inanct ile matematik 6gretimi, 6grenimi ve inanclart arasinda distk dizeyde,
negatif ve anlamlt bir iliski varligi belirlenmistir. Diger bir ifadeyle okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
bilginin kesinligi inan¢ duzeyi yiikseldik¢e, matematik Ogretimi ve Ogrenimine iliskin inanglart
diizeyi azalmaktadir. Er (2013)’in arastirmasinda 6gretmen adaylart bilginin degismez olduguna
inanmaktadirlar. Ogretmen adaylarinin kendisine sunulan her bilgiyi oldugu gibi kabul etmeden
sorgulamasi onun daha dogru, bilgiye ulasmasini ve farkl bilgiler icerisinden en az hatayla segim
yapmasint saglayacaktir. Bilgi mutlak ve kesin degildir, sorgulanmaya, tizerinde diisinmeye ihtiyag
duyulur. Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirilmesi bu anlamda 6nem
kazanmaktadir. Schommer (1998) yaptigi calismada, bilginin kesin oldugu ve 6grenmenin dogustan
geldigi epistemolojik inang duzeyleri disik olan Ggretmen adaylarinin uzmanlarin otoritesini

elestirme olasiliginin daha yitksek oldugu gorilmiistir.

Bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin, matematik 6gretimi ve 6grenimine
iliskin inanglar1 tizerine etkisi regresyon analizi ile test edilmis ve analiz sonucunda epistomolojik
inang dizeyindeki toplam varyansin %39’ unun matematik 6gretimi, 6grenimi ve inanglar diizeyi ile
aciklandigr gortlmistir. Arastirma sonucunda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin epistemolojik
inan¢ boyutlarindan “6grenme streci/uzman bilgisine stiphe” inancinin, matematik 6gretimi ve
6greniminin en guclu yordayicist oldugu tespit edilmistir. Calismada “dogustan/sabit yetenek™ ve
“bilginin kesinligi” inanglarinin ise adaylarin matematik 6gretimi ve 6grenimine iliskin inanclarini
anlamli bir sekilde, negatif olarak yordadigi neticesine ulasilmistir. Schoenfeld (1983), matematigi
ogrenmeyle ilgili yaptig1 calismasinda lise 6grencilerinin bir¢ogunun matematikte basarili duruma
sahip 6grencilerin dogustan var olan bir matematik yetenegine inandiklarint saptamistir. Yine bir
calismada epistomolojik inaniglarin matematik OSgretimindeki yeterlik inanglarint  yordadigt
bulunmustur (Chrysostomoua ve Philippoub, 2010). Bu calismada adaylarin epistemolojik inang alt
boyutlarindan  “Ogrenme ¢abast” inancinin  &gretmen adaylarinin  matematik  Ggretimi  ve
6grenimine iliskin inanglarini ise anlamlt yordamadigt belirlenmistir. Aksan ve Sézer (2007) ise farkls
fakiltelerde Ogrenim gbren Universite Ogrencilerinin epistemolojik inan¢ alt boyutlarindan
6grenmenin ¢abaya baglt olduguna iliskin inanglarinin onlarin problem ¢6zme becerilerinin guiglii
yordayicilarindan biri oldugunu gérmuslerdir. Genel olarak bu arastirmadan elde edilen bulgular
arastirmacilarin, 6gretmen adaylarinin epistomolojik inanglart ile 6gretme ve 6grenmeye iliskin
inanclart arasinda istatistiksel olarak anlamli iliskiler olduguna dair gorisleriyle 6rtiismektedir (Chan

ve Elliot, 2004; Chai, Teo ve Lee, 2009; Op‘t Eynde, De Corte ve Verschaffel, 2002; Sinatra ve
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Kardash, 2004; Yadav ve Koehler, 2007). Hofer ve Pintrich (1997) de matematik ile (6grenme-
ogretme) iliskili inancglarin genel epistomolojik inanglarin 6zel alani igerisinde oldugunu

vurgulamislardir.
Bulgular ve alanyazindaki gorisler dogrultusunda asagidaki 6neriler getirilmistir:

Ogretme ve 6grenme ile ilgili kavramlar yapilandirmact ve geleneksel olmak iizere iki ¢grenme
modeliyle iliskilendirilmektedir. Yapilandirmact 6grenme modeli/kavram, elestirel distinmeye,
kesfetmeye ve is birligine izin veren aktif Ggrenme ortamlarinin  yaratilmasini  vurgular.
Yapilandirmact 6grenme modeli, sofistike epistemolojilere sahip 6gretmenlerle iliskilendirilirken,
geleneksel anlayisa yonelim, her seyi bilen otorite ve kesin bilgi ile iliskili naif epistemolojilere sahip
ogretmenleri yansitabilir (Chan ve Elliott, 2004). Bu goris cercevesinde yapilandirmact yaklasimin
ogrenme ve Ogretme ortamlarindaki yeri ve 6nemi 6gretmen yetistiren programlar baglaminda da
onemsenmelidir. Arastirmacilar epistemolojik inanclart gelistirmek icin Ggretmen adaylarinin
inanclarint actkea ifade etmeleri icin cesaretlendirilmelerini, epistemolojik inan¢ dizeylerinin daha
egitimlerinin basinda belirlenmesini ve sonuclarin 6gretmen yetistirme programlarinda dikkate
alinmasini 6nermektedirler (Brownlee, Purdie ve Lewis, 2001; Pajares, 1992). Bu calismada
dordiinci simuf 6gretmen adaylart ile ¢alisdmistir. Epistemolojik inanglarin dogasi geregi oldukca
gec gelisen ve zihinsel gelisimle yakindan iliskili olmast nedeniyle egitim diizeyinin 6grenme
siirecinde etkili olmast miimkiindiir (Onen, 2011). Bu goriisten yola cikarak birinci sinif basta olmak
tzere diger simuf kademeleriyle de benzer calismalar yapilabilir ve 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inan¢ dizeylerinin daha egitimlerinin basinda belirlenmesini ve sonuglarin 6gretmen
yetistirme programlarinda dikkate alinmast saglanabilir. Bu baglamda okul 6ncesi 6gretmen adaylari
daha mesleki egitimlerinin basindan itibaren kendi epistomolojik inanglarini ve O6grenme ve
ogretmeye iliskin inanclarini sorgulayabilitler ve bu konuda kisisel gelisimlerini saglayabilirler. Okul
oncesi 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang diizeyleri ile matematik 6gretimi ve 0grenimine
iliskin inanglar duzeylerinin beliflenmesinden ve gerekli egitimler verildikten sonra inanglarin
ogretmen adaylarinin meslege basladiktan sonra sinif ortamina yansimalari arastirilabilir ve gerekli

durumlarda 6gretmenlere hizmetici egitimler verilebilir.
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Oz: Bu calismada, ebeveynlerin baglanma érintileri ile ocuklarini yetistirme tutumlari arasindaki
iliskinin incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirmanin érneklemi Elazig ilinde yagayan, 2-6 yas arasinda
cocuklart bulunan 18-60 yas arast 293 (185 kadin/108 erkek) ebeveynden olusmaktadir. Arastirmada veti
toplama aract olarak “Kisisel Bilgi Formu”, “Ebeveyn Tutum Olgegi” ve “Eriskin Baglanma Bigimleri
Olgegi” kullanlmistir. Arastirmada veriler; pearson korelasyon ve ¢oklu regresyon analizi istatistik
yontemleriyle analiz edilmistir. Arastirma bulgularina gbre; demokratik tutum ile kagingan baglanma ve
glivenli baglanma arasinda negatif; otoriter tutum ile kacingan baglanma ve glivenli baglanma arasinda
pozitif; astr1 koruyucu tutum ile kagingan baglanma arasinda pozitif yonde iliski bulunmustur. Arastirma
sonuglarina gére egitim diizeyi ve ebeveynlerin yast demokratik tutumun 6nemli yordayicilarindandir.
Ebeveynlerin; evlendigi yasin, izin verici tutum dizeyini yordamada pozitif; cocuk sayisinin, izin verici
tutum dizeyini yordamada negatif; erkek cocugu sayisinin ise otoriter tutum diizeyini yordamada pozitif
yonli ve anlamlt katkist bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Baglanma, Baglanma Stilleri, Cocuk Yetistirme Tutumlart

Abstract: This study aimed to investigate the relationship between adult attachment and parent attitude.
The participants of the present study were from Elaz1g, involving 293 (108 males and 185 females) in
total, whose children were between the ages of 2 and 6. Their ages varied between 18 and 60. The scales
used in the study were the “Personal Information Form”, “Parental Attitude Scale” and “Adult
Attachment Style Scale”. In this study, Pearson correlation analysis and multiple regression were used
to analyse the data. According to the findings of the study, it has been determined that there has a
negative relationship between democratic attitude and avoidant attachment, secure attachment. There
has a positive relationship between authoritative attitude and avoidant attachment, secure attachment.
There has a positive relationship between overprotective attitude and avoidant attachment. It has been
determined that democratic attitude was the predictor of age and education level. In addition, permissive
attitude was a negative predictor of the number of children, and marriage age while the number of boys
is the positive predictor of authoritative attitude.
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SUMMARY

Introduction

Mother is the first person a child meets in the world. The established relationship with any object or mother
in the early stages of life may show similarities in later stages as well (Schultz and Schultz, 2007). The concept
of attachment is the state of establishing relationship based on love and interest between mother or caregiver
and baby (Doksat and Ciftci, 2016; Yértkan, 2020). Attachment styles may be shaped by these types of
relationship, and they may be an important variable in the development of human relationships, especially

in the later stages of life.

Hazan and Shaver (1987) grouped their adult attachment patterns under three headings: secure, anxious and
avoidant attachment. The securely attached individual establishes a warm relationship with the caregiver in
carly childhood. According to Hazan and Shaver (1987), securely attached individuals get close to others
more easily and are comfortable in trusting. Anxious attachment may also develop if the person attached
with the child is inconsistent in dealing with the needs of the child; the child displays unexpected approach-
avoidance and contradictory behaviours in anxious attachment. Individuals develop avoidant attachment if
caregiver does not satisfy child’s needs when necessary. Then, child with avoidant attachment cannot trust

in the caregiver.

In the democratic attitude among parental attitudes, there are pre-determined rules needed to be obeyed,
which involve the decisions taken by all family members (Kucukali, 2018). In authoritarian attitude, parents
ask their children to obey them, which is important. They do not accept children's ideas and behaviors that
are not appropriate for them (Tonbul, 2019). In the permissive attitude, children's demands are important.
The child is dominant in the family (Ceceli, 2018). In overprotective attitude, parents show more care and

control on their children (Oguz & Ozcelik, 2018).

Method

This study aimed to investigate the relationship between adult attachment and parent attitude. The
participants of the present study were from Elazig, involving 108 males and 185 females, 293 in total, whose
children were between the ages of 2 and 6. Three types of scales were employed in the study: “Personal
Information Form”, “Parental Attitude Scale” and “Adult Attachment Style Scale”. Personal Information
Form: The form prepared by the researchers includes demographic information such as gender, age, marital

status, the relationship status between parents, mother and father's profession and caregiver in childhood.

Parental Attitude Scale: The scale developed by Demir and Sendil (2008) consists of 4 sub-dimensions and

46 items as democratic, authoritarian, overprotective and permissive.
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Adult Attachment Style Scale: The scale adapted into Turkish by Kesebir, Kokcu, and Dereboy (2012)

consists of 3 sub-dimensions and 18 items as secure, avoidant and anxious/unstable attachment.

To analyse the collected data, first, Z score was used to see whether it displays a normal distribution. Then,

it was interpreted with Pearson correlation, multiple regression analysis and descriptive statistical methods.
Results

According to the research results; significant relationships were observed between parental attitudes and
attachment. There is a negative and significant relationship between democratic attitude and avoidant
attachment and secure attachment. There is a positive and significant relationship between authoritarian
attitude and avoidant attachment and secure attachment. There is a positive and significant relationship

between overprotective attitude and avoidant attachment.

According to the analysis made to determine the predictive level of parental attitudes; among the variables
predicting the level of democratic attitude, age had a negative and significant contribution in predicting the
level of democratic attitude. Educational status had a positive and significant contribution in predicting the
level of democratic attitude. In the regression analysis conducted to reveal the demographic variables
predicting the permissive attitude level, it was found that it accounts for 26.8% of the permissive attitude
level. A positive and significant contribution of age of marriage was found in predicting the level of
permissive attitude. The total number of boys and girls had a negative and significant contribution in
predicting the level of permissive attitude. According to the regression analysis conducted to reveal the
variables predicting the authoritarian attitude level, the total number of boys had a positive and significant

contribution in predicting it.

Conclusion and Discussion

When the findings were examined, a positive relationship was found between avoidant attachment style and
authoritarian attitude, which is supported by Ebrahimi, Amiri, Mohamadlou and Rezapur (2017). It was
reported to cause the parents to become authoritarian and expect absolute obedience from the child. A
positive relationship was found between avoidant attachment style and overprotective attitude. It is normal
that there can be a negative relationship between avoidant attachment which involves distrust and
democratic attitude which includes a trust in child as well. A negative relationship was found between the
avoidant attachment style and the democratic attitude. Research of Hevers (2015) showed a similar result
noting that fathers displayed an authoritarian parenting style to their children. It is thought that the fathers
in the sample are effective in obtaining this result. A negative relationship was found between secure
attachment style and democratic attitude. It is thought that the authoritarian attitude provided by our culture
especially for the parents is effective in obtaining this result. Education level is one of the positive predictors

of democratic attitude. It is thought that this model of established relationship highlights the democratic
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attitude among child raising attitudes. The parents’ age range of marriage is one of the positive predictors
of the permissive attitude. It was predicted that those who got married at a later age were permissive to their
children. Total number of children in parents is one of the negative predictors of permissive attitude. Since
the increase in the number of children will increase the responsibility of parents over siblings, it is thought
that it will highlight the authoritarian parental attitude. The total number of boys is one of the positive
predictors of the authoritarian attitude. Parents may play the role of referee among their children with the
increase in the number of boys. It is predicted that the parent may position himself as an authoritarian figure

and arrange his relationship with the children accordingly.
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GIRIS

Her ¢ocuk tohumun toprakta filizlendigi gibi ailesi iginde filizlenir. Nasil filizin giirlesip bir agag
olmast i¢in kararinda glines ve suya ihtiyaci varsa, insan yavrusunun da dogru gelisim gosterebilmesi
icin dogru ve kararinda ebeveyn tutumlarina ihtiyact vardir. Bir baska deyisle insan yavrusunun
kendi kisilik 6zelliklerini ortaya ¢ikarmasi ve saglikli gelisim gosterebilmesinde uyumlu ebeveyn
tutumlart ve 6zgir aile hayati olmazsa olmazdir (Yavuzer, 2019). Bu tutumlarin olusmasinda en
onemli faktorler arasinda ebeveynin ge¢mis yasantilarini saymak miimkiindir. 20. yy’.da ¢ocuk
davranist ve yetiskinlikteki yansimalari tizerine 6nct arastirmalarda bulunan psikanaliz kuramcilart
baglanma tlizerine dikkat cekerek bebek ile baglanma nesnesi iliskisine dayandirdiklart baglanma
bigimlerinin yasamin ilerleyen yillarinda kendini tekrar ettigini bildirmislerdir. Stphesiz toplumun
ilerlemesi saglikli nesiller ile mimkiindir. Bu saglikli nesillerin yetismesindeki anahtar faktor
ebeveyn cocuk iliskisidir (Schultz ve Schultz, 2007). Erken ¢ocukluk déneminde kisilik gelisiminin
temelleri atildigindan ebeveynlerin tutumlart krittk 6nem tagimaktir. Yapilan arastirmalar
neticesinde okul 6ncesi donemde kazanian tutumlar ve davranislarin ¢ocugun yasami icerisinde
kalict iz biraktigr belirtilmistir (Cagdas ve Sahin Seger, 2007). Bu baglamda arastirmanin konusu

ebeveynlerin, kendi ebeveynlerine baglanma bigimi ile ¢ocuk yetistirme tutumlart Gzerindeki etkisi

olacaktir. Tlgili degiskenler ile iliskili alan yazint asagidaki gibi 6zetlemek miimkiindiir;
BAGLANMA

Baglanma, cocuk ve ebeveynleri arasinda kurdugu bag iliskisidir. Burada kastedilen anne-gocuk,
ebeveyn-cocuk veya temel bakim veren-cocuk arasindaki iliskidir (Doksat ve Ciftci, 2016; Yorikan,
2020). Baglanma temel olarak insan yavrusuyla bakim vereni arasinda on iki haftay: takiben gelisen
ve hayatinin geri kalan déneminde de insan iliskilerinde oldukea belirleyici olabilen 6nemli bir

fenomendir.

Nesne, i¢cgtidiiniin doyumunu saglayan her seydir. Insan yavrusu ¢ogu canhidan farklt olarak
dogdugu giinden itibaren bir bakim verene muhtactir. Bir baska deyisle yasam i¢gudilerini
doyuracak libidosunu baglayabilecegi bir nesneye ihtiya¢ duyar. Nesne iliskisi ise nesneye karst
ruhsal tutumlarin ve davranslarin timind kapsar (Akvardar ve digerleri, 2006). Nitekim Freud,
cocuklarin kendilerine bakim veren kisi veya kisilere baglanmasinin nedenini yalnizca fizyolojik
temel ihtiyaglarinin karsilanmasi savint savunmustur ve bu durumu psikanalitik yonden “ctkar
beklentili sevgi” teorisi olarak 6ne surmistir (Kindersley, 2012). Winnicott (2013), ¢ocugun
gereksinimlerine bakim veren kisinin uyumlu bir sekilde karsilik vermesinin ¢ocugun tutarlt bir
kendilik algist gelistirmesi ve i¢ dinyasiin olgunlasmasinda Onemli bir etken oldugunu
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belirtilmistir. Cocugun gereksinimleri uyumlu bir sekilde bakim veren kisi tarafindan karsilandiginda
cocuk kendini bir tatmin kaynagt olarak gérmektedir. Bu deneyimi yasayan ¢ocugun gelecekte dis
diinya zorluklarina karst kendine giivenerek bas edecegi ifade edilmistir. Bu noktada énemli olan
cocugun fizyolojik (yeme-i¢gme, altnin temizlenmesi vb.) ve/veya sevgi ihtiyact duydugu anda
baglandigt kisiden ihtiyacina karsilik istemesidir. Bebek, baglanma gelistirdigi kisiyle yakinlik
kurmaya agir1 istek gostermekte, baglanma gelistirdigi kisiden ayrilma durumu esnasinda tiztintl ve
stres belirtileri gosterebilmektedir. Cesitli dinamiklerin sekillendirmis oldugu bu bag, altinda yatan

nedenlere gore cesitlilik gosterebilmektedir (Oztiirk, Tiirel ve Ogur, 2020).

Erken ¢ocukluk dénemi igerisinde ¢ocuga bakim veren kisilere yonelik gelistirilen baglanma ve
yetiskinlik dénemine etkileri hakkinda ilk ¢alismalar John Bowlby tarafindan 1958'de yapilmustir
(Bowlby, 2012). Calismalarinda Freud ve diger psikanalitik dustinirlerden etkilenmistir (Sahin,
Besirik, Canbulat Sahiner ve Turkmen, 2018). John Bowlby (1958) yaptigi agiklamalarda dogumdan
sonra bebek, ilk on iki ay icerisinde kendisine bakim verene karsi, libidinal bir bag gelistirdigini
belirtmektedir. Bowlby (1958), baglanmay1 “insanlarin, digerleriyle gtiglii baglar gelistirmeye yonelik
dogal egilimi ve onlardan ayrilma veya onlart kaybetmeyi istememenin getirdigi kaygi, ofke,
depresyon ve duygusal kopus gibi kisisel sikintilarin izah edilmesi i¢in ortaya atilmis bir yol”
biciminde ifade etmistir. Cesitli dinamiklerin sekillendirmis oldugu bu bag altinda yatan nedenlere
gore cesitlilik gosterebilmektedir (Oztiirk, Tirel ve Ogur, 2020). Bowlby’den sonra yetiskin
baglanma bicimlerine yonelik ilk calismalar Main, Kaplan ve Cassidy (1985) ile baslasa da bu
konudaki en 6nemli calismalardan birini Hazan ve Shaver (1987) yapmis ve yetiskin baglanma
oruntiilerini giivenli, kaygili/kararsiz, kacingan baglanma seklinde t¢ baslik altinda toplamistir. Bu

calismada bu ortntiyle sekillenmistir.
Santrock (2012)’e gére Bowlby (1958) baglanma asamalarini séyle siralamustir:

Birinci asama (Dogumdan iki aya kadar): Bebekler baglanmalarini, insan figirlerine yonlendirirler.

Yabancilar ve ailesi bebegin giillimseme veya aglamasini esit bir sekilde ortaya cikarirlar.

Lkinci asama (Tkinci aydan yedinci aya kadar): Bebek, yabancilari ayirt etmeye basladiginda bakim verene

odaklanmaya baslar.

Ugiincii asama (Y edinci aydan yirmi dirdiincii aya kadar): Spesifik baglanmalar gelisir. Hareket becerisinin

artmastyla bakim veren ile iletisim artar.
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Doardiincii asama (Yirmi dort ay ve iigeri): Cocuklar bagkalarinin hedef ve planlarinin farkinda olmaya
baslarlar. Davranislarint belilerken bu durumu g6z 6ntnde bulundururlar. Cocuk ebeveynine
“korunmak, rahatlatilmak, sevilmek, duygularinin diizenlenmesi, yakinlagsmak-yaklasmak™ gibi
ihtiyaglarini ifade edecek davransslar sergiler. Cocugun bu ihtiyaglari karsilandigr takdirde baglanma
modeli sekillenir. Hayatin ilerleyen dénemlerinde ¢ocuk, bakim veren kisiyi gérmek istedigine dair
tepkiler verir. Ebeveynin, ¢ocugun ihtiya¢c duydugu zamanlarda mimkiin oldugunca ihtiyaclarina

karsilik vermesi durumu uzun yillar devam eder (Solomon ve George, 2011).

Baglanma konusundaki diger 6nemli ¢alismalart yapan kisi ise Ainsworth (1979)’dur. Ainsworth
(1979) bebekletle yaptigi yabanct ortam deneyi ile bireylerin sahip oldugu baglanma 6riintiileri ile
ilgili giivenli, glivensiz kaginan, direngli(kaygilr) ve daginik olmak tizere dort kategori olusturmustur.
Bunun yani sira Bowlby‘nin (2012)baglanmanin yasam boyu devam ettigi ilkesinden hareketle
yetiskin baglanma bicimleri de bu stirecten etkilenmistir. Yetiskin baglanma bigimlerine yonelik ilk
calismalar Main, Kaplan ve Cassidy (1985) ile baglasa da bu konudaki en 6nemli ¢alismalardan birini
Hazan ve Shaver (1987) yapmus ve yetiskin baglanma oOruntilerini guvenli, kaygili/kararsiz,

kagingan baglanma seklinde t¢ baslik altinda toplamustr.
Giivenli Baglanma:

Givenli baglanan birey, erken ¢ocuklukta bakim veren ile sicak bir iliski kurar. Hazan ve Shaver’a
(1987) gore giivenli baglanan bireyler baskalarina yaklasmay1 daha kolay bulur ve onlara gtivenmek
konusunda rahattirlar. Gtvenli baglanan bireyler ebeveynleri ile ilgili olumlu duygulara ve olumlu
cocukluk yasantilarina sahiptir (flaslan, 2009). Ainsworth (1979) deneyine gore ise yabanct bir ortam
icerisinde ¢ocugun bag kurdugu kisi (ebeveynleri ya da bakimindan sorumlu kisi) yanindayken
cocuk serbest bir sekilde kesifte bulunur, bag kurdugu kisi ortam disinda olmast halinde yabanct
birinin gelmesiyle endiseye kapilmaz. Bag kurdugu kisinin gegici yokluguna farkindalik gosterir. Bag
kurdugu kisi ortama déndiigiinde, cocuk onu gergin bir sekilde karsilasa dahi bu durumu kisa siirede
tzilmeden atlatabiliyorsa guvenli baglanma saglanmistir (Santrock, 2012). Bakim veren kisi ile
givenli bag kuran birey yasaminin ileriki yillarinda 6zgtvenli, duygularini kontrol edebilen, yasadig
tecriibelerden ders cikarabilen, akademik basarist yiiksek, duygusal iliskilerinde karsisina ¢ikan

sorunlarla bas edebilen, sagliklt bir birey olma meyili sergiler (Doksat ve Ciftci, 2016).
Giivensiz Baglanma:

Yabanci bir ortam igerisinde cocugun bag kurdugu kisi (ebeveynleri ya da bakimindan sorumlu kisi)

yanindayken ¢ocuk hi¢bir sekilde kesifte bulunmaz. Yabanci biri ortamda oldugu durumda ¢ok fazla
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korkuya kapilir. Bag kurdugu kisinin gecici yoklugu durumunda savunmasizlik icine diistip tiziintiye

yonelir ve dondiigiinde onu karsilayamaz (Bowlby, 2012).
Kaygili Baglanma:

Cocugun bag kurdugu kisi cocugun ihtiyaglari ile ilgilenme konusunda tutarsiz olmast durumunda
da gelisebilir; guvensiz-kaygili/ikircikli baglanmada ¢ocuk beklenmedik yaklagsma-kaginma
hareketleri ve celiskili hareketler yapar. Cocugun bag kurdugu bakimi veren kisiyle ayrilik yasanmasi
durumunda c¢ocuk genel olarak yiliksek stres yasar (Demir, 2018). Cocuk, bakim veren anne
figiirinden ayrildigr anda agir1 kaygt duyar ve kizginlk yasar bulundugu ortama yabanci biri geldigi
durumda ise yabanct ile iletisim kurmay1 reddeder. Anne figlirii ortama tekrar geldigi takdirde dahi
cocugun sakinlesmesi ¢ok zaman alabilmektedir (Stimer, Sayil ve Kazak Berument, 2020). Bu tur
baglanma Gruntisine sahip bireyler yogun sekilde degersizlik duygusu yasarlar. Baglandig: kisinin
kendi ile ilgili duygulart konusunda siipheye sahiptir.

Kagingan Baglanma:

Cocugun bag kurdugu kisi cocugun ihtiya¢ duydugu anda ¢ocugun ihtiyacint karsilamaz. Cocuk bu
durumda bakimiyla ilgilenen bag kurdugu kisiye giivenemez. Cocuk bag kurdugu kisiyi gordigu
zaman sevinmez. Bag kurdugu kisiyi gérmezden gelebilir. Bag kurdugu kisi ortamdan ayrildiginda
cocuk tepkisiz kalabilir. Cocuk, giivensiz-kacingan baglanmada, endiseli ve depresif hareketler
sergiler (Doksat ve Ciftci, 20106). Bu tiir baglanmanin ger¢eklesmesi durumunda ¢ocuk, duygularint
disa vurmaz ve kendini ifade etmekten kacinir ve bu davranist benimser. Bu davranislarla aliskanlik
kazanan ¢ocuk yasamin ileriki yillarinda bagkalarina yakinlasmaktan kagabilmekte ayrica
baskalarinin ona yakinlasma ¢abasindan dahi kagabilmektedir. Bu durum beraberinde baskalarinin
yakinlik, destek ve yardim gibi taleplerine ilgisiz kalarak soguk davranislara dontisir ve daha da
katilagir  (Stimer, Sayil ve Kazak Berument, 2020). Bu baglanma oriintisiine sahip bireyler

baskalarina giivenmekte zorlanir ve empati yetenekleri zayiftir.
Daginik Baglanma:

Daginik baglanma; 6rintiisti gésteren bireyler daginik ve saskindir. Yabanct ortamda sersemlemis
ve korkulu goriinirler. Bir bireyi daginik olarak siniflayabilmek i¢in hem gii¢lii kaginma hem de
gucli kaygili 6rtntiler ya da gevresi ve bakim verenden yiksek diizeyde korkma gibi 6zel

davraniglar gostermesi beklenir (Santrock, 2012).
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Guvensiz baglanmanin olusmasinda 6nemli sayabilecegimiz faktorlerden bahsetmek gerekirse;
ckonomik ya da duygusal acidan zorluk yasayan ebeveynler, cocuklari ile olan iliskilerinde duygusal
bir gayret gosteremeyerek kendi problemleriyle ugrasabilmektedir. Bu tip davranis sergileyen
ebeveynler, bebegin temel fizyolojik ihtiyaglarini  karsiasalar dahi duygusal tepkiler
vermemekteditler. Daginik/dlzensiz baglanma, cocuk istismara ugramissa yahut ebeveynlerinin
cocukluk doneminde istismara ugramis ya da ebeveyn kaybini yasamussa goriilebilmektedir. Kaygilt
baglanmada bakim veren kisiye ulagilabilirligi tutarsiz ya da giivensiz oldugu durumlarda goriiniir.
Bakim veren kisi yani anne bebegi reddettigi ya da bebekle diizenli olarak ilgilenmekten
kacindiginda bebegin de ileride kaginan baglanma 6riintiisiinii benimsemesi muhtemeldir. Bunlara
ck olarak baglanma kulttirden etkilenir ve baglanmanin niteligi de kultiirden kilture farklilik gosterir
(Bee ve Boyd, 2009).

COCUK YETISTIRME TUTUMLARI

Cocugun sagliklt bir kisilik gelistirebilmesi ve sosyal ¢evreye uyum saglamasinda ebeveynleri ile
kurdugu iliski olduk¢a 6nemlidir (Y1lmaz, 2016). Cocuklar, ebeveynlerini model alarak bircok seyi
ogrenir. Hayata dair diistincelerinde, hayat aliskanliklarinda, ahlaki deger ve yargilarinin olusmasinda
anne babalarin davranislar ve gosterdikleri tutumlar ¢ok 6nemlidir. Kiigtk yaslarda, anne baba ve
diger yetiskinlerin tutumlari, ¢cocuklarin kisilik gelisimini, benlik algisini, ahlak gelisimini ve diger

gelisimlerini de etkileyebildigi gorilmektedir (San Bayhan ve Artan, 2004).

Ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme tutumlart dort temel baslik altinda incelenmektedir. Bunlarin t¢
basligt Baumrind’in (1966) tanimlamis oldugu; demokratik, otoriter ve izin verici tutumlardir. Daha
sonra bu basliklara ek olarak Turk kiltirinde ebeveynler tarafindan daha yaygin kullanilmakta olan

astri koruyucu tutum da dahil edilmistir (Demir ve Sendil, 2008).
Demokratik Tutum:

Demokratik ebeveyn tutumu sergilenen ailelerde, 6nceden beliflenmis uyulmast gereken kurallar
vardir. Bu kurallar aile igerisinde yagamakta olan tiim aile bireylerinin almis olduklari kararlari
kapsamaktadir (Kugtkali, 2018). Demokratik ebeveyn tutumu ile yetisen ¢ocuklar, duygu ve
distincelerini kolaylikla ifade edebilmektedir. Cocuklarin kisilik gelisimleri acisindan en uygun
tutumdur. Ebeveynler bu tip tutumla g¢ocuklarini hem denetler hem de onlarn ihtiyaglarin
karsilarlar. Ebeveynler arasindaki tutumlar tutarli ve giiven vericidir. Belli bir sinir icerisinde
cocuklarin bazit davraniglart gerceklestirmelerine izin vererek onlart sorumluluk duygusunu

gelistirmeye olanak saglamis olurlar (Sezer, 2010).
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Ebeveynlerin ¢ocuklarina karst sorumluluk ve haklarin belirgin oldugu, ailedeki her bireyin fikrine
6nem verilen demokratik bir ortam sunmalari, ¢ocugun kendine giivenli bir kisilik gelistirmesini
saglar. Demokratik tutum sergilemekte olan ebeveynlerin amaci; ¢ocuklarinin 6zglr ve esit birer

birey olarak yetismelerini saglamaktir (Sak, Sahin Sak, Atli ve Sahin, 2015).
Otoriter Tutum:

Otoriter tutum sergileyen ebeveynler cocuklarinin kendilerine itaat etmelerini isterler. Onlar icin
uyumlu ve itaatkir olmak oldukca 6nemlidir. Cocuklarinin kendilerine uygun olmayan fikir ve
davransslarint  reddetmektedirler (Tonbil, 2019). Ebeveynler cocuklart ¢ok siki bir sekilde
denetlerler. Bu tutumdaki ebeveynler cocuklarinin davranislarina strekli karisir, emir verir ve
cocugu elestirirler (Kiray, 2018). Bu durum ¢ocugun sosyal hayatini etkileyebilmektedir. Ebeveynler
icin ¢ocuklarin isteklerinin bir 6nemi yoktur ve ¢ocugun her ihtiyacini kendileri karsilamak
istemektedirler. Bu davranis sonucunda ¢ocuk kendisine olan 6zgtivenini yitirebilmektedir (Giinalp,
2007). Ebeveynlerin kendi almis oldugu kararlara uymayan ¢ocuklar cezalandirlirlar. Bu tip ebeveyn
tutumu igerisinde yetisen c¢ocuklarda Ofke, kizginlik gibi duygulart ifade etmekte zorluklar

gorilebilmektedir (Kiray, 2018).
Izin Verici Tutum:

Izin verici tutum sergileyen ebeveynler, cocuklar iizerinde otorite kurmaz ve ¢ocugun kendi
tercihlerinin 6n planda oldugu ve ebeveynlerin ¢ocuk tizerinde denetim kurmamasi durumu s6z
konusudur. Bu tip tutum sergilenen ailede cocuklar sinursiz davranig ve Ozgurlige sahiptir.
Ebeveynler cocugu serbest birakirlar. Bunun sonucunda ¢ocuk denetimsiz ve basina buyruk
davranislar sergiler. Bu ebeveyn tutumunda ¢ocuklarin talepleri 6n plandadir. Bu tutum genellikle

tek cocuklu ailelerde goriilmektedir. Cocuk ailede egemen konumundadir (Ceceli, 2018).

Izin verici tutumda ebeveynler; cocuga sinir koymaz, kendi davranslarini diizenlemesini bekler,
fazla 6zgurlik ve az sorumluluk verir. Ayrica ¢ocuktan gelisim duzeyine uygun davranis beklemez
tutarsiz ve givensiz Ozellikler gésteren anne babanin ¢ocugunun da kendine giivenmeyen ve

mutsuz olma egilimi yiiksek olan bir ¢ocuk olarak yetismektedir (Yilmaz, 2016).
Asir1 Koruyucu Tutum:

Asirt koruyucu tutumu benimsemis ebeveynler cocuk tizerinde gereginden fazla 6zen ve kontrol
gosterirler. Bu tutum dahilinde ¢ocugun her davranist kontrol altinda tutulur ve kendi baslarina bir

sey yapmalarina musaade edilmez ve ¢ocugun istekleri yerine getirilit. Bu durumda cocugun
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gelecekte ayrilik kaygist, bagimlilik, sorumluluk gibi sorunlart ortaya cikabilir (Oguz ve Ozcelik,
2018).

Ebeveynlerin sergiledigi asirt koruyucu tutum, gocugun ¢ok fazla kontrol ve 6zen gérmesi anlamina
gelmektedir. Bunun sonucunda yasamin ileriki donemlerinde ¢ocuk diger kisilere karsi asir1 bagimli,
kendine karst giivensiz, duygusal olarak incinmis bir birey olabilir. Cocugun yasami boyunca siiren
bu bagimlilik psiko-sosyal olgunlugunu olumsuz etkiler. Ebeveynlerin asirt koruyucu olusu cocugun

okul yasamindaki basarisinit ve okula uyumunu da etkileyebilmektedir (Gunalp, 2007).
Igisiz Tutum:

ﬂgisiz tutumda ebeveynler, cocuklarinin temel ihtiyaclarint karsilarken ihmal ederler ve gelisimini
destekleyici davranslari sergilemezler. Ebeveynler cocuklarint genellikle kendi haline birakir ve
neredeyse ceza hi¢ uygulamazlar. Bu tarz tutuma maruz kalan ¢ocuklar, kendilerini ifade etmede

giicliik ceker ve giiven duygusu sarsilir (Ozabact, 2021).
Miikemmeliyetci Tutum:

Mikemmeliyetci tutum benimseyen ebeveynler, cocuklarinin daha basarili olmasini beklerler ve
diger ¢ocuklarla kiyaslarlar (Cagdas ve Sahin Seger, 2007). Cocuklarinin yeteneklerinin ve gelisim
diizeylerinin ¢ok ustiinde hedefler koyarlar ve onlarin ulasmalarini sert bir tutumla istetler.
Cocuktan istenilenlerin mitkemmel bigcimde gerceklestirmesi beklenir. Cocuk bu baskilar karsisinda

istenileni gerceklestiremediginde basarisizlik ve giivensizlik hisseder (Aydogdu ve Dilekmen, 2016).

Yasamin erken donemlerinde baglanma nesnesi ile kurulan iliski 6riintisii gtivenli, kagingan ve
kaygili olmak iizere yasamin ilerleyen donemlerinde de benzerlikler gosterebilmektedir. Iliskinin
guvenli olmast bireyin ileriki yasamindaki iliskilerinin de saglikli olmasina, iliskinin glivensiz
(kagingan, kaygil) olmast durumunda ise ilerideki iligkilerinin kayg1 verici seviyede olmasina neden
olabilmektedir (Schultz ve Schultz, 2007; Subast ve Kazan, 2020). Baglanmay1 etkileyen en 6nemli
etkenlerden biri ebeveynlerin, ¢ocuklarina karst sergiledigi tutum ve davramslardir. Cocukluk
déneminde kazanilan davransslarin kalict oldugu ve yasam boyu devam ettigi, sonraki donemlerde
telafisinin gli¢ oldugu bilinmektedir (Cagdas ve Sahin Secer, 2007). Nitekim baglanma bi¢imlerinin,
cocuk yetistirme tutumlarindan bagimsiz olmast diisintlemez. Gelisimin belki de en 6nemli ayagt
olan ebeveyn ¢ocuk iliskisinin daha iyi ortaya konmast icin bu iliskinin 6nemli bir belitleyicisi olan
baglanma ve ¢ocuk yetistirme tutumlarinin nasi ve hangi degiskenlerden olustugunun arastirilmasi

buytk 6nem tasimaktadir.
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Yurtici ve yurt disinda arastirmacilar konu ile ilgili bircok calisma yapmistir. Tlgili alan yazin
incelendiginde; Hevers (2015) tarafindan yapilan, 6rneklemi 212 baba ve ¢ocuklarinin yaslari 2-12
arasinda olan ¢alismada; babalarin baglanma stilleri ile ebeveynlik stilleri arasindaki iliski, ebeveyn
yeterlilik duygulari ve psikolojik saglik konusu incelenmistir. Calisma sonucuna gore otoriter tutum
ile giivenli baglanma arasinda pozitif yonlii bir iligki oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun yani sira
Mahasneh, Al-Zoubi, Batayenh ve Jawarneh (2013), 564 erkek ve kiz Ogrenci ile yapilan
calismasinda da; otoriter ebeveyn tutumuyla kagingan baglanma ve gtvenli baglanma arasinda
pozitif yonlii iliski oldugunu gézlemlemislerdir. Ebrahimi, Amiri, Mohamadlou ve Rezapur (2017),
tarafindan 122 yiksek lisans 6grencisi ile yapilan bir baska c¢alismada ise benzer sekilde otoriter
ebeveyn tutumuyla kagingan baglanma arasinda pozitif yonli iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.
Kalantarkousheh, Sharifi, Mehri ve Sajjad (2014), tarafindan yapilan 6rneklemi Iranli tiniversite
oncesi 240 6grenci ve yaslart 17- 18 olan ¢alismada; otoriter ebeveyn tutumuyla kagingan baglanma

ve glvenli baglanma arasinda pozitif yonli iliski dogrulanmustr.

Yurtici alan yazin incelendiginde bu iki 6nemli degisken ile yapilan ¢alismalarin oldukca kisitht
oldugu gorilmektedir. Tuna’nin (2018) ¢alismasinin 6rneklemi annelerden olusmaktadir. Calisma
sonucuna gore otoriter tutum ve givenli baglanma arasinda pozitif yonde iliski bulunmustur.
Yurdalan’in (2019) ¢alismasinin 6rneklemi annelerden olusmaktadir. Calisma sonucunda kaygilt
baglanan ebeveynlerin ¢ocuklariyla kurduklart iliskide daha otoriter bir tutum benimsedikleri
bulunmustur. . Ayyildiz (2005) da ¢alisma 6rneklemi olarak 0-6 yas arasinda cocugu olan 382 anneyi
se¢mistir. Annelerin ¢ocuk yetistirme tutumlart incelemistir. Calisma sonucuna gore annenin egitim
diizeyi arttikca demokratik tutumun arttigi, calisan annelerin agirt koruyucu, ilgisiz ve otoriter
tutumlarinin azaldigi saptanmistir. Annenin yastnin kiiciilmesi ve ¢ocuk sayisinin artmast ile otoriter
tutumun arttig bulunmustur. Parlak’in (2020) ¢alismasinin 6rneklem grubu 2-6 yas ¢ocuga sahip
anne ve babalardan olusmaktadir. Ebeveynlerin kendi anne ve babasina olumlu baglandiginda
cocuklarina karst demokratik tutum sergiledigi, olumsuz olarak algilayan annelerin ise otoriter ve
izin verici tutum sergiledikleri bulunmustur. Alan yazin incelendiginde baglanma ile ilgili
arastirmalarin genel itibariyle tiniversite 6grencilerine yoneldigi ve ebeveynler ile ilgili ¢alismalarin
agirliklt olarak anneye uygulandigt ailenin diger bir parcast olan babayi arastirma konusunun disinda
tutuldugu karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢alismada ise aile bir buitiin olarak ele alinmis ve ebeveynlerin
kendi ebeveynlerine baglanma bicimleri ile ¢ocuk yetistirme tutumlarina etkisinin incelenmesi

amaclanmustir. Bu genel amag yolunda asagidaki problemlere yanit aranmaya ¢alistlmustir.
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1. Ebeveynlerin kendi ebeveynlerine baglanma bigimleri ve (kaginan baglanma,
kaygili/ikircikli baglanma, giivenli baglanma) ve ¢ocuk yetistirme tutumlari (demokratik,
otoriter, asirt koruyucu, izin verici) arasinda ne tur bir iliski vardir?

2. Ebeveynlerin kendi ebeveynlerine baglanma bigimlerinin, ¢ocuk yetistirme tutumlarini
yordama giicti nedir?

3. Ebeveynlerin kendi ebeveynlerine baglanma bigimleri ve ¢ocuk yetistirme tutumlari sosyo-
demografik 6zelliklere gére farklilasmaktadir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu inceleme sirasinda ¢ok faktorli yordayict korelasyon arastirma modeli ve nedensel karsilastirmalt
arastirma modelleri benimsenmistir. Cok faktorli yordayict korelasyonel arastirma modeli, bir¢ok
degiskenin bilinen degerinden yola ¢ikarak, diger bir degiskenin bilinmeyen degerini yordanmaya
calisan bir modelken; nedensel karsilastirmali arastirma modeli ise ortaya ¢ikan bir sonucun
nedenlerini ve bu nedenleri etkileyen faktorleri ortaya koymayi hedefleyen bir modeldir

(Buyukoztirk, Cakmak Kilig, Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2014).
Calisma Grubu

Arastirmanin 6rneklemi Elazig ilinde yasayan 2-6 yas arast cocuga sahip 18—60 yas arast 300 bireydir,
ancak veriler analiz edilmeden o6nce c¢ok degiskenli istatistiklerin analiz sayiltilarini karsilayip
karstlamadigi kontrol edilerek tim katilimeilar i¢in Z puan hesaplanmistir. Bu baglamda elde edilen
u¢ degerler ve yanls, eksik girilen degiskenler dolayistyla 7 birey arastirma dist birakilmustir.
Arastirmaya 185 kadin (%063.1) ve 108 erkek (%36.9) ile olusan yas ortalamalart 34.8 olan toplam
293 katilimct ile devam edilmistir. Arastirmaya katilanlarin sosyo-demografik 6zellikleri Tablo 1°de

verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik Ozellikleri

Ozellikler Degisken n %
Cinsiyet Kadin 185 63.1
Erkek 108 36.9
Yas 20-25 13 4.4
26-30 68 23.2
31-35 89 30.4
36-40 72 24.6
41+ 51 17.4
Medeni Durum Bekar 1 3.8
Evli 282 96.2
Egitim Durumu Tlkokul 4 1.4
Ortaokul 17 5.8
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Lise 43 14.7
Universite 188 64.2
Lisanststi 41 14.0
Kardes Sayist (Kendiniz Disinda) 0 2 0.7
1 49 16.7
2 64 21.8
3 63 21.5
4 47 16.0
5+ 68 23.2
Ailenizin Kaginct Cocugusunuz 1 96 32.8
2 81 27.6
3 46 15.7
4 23 7.8
5+ 47 16.0
Yasaminizin Cogunu Gegirdiginiz Yerlesim Koy 10 34
Yeri Tlce 28 9.6
Sehir 222 75.8
Biytksehir 33 11.3
Ekonomik Durum Distik 31 10.6
Orta 177 60.4
Tyi 85 29.0
Anne-Baba Medeni Durumu Ayri Yagtyor 31 10.6
Birlikte Yastyor 262 89.4
Cocukluk Déneminde Kim Tarafindan Anne 247 84.3
Yetistirildigi Baba 6 2.0
Bakici 4 1.4
Diger 36 12.3
Kag¢ Yasinda Evlendigi 18-23 70 23.9
24-29 178 60.8
30-34 39 13.3
35-39 6 2.0
Esiniz ile Aranizdaki Yas Farki 0-5 233 79.5
6 yil ve tzeri 60 20.5
1k Cocugun Yast” 2 30 10.2
3 45 15.4
4 36 12.3
5 37 12.6
6 32 10.9
7+ 102 34.8
Ikinci Cocugun Yast 0 14 4.8
1 13 4.4
2 25 8.5
3 21 7.2
4 24 8.2
5 22 7.5
6 12 41
7+ 33 11.3
Uciincii Cocugun Yast 0 2 0.7
2 7 2.4
3 10 3.4
4 5 1.7
5 7 2.4
6 4 1.4
7+ 8 2.7
Dérdiincti Cocugun Yast 0 1 0.3
3 5 1.7
4 1 0.3
5 2 0.7
Katilimeilarin Toplam Cocuk Sayist Kiz 185 50
Erkek 185 50
Cocugunu Yetistiritken Soysal Yardim Alma Yardim almadim 125 42.7
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Aile-Akraba yardimi aldim 115 39.2
Bakict yardimi aldim 42 14.3
Psikolojik danisman yardimi aldim 3 1.0
Diger 8 2.7

[k cocugnn yage sorusunu Ratihmalardan bog birakanlar olmustur.

Tablo 1’de Ozetlendigi gibi, aragtirmaya dahil edilen kattimcilarin yas araligr belirtmeleri
istendiginde; 20-25 (%04,4), 26-30 (%23,2), 31-35 (%30,4), 36-40 (%24,6) ve 41 yas ve tizeri (%17,4)
oldugu ifade edilmigtir. Katilimcilarin medeni durumu incelendiginde; bekar 11 (%3,8), evli 282
(%096,2) katilmct arastirmada yer almustir. Katiimedarin  egitim  durumuna  bakildiginda;
cogunlugunun universite 188 (%64.2) mezunu oldugunu gorilmistir. Katilimeilardan kardes
sayilarint belirtmeleri istediginde; 2 (%00,7) birey hi¢ kardese sahip olmadigini belirtirken, 49 (%16,7)
birey 1 kardese, 64 (%21,8) birey 2 kardese, 63 (%21,5) birey 3 kardese, 47 (%16,0) birey 4 kardese,
68 (%23,2) birey 5 ve daha fazla kardese sahip oldugunu belirtmistir. Katihimcilardan 96 (%32,8)
birey ilk, 81 (%27,6) birey ikinci, 46 (%15,7) birey tgtinct, 23 (%7,8) birey dérdinct, 47 (%16,0)
bitey bes ve/veya daha sonraki dogum siralarina sahiptir. Kattlimcilar yasamlarinin ¢ogunu
gecirdikleri yerlesim yerlerini; 10 (%3,4) birey koy, 28 (%09,6) birey ilge, 222 (%75,8) birey sehir, 33
(%11,3) birey biuyik sehir olarak belirtmistir. Katilimcilardan gelir dizeyini belirtmeleri
istendiginde; disik 31 (%10,6) birey, orta 177 (%060,4) birey, iyi 85 (%29,0) birey belirtmistir.
Katilimcilarin anne ve babasinin medeni durumunu belirtmeleri istendiginde; ayrt yastyor 31
(%010,6), 262 (%89,4) birlikte yastyor olarak belirtmistir. Katilimcilara ¢cocukluk déneminde kim
tarafindan yetistirildigini belirtmeleri istendiginde; ¢cogunun anne 247 (%84,3), en az da bakic1 4
(%1,4) tarafindan yetistirildikleri gorilmustir. Katilimcilara evlendigi yas araligint belirtmeleri
istediginde; 18-23 yaslart arasinda 70 (%023,9) birey, 24-29 yaslar1 arasinda 178 (%60,8) birey, 30-34
yaslart arasinda 39 (%13,3) birey, 35-39 vyaslart arasinda 6 (%2,0) birey olarak belirtmistir.
Katilimcilara esi ile arasindaki yas farkini belirtmeleri istendiginde; 0-5 yil aras1 233 (%79,5) birey, 6
yil ve tzeri 60 (%20,5) birey olarak belirtmistir. Katilimcilarin toplam ¢ocuk sayist ve cinsiyetlerini
belirtmeleri istendiginde; toplam kiz ¢ocugu 185 (%50), toplam erkek ¢ocugu 185 (%50) olarak
belirtilmistir. Katihimecilara ilk ¢ocuklarinin yaslari soruldugunda; cogunlugunun 7 yas ve tzerinde
102 (%34,8) oldugu, ikinci ¢ocuklarinin yaslart soruldugunda; 2 yasinda 25 (%8,5), 3 yasinda 21
(%7,2), 4 yasinda 24 (%8,2), 5 yasinda 22 (%7,5) oldugu gorulmistir. Katilimcilara G¢linct
cocuklarinin yaslari soruldugunda; 3 yasinda 10 (%3,4) birey ve 7 yas ve tizerinde 8 (%2,7) oldugunu
ifade etmislerdir. Katilimcilara dérdiincti ¢ocuklarinin yaslart soruldugunda da 0 yasinda 1 (% 0,3)
birey, 3 yasinda 5 (%1,7) birey, 4 yasinda 1 (% 0,3) birey, 5 yasinda 2 (% 0,7) birey olarak belirtmistir.
Katilimcilara ¢ocugu yetistirirken sosyal yardim alma durumunu belirtmeleri istendiginde; yardim
almayan 125 (%42.7), aile-akraba yardimi alan 115 (%39.2) ve bakict yardimzt alan 42 (%14.3) oldugu

gorilmistur.
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Veri Toplama Araglari

Bu calismada veri toplama aract olarak “Kisisel Bilgi Formu”, “Ebeveyn Tutum Olgegi” (Demir ve

Sendil, 2008), “Eriskin Baglanma Bicimi Olcegi” (Kesebir, Kékeii ve Dereboy, 2012) kullanilmistir.
Kisisel Bilgi Formu

Arastirmact tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formunda; cinsiyet, yas, medeni durum, egitim
durumu, kardes say1si, kaginct ¢ocuk oldugu, yerlesim yeri, ekonomik durumu, anne babasinin iliski
durumu, ¢ocukluk déneminde kim tarafindan yetistirildigi, ka¢ yasinda evlendigi, partneri ile
arasindaki yas farki, cocuk sayist, cocuklarinin cinsiyetleri ve yaslari, cocugunu yetistirirken sosyal
yardim alip almadigt vb. gibi sosyo-demografik bilgiler hakkinda veri saglayan sorulardan

olusmustur.
Ebeveyn Tutum Olgegi (ETO)

Arastirmada ebeveynlerin ¢ocuklarina karst tutumlarint belirlemek icin Ebeveyn Tutum Olgegi
kullanilmistir. Demir ve Sendil (2008), tarafindan gelistirilen Olgek, 5’1 likert tipi bir dl¢ektir (Her
zaman boyledir 5, cogunlukla boyledir 4, bazen béyledir 3, nadiren boyledir 2 ve hi¢bir zaman boyle
degildir 1 puan). Olgek, demokratik (17 madde), otoriter (11 madde) , asir1 koruyucu (9 madde) ve
izin verici (9 madde) olmak iizere dért alt boyut toplam 46 maddeden olusmaktadir. Olgekte ters
kodlanan madde bulunmamaktadir. Her boyuttan alinan puanlar ayri ayrt hesaplanarak her boyut
icin bir puan elde edilmektedir. Yiksek puan alinmast o boyutun temsil ettigi davranis bicimini
benimsemek anlamina gelmektedir. Demir ve Sendilin (2008) calismasina gbre Slcegin alt
boyutlarinin Cronbach alfa giivenirlik katsayilart; demokratik boyut i¢in .83, otoriter boyut i¢in .76,
astri koruyucu boyut icin .75 ve izin verici boyutu icin .74’tir. Calismamizin sonucuna gore ise
demokratik boyut icin .80, otoriter boyut i¢in .81, asir1 asirt korucu boyut i¢in .75 ve izin verici

boyutu i¢in .70’tir. Bu sonug 6l¢egin ¢alisma i¢in glivenilir oldugunu géstermektedir.
Erigkin Baglanma Bigimleri Olgegi (EBBO)

Arastirmada yetiskinlerin baglanma bigimlerini belirlemek icin Hazan ve Shaver (1987) ve
Mikulincer (1990) tarafindan asamali olarak gelistirilen Tirk¢e’ye uyarlama, gegerlik ve giivenirlik
calismast Kesebir, Koke¢t ve Dereboy (2012) tarafindan yapilan 6lgek kullanilmistir. Turkee’ye
uyarlama calismanin sonucunda anlagilir olmadiklari disiinilen maddeler bélinmiis ve madde sayist
18 cikardmistir. Ayrica Olgegin orijinal halinde puanlama igin kullandan 7’1 likert tipi

derecelendirme sistemi kaldirilmis ve maddeler dogru ve yanlis olarak iki kategoriyle ayrilmis ve
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dogru 1 puan yanlis O puan olarak degerlendirilmistir. Yapisal gegerlik icin de faktor analizi
uygulanmistir. Faktor analizi sonuglart {i¢ tane bagimsiz faktér oldugunu gostermistir. Olgek;
givenli (6 madde), kagingan (6 madde) ve kaygili (6 madde) olmak tizere tg alt boyut toplam 18
maddeden olugsmaktadir. Bu maddelerden aldigi puanlara gore bireyin baglanma bicimi
belirlenmektedir. En yiksek puan hangi baglanma bigimini temsil eden maddelerden alindiysa o
bireyin baglanma bi¢imini belirtmektedir. Kesebir, Kokcti ve Dereboy’un (2012) dl¢ek ¢alismasina
gore Cronbach alfa degerleri giivenli boyutu i¢in .72, kagingan boyutu i¢in .82 ve kaygilt boyutu i¢in
.85°tir. Calismamuzin sonucuna gore ise Cronbach alfa glivenirlik katsayist giivenli boyutu igin .53,
kacingan boyutu i¢in .46 ve kaygili boyutu i¢in .62 olarak hesaplanmis ve yeterli giivenirlik
diizeyinde oldugu gézlenmistir (Ozdamar, 2002; Tavsancil, 2002).

Verilerin Toplanmasti

Verilerin toplanmasina, Ebeveyn Tutum Olgegi (ETO) ve Eriskin Baglanma Bigimleri Olgegi
(EBBO)Y’nin sahiplerinden alinan izinler ve 14.07.2020 tarihli 276 sayili Cankirt Karatekin
Universitesi Etik Kurulundan alinan izin ile baslanmustir. Veri toplama, arastirmact tarafindan
katilimcilarin istekleri dogrultusunda ve COVID-19 pandemi nedeni ile online olarak toplanmistir.
Katilimcilar arastirmanin sonuglarina iliskin bilgilendirilmek ya da daha sonra arastirmayla ilgili soru
ve goruslerini sunmak isterlerse kendilerine verilen e-posta yoluyla arastirmactya ulasabilecekleri

bilgisi verilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS 21 paket programi ile analiz edilmis ve yorumlanmistir. Veriler
analiz edilirken su adimlar izlenmistir; ilk olarak analiz yontemlerine gecilmeden 6nce elde edilmis
verilen gerekli sayiltilart saglayip saglamadigina bakidmistir bu baglamda gerekli sayiltilar
saglanmamast durumunda ise her katilimei i¢in Z skor hesaplanmis ve + 3 puan Usti katilimcilar
analiz dist birakilmustir. Bulgularin sonrasinda korelasyonel iliskilerine bakilmus, aralarindaki
iliskilerin boyutu beliflenmistir. Son olarak ise ¢oklu regresyon analiz yontemiyle ebeveynlerin
baglanma bi¢imleri ve demografik degiskenlerin ¢ocuk yetistirme tutumlart tzerindeki yordayict

roli ortaya ¢ikarilmuistir.
BULGULAR

Bu bolimde arastirmanin alt problemlerini yanitlamak icin elde edilen verilerin istatistiksel

¢6ziimleri sonucunda ulasilan bulgular, bu bulgulara ait tablolar, tablolara iliskin agiklamalar ve
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bulgulara iligkin yorumlar yer almaktadir. Bulgu ve yorumlarin siralamasinda alt problemlerin sirast

izlenmistir.

Tablo 2. Betimsel istatistikler

Degigkenler X SS Min Max Carpiklik Basiklik
Baglanma

Kagingan Baglanma .6263 .23847 .00 1.00 -478 -291
Kaygili Baglanma 5131 .26011 .00 1.00 .108 -.782
Giivenli Baglanma 3043 .26101 .00 1.00 787 .027
Cocuk Yetigtirme

Tutumlari

Demokratik Tutum 4.3676 43148 3.06 5.00 -713 119
Otoriter Tutum 1.9187 .62636 1.00 4.00 1.074 1.216
Asir1 Koruyucu Tutum 3.6564 70610 1.67 5.00 -.045 -410
1zin Verici Tutum 2.3932 .62262 1.00 4.00 122 -210

Tablo 2’de goriildiigi tizere verilerin normal dagilim gésterip géstermedigini belirlemek amaciyla basiklik
(kurtosis) ve carpiklik (skewness) degerlerine bakidlmustir. Verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin ve -1 ile
+1 araliginda olmast ¢alismamizda verilerin normal dagilim gosterdigi kabul edilmistir (Bayiikoztirk ve

digerleri, 2014).

Tablo 3. Katilimcilarin Eriskin Baglanma Bigimleri Olgegi ve Ebeveyn Tutum Olgeginin puanlarinin pearson
korelasyon katsayist tablosu

1 2 3 4 5 6 7
1.Kagingan Baglanma 1
2.Kaygili Baglanma -272% 1
3.Guvenli Baglanma 330" 165 1
4. Demokratik Tutum -.128" -.004 164 1
5.0toriter Tutum 170 -.002 1747 4111
6.Astr1 Koruyucu Tutum 2117 -.019 .100 178 .026 1
7.1zin Verici Tutum .099 .040 .084 -.005 156 178" 1

< .050, p<.010

Tablo 3’te gorildigi gibi ebeveyn tutumlari ile baglanma arasinda anlamli iliskiler gézlemlenmistir.
Demokratik tutum ile kagingan baglanma (r =-.128, p<.050) arasinda zayif negatif yonde, giivenli
baglanma (r =-.164, p<.010) arasinda gicli negatif yonde ve anlamlt bir iliski bulunmaktadir.
Otoriter tutum ile kagingan baglanma (r =.170, p<.010), givenli baglanma (r =.174, p<.010)
arasinda glglii pozitif yonde ve anlamlt bir iliski bulunmaktadir. Asiri koruyucu tutum ile kagingan
baglanma (r = .211, p<.010) arasinda giiclii pozitif yonde ve anlamh bir iliski bulunmaktadir. Izin
verici tutum ve kagingan baglanma (r =.099, p>0.05), kaygili baglanma (r =.040, p>0.05), giivenli
baglanma (r =.084, p>0.05) arasinda herhangi bir anlamlr iliski bulunamamistir.
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Tablo 4. Demokratik tutum regresyon analizi

Model F R? B t p

Asama 1 Yas 6.133 119 -.338 -4.170 .000
Egitim durumu 196 3.165 .002
Kardes sayist -.087 -1.170 .243
Ailenin kacinet ¢ocugu -.017 -.242 .809
Esi ile arasindaki yas fark: -.059 -1.004 316
Tlk cocugun yast 125 1.598 11

Asama 2 Yas 5.034 129 -.344 -4.235 .000
Egitim durumu 182 2.906 .004
Kardes sayist -.082 -1.095 275
Ailenizin kaginct ¢ocugusunuz -.019 -.265 791
Esi ile arasindaki yas farki -.058 -.981 328
Tlk cocugun yast 133 1.688 0.93
Kagingan baglanma -011 -.185 .854
Giivenli baglanma -.101 -1.678 .095

Demokratik tutum diizeyini yordayan degiskenlerin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla yapilan regresyon
analiz Tablo 4te gortulmektedir. Analize ilk asamada dahil edilen demografik degiskenler,
demokratik tutum dizeyinin %711.9’unu agikladigr saptanmustir [F deg. (6,273) =6.133, p<.001] .
Yasin demokratik tutum diizeyini yordamada negatif yonli ve anlaml katkist bulunmustur (§ =-
338, p<.001). Egitim durumunun demokratik tutum dizeyini yordamada pozitif yonli ve anlaml
katkist bulunmustur (8 =.196, p<.050). Bu durum bize yas azaldikca demokratik tutum dizeyinin
yukseldigini g6stermektedir. Egitim durumu  yiikseldik¢e demokratik tutum dizeyinin de

yukseldigini gbstermektedir.

Ikinci asamada analize giren baglanma 6lgeginin alt 6lgeklerinden kagingan baglanma ve gtivenli
baglanma da dahil edilmistir [FF deg. (2,271) =5.034, p>.050]. Bu asamada dahil edilen tim
degiskenler varyansin %12.9’una ulagsa da varyansin acitklanmasinda anlamli diizeyde katk:

koyamamustir.

Tablo 5. Izin verici tutum regresyon analizi

Model F R? g t p

Asama 1 Egitim durumu 4.084  .268 211 1.907 .060
Evlendigi yas .245 2.347 .021
Esi ile arasindaki yas farki -.037 -.346 730
Tlk cocugun yast 242 -1.509 135
Ikinci ¢ocugun yast 367 1.82 .072
Toplam erkek cocuk say1st -.266 -2.403 .019
Toplam kiz ¢cocuk sayist -.285 -2.093 .040

Izin verici tutum diizeyini yordayan degiskenlerin ortaya cikarilmast amaciyla yapilan regresyon
analiz Tablo 5’de gérilmektedir. Analize ilk asamada dahil edilen demografik degiskenler, izin verici
tutum diizeyinin %206.8’ini agikladigr saptanmistir [F deg. (7,78) =4.084, p<.050]. Evlendigi yas ile

izin verici tutum diizeyini yordamada porzitif yonli ve anlamli katkist bulunmustur (3 =.245,
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p<.050). Toplam erkek ¢ocuk sayisinin izin verici tutum diizeyini yordamada negatif yonla ve
anlamlt katkist bulunmustur (3 =-.266, p<.050). Toplam kiz ¢ocuk sayisinin izin verici tutum

diizeyini yordamada negatif yonli ve anlaml katkist bulunmustur (3 =-.285, p<.050).

Tablo 6. Otoriter tutum regresyon analizi

Model F R? g t p

Asama 1 Ekonomik durum 4194 .044 -.100 -1.372 172
Toplam erkek ¢ocugu sayist 194 2.667 .008

Asama 2 Ekonomik durum 3.246  .067 -.065 -.880 .380
Toplam erkek cocugu sayist 198 2.729 .007
Kagcingan baglanma .086 1.097 274
Giivenli baglanma 103 1.316 190

Otoriter tutum diizeyini yordayan degiskenlerin ortaya ¢tkarilmast amactyla yapilan regresyon analiz
Tablo 6’da gorilmektedir. Analize ilk asamada dahil edilen demografik degiskenler, otoriter tutum
diizeyinin %4.47int acikladigt saptanmustir [F deg. (2,182) =4.194, p<.050]. Toplam erkek ¢ocuk
sayisinin otoriter tutum diizeyini yordamada pozitif yonli ve anlamli katkist bulunmustur (3 =.194,

p<.050).

Ikinci asamada analize giren baglanma Slceginin alt Slceklerinden kagingan baglanma ve giivenli
baglanma da dahil edilmistir. Bu asamada dahil edilen tim degiskenler varyansin %6,7’sini agikladig
saptanmis olsa da [F deg. (2,180)=3.246, p>.050]. Varyansin agiklanmasina anlaml diizeyde katki

koyamamustir.
SONUC VE TARTISMA

Bu ¢alisma 2-6 yas arasinda ¢ocuklart bulunan 18-60 yas arast ebeveynlerin baglanma bicimleriyle,
cocuklarini yetistirme tutumlari arasindaki iliskiyi sosyo-demografik degiskenlerle birlikte incelemek
amactyla yapilmustir. Baglanmanin sadece bebeklik ve ¢ocukluk dénemiyle sinirlt kalmadigi, bireyin
yasamt boyunca devam eden bir etkisinin oldugu bilinmektedir. Bu dogrultuda bireyin yetistirecegi
cocukta da baglanma biciminin etkilerinin gorilecegi dustinilmektedir (Cagdas ve Sahin Secer,
2007). Nitekim calisma ile ilgili kuramsal temeller incelendiginde bireyin baglanma bi¢iminin,
ebeveynlik tutumunu 6nemli OGlciide etkiledigi gorilmektedir. Calismanin bulgularina gére;
kacingan baglanma bi¢imi ile otoriter tutum, koruyucu tutum, demokratik tutum arasinda bir iliski
oldugu saptanmustir. Ayrica givenli baglanma ile otoriter tutum, demokratik tutum arasinda da bir

iliski oldugu saptanmustir.

Calismanin bulgulart incelendiginde kagingan baglanma bigimi ile otoriter tutum arasinda pozitif

yonlu bir iliski bulunmustur. Bu baglamda kagingan baglanma bi¢iminin puant arttik¢a otoriter
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tutum da arttigint séylemek miimkiindir. Nitekim Ebrahimi ve digerlerinin (2017) ytiksek lisans
ogrencilerinin baglanma stilleriyle ilgili yapmuis oldugu arastirma sonucu ise arastirma sonucumuzu
destekler niteliktedir. Bunun yani sira Mahasneh ve digerleri (2013), erkek ve kiz 6grenci 6rneklem
grubundan olusan arastirmasinda otoriter tutumla kagingan baglanma pozitif yonli iliski oldugunu
saptamustir. Benzer sekilde Kalantarkousheh ve digerleri (2014), tarafindan yapilan 6rneklemi
tniversite Oncesi olan arastirmada otoriter ebeveyn tutumla kacingan baglanma arasinda pozitif
yonla iligki bulunmustur. Bu baglamada elde edilen sonucun alan yazin ile uyumlu oldugunu
séylemek miimkiindiir. lgili sonucun gézlenmesini 6ncelikle kuramsal temellerle aciklarsalk;
kacingan baglanan bireyler sevdigi kisi veya kisilere karst umursamaz tutum sergileyebildigi,
dolayistyla kagingan baglanma bicimi gelisen bireylerin digerleri ile kiyaslandiginda karsidakine daha
az given duydugu ve iliskilerinde olumsuz beklentileri olan ve yakinlik kurmaktan cekinen
yetiskinler oldugu gozlemlendigi belirtilmistir (Simer ve Gilingdr, 1999). Yine bu bulgunun
aciklamasinda kagingan baglanan bireyler karsisindaki insanlara daha az given duymast nedent ile
yakinltk kurmaktan kaginir bunun bir yansimasi olarak birey cocugu ile kuracag iliskide gtiven
temeli sarsimis baslar. Bu sarsidmis temel ilerde ebeveyni otoriterlesmeye bir baska deyisle
gocuguna giivenmeyen anne ya da babanin ¢ocugu ile kuracagy iliskide kendini 6n planda tutarak

cocuktan mutlak itaat beklemesine neden olacagi disinilmustur.

Calismada kagingan baglanma bi¢imi ile agir1 koruyucu tutum arasinda pozitif yonla bir iligki
bulunmustur. Bu sonuca gore kagingan baglanmanin gelistigi bireylerde daha fazla asirt koruyucu
ebeveyn tutumu goézlendigi soylenebilir. Alan yazinda yapilan calismalar incelendiginde Brenning,
Soenens, Petegem ve Kins’in (2017) galismasinda ergen bireylerin anne ve babasinin kagingan
baglanma bi¢imi arttk¢a koruyucu tutumunun arttugl gérilmistir. Yine Zalluhoglu'nun (2015)
yaptig1 bir baska ¢alismada da anne ve ¢ocuklarin baglanma bigimleri, stresle basa ¢itkma yontemleri
ve ebeveyn tutumlart incelenmis, kaygt ve kaginma diizeyi artan gocuklarin asirt koruyucu tutuma
maruz kaldiklari saptanmustir. Ancak alan yazindaki bazi calismalarda ise anne ve babalarin kagingan
baglanma ve koruyucu tutum arasinda herhangi bir iliski bulunamamustir (Giiner Algan ve Sendil,
2013; Okur, 2016). Goraldugu uzere elde edilen bulgu buytk ¢ogunlukla alan yazinla uyumluluk
icerisindedir. Bu sonucun gézlenmesinde astri koruyucu ebeveyn tutumu, sosyal anksiyetinin ortaya
¢tkmasindaki rolintn etkin oldugu dustinilmektedir. Sinirlayict ya da asit koruyucu ebeveyn
tutumu ¢ocukta bagimsizlik, karar verme, kendi kendini yonetebilme yetisini kisitlayabilmektedir ve
bu durum ebeveynlere bagimlilik olarak donmektedir (Erkan, Giigray ve Cam, 2002). Yine kagingan
baglanan bireyler baglanma oOriintiileri geregince karst tarafla daha 6ncede belirtildigi gibi giiven
duymakta giclik cekmekte, bu giiven gugliginin de ebeveynlerde baska bir yansimast olarak

gocugu i¢in asirt koruyucu bir tutuma sahip olacagi 6ngorilmustiir. Bu sonucun elde edilmesinde
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kuramsal baglamda ¢ocugun gelecekte ayrilik kaygisi, bagimlilik, sorumluluk gibi sorunlart ortaya

cikabilecegi durumunun etkili oldugu diisiiniilmiistiir (Oguz ve Ozgelik, 2018).

Calisma incelendiginde kagingan baglanma bicimi ile demokratik tutum arasinda negatif yonli bir
iligki bulunmustur. Alan yazin incelendiginde elde edilen bulgunun uyumlu oldugu gérilmektedir.
Nitekim Bozdemir ve Giindiz’in (2016) arastirma bulgularina gore kaginmali baglanma stilinin,
demokratik tutum ile negatif yoénde iliskili oldugu saptanmistir. Benzer sekilde Ahmadova (2019)
calismasinda benzer bir sonug ortaya koymus, annenin kagingan baglanma stili puant arttikca
demokratik tutum azaldigint saptamustir. Oytun, Yinal, Erdag ve Yaman Lesinger’in (2019)
calismast benzer sekilde annelerin baglanma stilleri ile cocuk yetistirme tutumlari arasindaki iligkiyi
incelemis ve kagingan baglanma ile demokratik tutum arasinda negatif iliski tespit edilmistir.
Kuramsal baglamda da ¢ocuga gtiven duymay1 da iceren demokratik tutumun, yapisinda karsidakine
guvensizlik iceren bir 6riintii olan kagingan baglanma bicimi arasinda negatif iliski olagandir (Sezer
ve Oguz, 2010). Yine bu sonucun gézlenmesinde kagingan baglanma bicimi gelisen ebeveynler,
cocuklarina karst olumlu duygularint géstermede kisith kalabilmekte, sefkat, sevgi ve anlayis

gostermede demokratik tepkilerini daha az yansitabilmelerinin rolii oldugu distuntlmektedir.

Calismada giivenli baglanma bigimi ile otoriter tutum arasinda pozitif yonla bir iliski bulunmustur.
Bir baska ifadeyle calismamizda kendi ebeveynlerine giivenli baglanan bireylerin, ¢ocuklarina kars
daha otoriter ebeveyn tutumu sergiledigi ortaya cikmustir. Tlgili alan yazin gézden gecirildiginde,
Doinita ve Maria’nin (2015) 4-8 yas arast ¢ocuklart olan ebeveynlerle yapmis oldugu calismasinda
givenli baglanma ile otoriter tutum arasinda benzer olarak pozitif bir ilisgki buldugu gézlenebilir.
Yine benzer sekilde Mahasneh ve digetleri (2013), yaptiklart ¢alismalarinda egitim fakultesinde
okumakta olan erkek ve kiz 6grencilerle yapmis olduklari calismasinda ebeveynlik stilleri ile yetiskin
baglanma stillerini incelemis ve giivenli baglanma ile otoriter ebeveyn tutumuyla pozitif yonli iliski
oldugu saptanmustir. Hevers (2015) calismasinda, babalarin baglanma stilleri ile ebeveynlik stilleri
arasindaki iliskiyi inceledigi bir bagka calismada arastirma sonucumuzu destekler niteliktedir,
babalarin ¢ocuklarina otoriter bir ebeveynlik tarzi sergiledigini saptamustir. Bu baglamda elde edilen
bulgunun genel olarak alan yazin ile uyumlu oldugunu séylemek mimkiindtr. Bu uyum ile iliskili
olarak da gbzlenen sonucun elde edilmesinde 6zellikle 6rneklem grubu icerisinde ye alan erkek
bireylerin etkili oldugu diisinilmektedir. Nitekim i¢inde yasadigimiz kiltir, 6zellikle babalarin
otoriter bir tutum takinmasinin ve geleneksel baglamda babanin koruyucu ve otoriter tutumunun

kabul edilmesi toplumsal olarak olagan gorulmektedir.
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Calismada giivenli baglanma bigimi ile demokratik tutum arasinda negatif yonli bir iliski
bulunmustur. Bu konuda alan yazindaki g¢alismalar incelendiginde genellikle giivenli baglanan
bireylerin ¢ocuklarina karst daha fazla demokratik tutum sergiledigi gozlemlenmistir. Keser’in
(2000), 6-11 yas arasi cocuk ve anneleri tzerinde uyguladigi ¢calismasinda giivenli baglanan annelerin
cocuk yetistitme strecinde kabul/ilginin yiksek, stki kontrolin disik oldugu gortlmustir.
Giivensiz baglanan annelerin ise siki kontrolin yliksek oldugu annelik boyutunu uyguladiklart
gorilmustir. Yildiz (2008) calismasinda tniversite 6grencilerinin gegmiste yasadiklari ayrilik kaygisi
ile baglanma stilleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Ayrilik kaygisi ile baglanma stilleri ve ebeveyn
tutumlart incelemesinde; giivenli baglanma ile demokratik tutum arasinda anlamlt bir fark
bulunmustur. Guner Algan ve Sendilin (2013) yaptgi baska bir calismaya gore ise glivensiz
baglanan ebeveynlerin daha dusiik seviyede demokratik tutumu benimsedigi ve otoriter tutuma
sahip ebeveynlerin ise ¢cocuklarda giivensiz baglanmayi arttirdigl géralmustiir. Bu baglamda elde
edilen sonucun alan yazinla uyumlu oldugunu séylemek giicttr. Bu sonucun elde edilmesinde iginde
yasadigimiz kilturin 6zellikle ebeveynlere bi¢mis oldugu otoriter tutumun etkili oldugu

dusuntlmustir.

Calismamuzin dikkat ¢eken bir diger sonucu da; egitim diizeyinin ve yasin demokratik tutumun
6nemli yordayicilarindan oldugudur. Elde edilen sonuca gore yas demokratik tutumu negatif yonli
yordarken egitim dizeyi pozitif yonli yordamustir. Alan yazin incelendiginde elde edilen sonucun
uyumlu oldugu gézlenmektedir. Ayyildiz’in (2005) annelerle gerceklestirdigi calismada annelerin
yasinin kii¢lilmesinin otoriter tutumun arttigi, annelerin egitim diizeylerinin artttk¢a demokratik
tutumunun da arttigini belirlenmistir. Aydogdu ve Dilekmen’in (2016) ¢alismasinda demokratik
tutum, 6n lisans mezunu ebeveynlerin demokratik tutumlari, ortaokul mezunlarina oranla daha
anlamli dizeyde yuksek oldugunu saptamustir. Cantekin ve Akduman (2020), yaptgt bir bagka
calismada annelerin egitim durumlari agisindan gocuk yetistirme stillerini incelemis ve egitim duzeyi
yukseldikce demokratik tutum puanlarinin arttigi saptanmustir. Bu bulgunun elde edilmesinde
egitim diizeyi artan ebeveynlerin ¢ocuklart ile kurmus oldugu iliskide; kendini kolay ifade edebilme,
sorumluluk alabilme ve kendi tercihlerini yapabilme gibi becerileri gelistiginden daha demokratik
bir iliski icerisinde yasamini siirdiirmesinin etkili oldugu 6n gorilmektedir. Kurulan bu iligki

bi¢ciminin ¢ocuk yetistirme tutumlarindan demokratik tutumu 6ne ¢ikardig distinilmektedir.

Calismada izin verici tutuma iliskin yapilan regresyon analizi sonucunda; katilimcilarin evlendigi yas
araliginin pozitif yonli yordayict olarak konumlanirken toplam ¢ocuk sayisinin, negatif yonde
yordayicilardan oldugu gézlenmistir. Konu ile ilgili alan yazin incelendiginde; Sak, Sahin Sak, Atli,

Sahin’in (2015) okul 6ncesi dénemde ¢ocuklari olan ebeveynlerin tutumlarint inceledigi ¢alismaya
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gore 15-20 yas araliginda evlenen ebeveynlerin otoriter tutumlarinin 25 ve ustd yas araliginda
evlenen ebeveynlerin otoriter tutumlarindan anlamlt derecede farklilastigini saptamistir. Mucuk’un
(2020) c¢alismasinda ebeveynlerin toplam ¢ocuk sayisiin anlamli  derecede farkldagstigs
goriilmektedir. Iki cocuk ile fi ve tizeri cocuk sahibi olan ebeveynlerin tek ¢ocuk sahibi ebeveynlere
gore daha fazla otoriter tutum sergiledigi, ti¢ ve tzeri ¢ocuk sahibi olan ebeveynlerin iki ve tek
cocuk sahibi ebeveynlerden daha fazla izin verici tutum sergiledigi gézlenmistir. Bu baglamda elde
edilen sonucun ilgili ¢alismalarla uyumlu oldugunu séylemek mumkindir. Bu sonucun elde
edilmesinde evlilik yast ile ilgili olarak daha ge¢ evlenen bireylerin ¢cocuklarina karsi izin verici tutum
sergiledigi 6ngorilirken cocuk sayisinin artisinin ebeveynlerin kardesler tizerindeki sorumlulugunu

arttiracagindan otoriter ebeveyn tutumunu 6ne ¢ikaracagr diisintlmektedir.

Calismamizin bir diger sonucu ise katilimcilarin toplam erkek ¢ocugu sayisinin, otoriter tutumun
pozitif yonde yordayicilarindan olusudur. Alan yazindaki ilgili ¢alismalar incelendiginde; Yilmaz
Bolat (2011) ¢alismasinda 5-6 yas arasinda ¢ocugu olan ebeveynlere; ¢ocuklarin gelisim alanlari,
davranis 6zellikleri, ebeveynlerin ¢ocuga yonelik tutum ve davranslart ile ebeveyn ¢ocuk iletisimi
konularinda egitim verilerek ebeveynlerin dogru tutumlarla ¢ocuklarint yetistirebilecegini
belirtmistir. Ayrica erkek cocuguna sahip ebeveynlerin, kiz cocuguna sahip olan ebeveynlere oranla
daha ¢ok otoriter tutum bir davranis icerisinde oldugu sonucuna varmistir. Benzer sekilde Alabay’in
(2017) okul 6ncesi dénem ¢ocugu olan ebeveynlere yonelik yapmis oldugu calismasina gore
ebeveynlerin kiz ¢ocuklarina oranla erkek cocuklarina daha fazla otoriter tutum sergiledigi
saptanmistir. Calisma sonucun ilgili ¢alismalarla uyumlu oldugunu sdylemek mumkindir. Bu
sonucun elde edilmesinde 6zellikle erkek cocuk sayisinin artist ile ebeveynler, cocuklart arasinda
hakem rolii iistlenebilmesinin etkili oldugu dustunilmektedir. Cocuk sayisinin artist sadece ailede
bir ekonomik paylasim vesilesi degil verilmesi gereken ebeveyn sorumlulugunun kardesler arasinda
paylasiimasint da gerektirmektedir. Ebeveyn i¢in bu durum ekstra bir sorumluluk vesilesidir. Bu
baglamda ebeveyn kendini hakem ya da bir baska ifadeyle daha otoriter bir figlir olarak

konumlandirarak ¢ocuklarla iliskisini de buna gére diizenleyebilecegi 6ngorulmektedir.
ONERILER

Cocugun yetismesinde sevgi ¢ok onemlidir. Ebeveynlerin bunun bilinciyle ¢ocuklarina karsi bir
tutum gelistirmesi de 6nemlidir. Ebeveynler, cocuklarina karst demokratik bir ortam hazirlayarak
bu ortam igerisinde olumlu davranis Ortuntisi ile 6dullendirerek pekistirmelidir. Olumsuz
davranislar s6z konusu oldugunda ise bu davranislarin agtklamast yapidmali ve dogru davranis

anlatilmalidir. Ebeveynlerin davransslart birbiriyle tutarli olmalidir. Unutulmamalidir ki bir ¢ocuk
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icin anne ve baba rol modeldir. Cocugun gelisimi icin ebeveynler; bagimsiz davranislar
pekistirilmeli, baskalari ile kiyaslanmamali ve ¢ocuklarin ihtiyaglarina duyarlt davranmahdir. Anne

ve baba ¢ocugun gelisim 6zelliklerini bilmeli ve bu durumu g6z 6nitinde bulundurmalidur.

Arastirma veri sonuglarina goére ebeveynlerin egitim duzeyinin arttirtlmast hususunda baglanma
bigimleriyle ilgili toplumda farkindalik yaratilmasi amact ile ¢alismalarin arttirilmasi faydali olacaktir.
Saglikli aile duzeni olusturulabilmesi igin ciftlere evlilik 6ncesi; destekleyici aile egitimi, ¢ocuk
gelisimi, cocuk yetistirme tutumlart ve baglanma bicimleri gibi konular1 iceren egitimin verilmesi
faydali olacaktir. Yasam boyu 6grenme ile ebeveynlerin kendi dusiince, duygu ve davranislarini
kontrol etmesine olanak saglayarak kisisel gelisimlerine katk: saglamak amaciyla radyo, televizyon
ve dijital medya kanallar gibi kitle iletisim araglariyla; psikologlar, cocuk gelisimi uzmanlari ve sosyal
hizmet uzmanlar tarafindan bilgilendirici ¢alismalarin yapilmast faydali olacaktir. Bu baglamda aile
danismanligt merkezleri ve okullardaki rehberlik hizmetlerinden de ebeveynlerin yararlanmasi

saglanabilir.
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Semiha Yiiksek Usta', Giilhan Kéger?

Oz: Bu arastirmada, okul 6ncesi dénem 3-6 yas cocuklarina yénelik olarak yayinlanan ve kardes
kiskancligt  konusunu ele alan resimli hikdye kitaplarinin bibliyoterapide kullanim agisindan
uygunlugunun degerlendirilmesi amaglanmustir. Veriler, amagsal Ornekleme yontemi ile kardes
kiskangligini/iligkilerini konu alan ve belirli kriterleri kargilayan 17 resimli hikdye kitabindan dokiiman
analizi aracihiyla elde edilmistir. Bu nitel arastirmada kitaplardan elde edilen veriler, bibliyoterapi
temalari altinda (6zdesim, katarsis ve icgdri-butinlesme) kod ve kategoriler belirlenerek igerik analizi
aractligtyla yorumlanmustir. Analiz sonucunda, incelenen kitaplarda yeni bir kardesin dogumu veya var
olan kardeslerle yasanan olumlu ve olumsuz iliskilerin ele alindigi gérilmistiir. Incelenen kitaplar,
cocuklarin kardes kiskanghgi, kardese uyum sorunlarina yonelik olarak bibliyoterapide kullanima uygun
bulunmus ve makale sonunda bibliyoterapide kullanilabilecek ¢ocuk kitaplarinin 6rnegi sunulmustur.

Anahtar Kelimeler; Kardes Kiskanghgt, Kardes Uyum Sorunu, Bibliyoterapi, Gelisimsel Bibliyoterapi,
Resimli Hikaye Kitaplari

Abstract: The main purpose of the present study is to evaluate the picture storybooks published for
preschool children aged 3-6 and dealing with sibling jealousy in terms of bibliotherapy. The data was
collected through document analysis from 17 pictute storybooks that addressed sibling jealousy /
relationships with the purposeful sampling method. In this qualitative study, content analysis was used
to analyze the data by determining codes and categories under the bibliotherapy stages (identification,
catharsis and insight-integration). As a result, it was seen that the birth of a new sibling or the positive
and negative relationships experienced with existing siblings was adressed in the books. The reviewed
books were found suitable for using bibliotherapy for sibling jealousy and sibling adjustment problems
of children. At the end of the article, sample of juvenile books that could be used in bibliotherapy were
presented.

Keywords; Sibling Jealousy, Sibling Adaptation Problem, Bibliotherapy, Developmental Bibliotherapy,
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SUMMARY

Introduction

Individuals may think that the problems and difficulties they have experienced throughout their lives are
just experienced by themselves or they are the only ones who have gone through the most difficult times.
As individuals realize that their difficulties are experienced also by other people, then they take these strong
people as role models and increase their level of resilience (Kogyigit, 2018). It is not easy for children to
understand that they are not alone and to come across people who are experiencing similar problems in
real-life situations. It is necessary to construct such an exemplary life situation, and the sources that can
respond to this need most easily are the books. When books written for special purposes meet with the right
person at the right time, they have the potential to change one's view regarding the problem s/he is dealing
with. The term bibliotherapy means the use of books to overcome the problems experienced by the
individual. Bibliotherapy can be used by specialists in clinical situations, as well as in children’s adaptation
and developmental problems. One of the most common adaptation problems of preschool children is
having a new sibling. It is thought that special picture storybooks written on this subject to deal with the
problem of sibling jealousy will be supportive in reducing the anxiety and stress of the child and regulating
their behaviors. Depending on this information, the present study aimed at identifying and analyzing 3-6-
year-old children's books that are published in Turkey and can be read to children for helping them cope
with sibling rivalry and adaptation for bibliotherapy. The study is important in that it examines the picture
storybooks written about the problem of adaptation to a sibling, presents criteria to help select books for
bibliotherapy, and is one of the limited numbers of studies on the use of bibliotherapy for problem behaviors

in the preschool period.
Research Model

This qualitative study is a case study that examines the picture storybooks on sibling jealousy in terms of
bibliotherapeutic elements. In the study, the content analysis method was used as a research method and

document analysis as a data collection technique.
Study group

The study group of the research was determined by purposeful sampling from non-random sampling types.
In determining the books, the following criteria were taken into consideration; should be written about
sibling adaptation/sibling jealousy, children should be 3-6-year-old, they should be in print, and should meet

the bibliotherapy book evaluation criteria.
Findings

Since bibliotherapy aims at helping children with adaptation problems to their siblings. They should not feel
lonely by experiencing that the child and the hero in the story have similar emotions and problems and

should are being solved and his own emotion is also another one’s feeling. These stages are the stages of
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bibliotherapy defined in the literature. These stages, which are expressed as identification, catharsis, insight,
and generalization, are discussed as themes in the analysis of the contents of the books that pass the
necessary criteria for bibliotherapy on sibling jealousy. The codes and categories of the content under these

themes have been determined and presented in this part.
Theme 1: Identification

Identification is the first step of bibliotherapy. It is the stage where identification is achieved between the
protagonist and the reader, and the reader sees that s/he is not the only one experiencing the problem. The
theme of identification consists of the following categories; differences felt in the family, the announcement
of the expectation of a sibling, the process of the baby joining the family, or the type of relationship

experienced with the sibling.
Theme 2: Catharsis

In the second stage of bibliotherapy, the emergence of emotions in catharsis is the expression of the
emotions of the individual verbally or non-verbally and then the purification from these emotions. In the
catharsis theme, categories are as follows; child’s feelings after hearing the news about the coming of a new

baby, his feelings after the baby arrives, and his feelings in the relationship with his sibling.
Theme 3: Insight and Integration

Insight and integration, the third stage of bibliotherapy, is the stage where problems are seen to be solved
by the reader and understood that the problems do not remain stable. For this reason, the stages in which
the problems are solved in the examined books are analyzed under this theme. The theme of insight and
integration formed with the following categories; adult attitude to prepare the child for the sibling, adult

attitude regarding child’s feelings after the sibling comes and the last category is the change in the child.
Discussion

The book selection for bibliotherapy is an important step and requires meticulousness. When 44 books that
meet the purposeful sampling criteria were examined within the scope of the research, it was seen that 17
of them were suitable for bibliotherapy. It is seen that less than half (38.63%) of the books written on the

subject were appropriate.

In the literature, besides the limited number of studies directly related to sibling adaptation (Devries ve
Sunden, 2019; Kramer et al., 1999), some studies show social-emotional problems can be achieved with the
help of bibliotherapy. According to these studies, the bibliotherapy method can not only help children
having difficulties in making friends (Turan, 2005) but also can be used to support children's self-confidence,
interpersonal problem-solving skills (Forgan, 2002; Uyar, 2020), and self-esteem (Leana_Tascilar, 2016). In
addition, it is found that bibliotherapy is effective in increasing behaviors of sharing and helping in preschool
children (Shepherd ve Koberstain, 1989; Uzmen, 2001), improving older children’s behaviors with
emotional and behavioral disorders (Harper, 2010; Khalik, 2017; Newman, 2015) and reducing compulsive
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behavior in children with the compulsive disorder (Tolin, 2001). In addition, it is stated that it can be used
by teachers to cope with special situations like expressing their feelings during the loss of a relative (Seving,

2019) or during a divorce in the family (Smith, 2014) or to cope with traumatic situations (Alat, 2002).

As a result, in the present study, the books that can be read in bibliotherapy application to children in case
of sibling jealousy problems were determined. When they are evaluated in terms of bibliotherapeutic
elements, it is found that children with sibling jealousy were able to identify their own emotions, understand
many negative emotions they forgot or suppress via identification with the protagonist and this can help

children overcome the problems they experience.
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GIRIS
“Bir kitap okudum hayatim degisti” ifadesini soyleyen ya da isiten olmak nadir rastlanan bir durum
degildir. Bireyler zaman zaman yasamlari boyunca yasadiklari sorunlari, zorluklart yalnizca
kendilerinin yasadigini veya en zorunun kendi yasamlarinda oldugunu diistinebilitler. Ozellikle
gencler ve c¢ocuklar, yasadiklart sorunlarin yalnizca kendilerinin basina geldigine daha fazla
inanmaktadirlar (Forgan, 2002). Bu durumu hem gelisimsel bir 6zellik olarak egosantrik olmalarina
hem yagam tecriibelerinin az olmasina baglamak mimkiindiir. Bireyler yasadiklar1 zorluklarin bagka
insanlar tarafindan da deneyimledigini fark ettik¢e, dayaniklt kisileri rol model aldik¢a yilmazlik
diizeylerinde artis olmaktadir (Kogyigit, 2018). Baskasinin deneyimlerinden 6grenme i¢in kullanilan
“model alarak 6grenme” kavraminda oldugu gibi, model alan ve alinanin yakin 6zelliklere sahip
olmast ise bu etkiyi gliclendirmektedir. Model almay1 artiran 6nemli hususlardan biri, benzer sorunu
yasayan kisinin yasam kosullarinin, yasinin ve durumunun da benzer olmasidir (Braaksma,
Rijlaarsdam ve Van den Bergh, 2002). Cocuklar agisindan konuyu ele aldigimizda, aynt sorunu
yasayan akranlarindan sorunun ¢6ziimiine dair model alma yoluyla elde ettigi 6grenmeler her zaman
olumlu olmamaktadir. Bu bakimdan, ¢ocuklarin bir sorun karsisinda yalniz olmadigint anlamast igin
hem olumlu model olabilecek, 6zdesim kuracagi hem benzer sorunlarin yasandigi gercek yasam
durumlarina rastlamast kolay olmamaktadir. Bu sebeple bir o6rnek yagam durumunun
kurgulanmasina ihtiya¢ duyulabilmektedir. Bu ihtiyaca en kolay cevap verebilen kaynaklar ise
kitaplar olmaktadir. Ozel amaglar icin yazilmis kitaplar, dogru zamanda dogru kisiyle bulustugunda

kisinin i¢inde bulundugu sorun durumuna bakisini degistirme potansiyeli tasimaktadir.

Cocuklarin  zor yasam durumlariyla, davranis problemleriyle bas etmesi i¢in kitaplardan
faydalanmak yeni bir uygulama olmamakla birlikte konuya iliskin yapilan arastirmalar da yaygin
degildir (Alat, 2002; Devries ve Sunden, 2019; Forgan, 2002; Harper, 2010; Khalik, 2017;
Leana_Tascilar, 2016; Newman, 2015; Seving, 2019; Smith, 2014; Tolin, 2001; Turan, 2005; Uyar,
2020). Bireyin yasadigt sorunlarin Ustesinden gelebilmesi icin kitaplardan yararlanmasi anlamina
gelen terim bibliyoterapidir. Terimin detaylt tanimi Pardeck ve Pardeck (1989) tarafindan eski bir
egitim sozliginden

Tiim gelisimi etkilemek igin kitaplarm kullanimast, okuyncu ile edebiyat arasimda; kisilik degerlendirme, nyum, gelisim, klinik

ve Zihinsel hijyen amaglarzyla kullanilan bir etkilesim siireci, segilen okuma materyalinin dogasinda bulunan fikirlerin okuyncunun

gihinsel veya fiziksel rabatsizliklar: iigerinde terapitik bir etkiye sabip olabilecegi bir kavram.

Ifadeleriyle aktarimistir (S.107). Bu tanimdan da anlasilmaktadir ki, bibliyoterapi klinik durumlarda
uzmanlar tarafindan sagaltum icin kitap Onerisi olmasinin yant sira ¢ocugun uyum ve gelisimsel

sorunlarinda da kullanilabilmektedit.
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Bibliyoterapinin tarihine bakildiginda iki kullanim alani oldugu goriilmektedir. Birincisi ruh saglig
uzmanlari tarafindan kullanilan klinik bibliyoterapi, bir digeri ise bu konuda uzman olma sartt
gerektirmeyen, bireye kitap 6nermeyi iceren egitimcilerin, kiitiphanecilerin kullanabildigi gelisimsel
bibliyoterapidir (Oncii, 2012). Egitimcilerin kullandiklari bibliyoterapi c¢ocuklarin kisisel
deneyimlerine rehberlik etmektedir. Ogretmenlerin siniflarinda sorun yasayan &grencileri igin
yapabilecekleri mudahaleler kisitli olmaktadir. Cocuklarin yasadiklari psikolojik sorun durumlarinda
ruh sagligt uzmanlarindan, aileden yardim alinmadan 6gretmenin yapabilecegi uygulamalar yetersiz
kalabilmektedir. Halihazirda 6gretmenler psikolojik yardim alan gocuklarla ¢alisirken zaman zaman
¢6zimiun bir parg¢ast olmak icin neler yapacaklarina iliskin kendilerini yetersiz hissedebilmektedirler.
Ancak Ogretmenlerin de stirece, cocuga ve ailelerine verebilecegi 6nemli katkilar vardir (Prater,
Johnstun, Dyches ve Johnstun, 2006). Bunlarin basinda ¢ocuklara dogru davranis modellerini
sunmak veya aynt sorunu yasayan baska cocuklarin da oldugunu uygun yollarla cocuga fark ettirmek

gelmektedir.

Ogretmenlerin; cocuklarin baskalari ile iliskilerini yonetebilme becerisini gelistirebilecek 6grenme
yasantilart diizenleme, ¢ocuga duygu ve dusiincelerini ifade edebilme firsatlart verme, ¢ocuk aile
toplum arasindaki iletisimi her yonden gelistirmek icin rehberlik etme, planlama yaparken
cocuklarin bireysel farkliliklarini ve ihtiyaglarini g6z 6niinde bulundurma gibi profesyonel mesleki
yeterliklerine (MEB, 2017) dayanarak; uyum sorunu yasayan c¢ocuklar icin gerekli destegi
saglamasinin mesleki yeterlilik oldugu séylenebilmektedir. Bunun yani sira sinifta, yasadigi sorundan
dolay1 profesyonel psikolojik destek alan bir cocuk varsa 6gretmenin de uzman ile is birligi icinde
olmast mesleki sorumluluklart arasinda sayilabilmektedir. Boyle durumlarda 6ncelikle 6gretmenin
yasanan sorunla ilgili bilgiye sahip olmast ve ebeveynlere bu konuda bilgilendirici agiklamalar
yapabilmesi beklenmektedir. Ayrica 6gretmenin ¢ocukla bas basa kalabilecegi zamanlarda ¢ocugun
duygularini anlamaya yonelik, yargilamadan veya 6giit vermeden konusmalar yapmasinin, ele alinan
sorunu yasayan ¢ocuklarla digetlerinin empati kurmalarini saglayacak ve sorunu yasayan ¢ocuklarin
da kendini anlagilmis hissetmesini saglayacak etkinliklere egitim planlarinda yer vermesinin etkili
olacagi dustiniilmektedir. Bu etkinlikler, drama, rol oynama etkinlikleri olabilecegi gibi 6zel amagla
yazilmis hikaye kitaplarinin ¢ocugun yasadigt soruna ve gelisim diizeyine uygun sekilde segilmesi ve

belirli yéntemlerle okumasini ifade eden bibliyoterapi de olabilmektedir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarda siklikla rastlanan uyum sorunlarindan biri aileye yeni bir kardesin
katilmastyla ortaya ctkan kardes kiskancligr ve kardese uyum problemleridir. Kardes kiskangligs
olarak adlandirlan duygu aslinda erken dénemde yeni dogan ya da kendisinden buytk kardes
sebebiyle ebeveynin ilgi ve sevgisinin paylasilamamasindan kaynaklanmaktadir (Paktuna-Keskin,

2012; Yavuzer, 2020; Yo6rtukoglu, 2011). Erken ¢ocukluk déneminde olan ¢ocuk icin yeni dogan

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Journal of Early Childhood Studies

2022
Cilt 6 Sayt 1 - Nisan Volume 6 " Issue 1 April



210 | YUKSEK USTA, KOCER Kardes kiskancligs ve kardese nynm sorunu yasayan cocuklar icin Bibliyoterapi

kardese uyum kolay olmamaktadir. Aileye yeni bir bebegin katilmast ile en stk karsilasan ¢ocuklar
okul 6ncesi donem ve okul ¢agt basindaki ¢ocuklar oldugundan, bunun yaninda genellikle ikinci
bebegin gelmesi ile buytlik cocugun okul 6ncesi egitim kurumuna baslamasi yakin dénemlere denk
geldiginden c¢ocukta ailenin kendisinden kurtulmak istedigine dair dustinceler ortaya

cikabilmektedir (Tortamis Ozkaya, 2020; Yavuz, 2016).

Bu bilgiler 1s1g1nda, ¢ocuklarin yasadigi kardes kiskangligi sorununa karst bu konuda yazilmis resimli
hikaye kitaplarinin cocugun kaygi ve stresini azaltmada ve davranslarini gézden gegirerek yeniden
diizenleme konusunda destekleyici olacag: diisintilmektedir. Ancak bibliyoterapinin siradan bir
okuma eylemi olmayip bir yontem olmasi sebebiyle, bibliyoterapiye uygun kitap sec¢imi G6zen
gosterilmesi gereken bir konudur (Leana Tascilar, 2012). Bu sebeple kitap se¢iminde birtakim
olciitlere dikkat edilmesi gerekmektedir (Oner, 2007). Kitapta okuyucunun eglenceli bulacag
cizimlerin yer almasi, kitabin konusunun ve konunun gectigi ortamin bireyin kendi gegmisiyle ortak
noktalara sahip olmasi 6nerilmektedir (Cornett ve Cornett, 1980). Kitapta ele almnan sorunlarin
gercekei ve mantikli ¢6ziimlerinin olmasi, basit ve basmakalip 6zellikleri olan karakterlerdense ¢ok
yonlu karakterlerin yer aldigy, olaganistii 6zellikler icermeyen, gecici mutlu sonlarin olmadigr ve
yogun duygusal icerigin olmadig1 kitaplarin daha etkili olabilecegi belirtilmektedir (Heath, Sheen,
Leavy, Young ve Money, 2005)

Bu bilgilere dayanarak bu arastirmada Turkiye’de basilimis olan okul 6ncesi dénem 3-6 yas cocuklar
icin uygun, kardes kiskangligi, kardese uyum sorunu yasayan cocuklara bibliyoterapi amactyla
okunabilecek kitaplart belirlemek ve analiz etmek amaglanmugstir. Arastirma, ¢ocuklarda gbrilen
kardese uyum problemi hakkinda yazilmis resimli hikaye kitaplarint incelemesi, bibliyoterapi i¢in
kitap se¢imine yardimct olacak Slgiitleri sunmast ve okul 6ncesi donemde sorun davransslar igin

bibliyoterapinin kullanimina iliskin sinirl sayida ¢alismadan biri olmast agisindan 6nemlidir.
YONTEM
Aragtirmanin Modeli

Kardes kiskangligt konulu resimli hikaye kitaplarinin bibliyoterapi unsurlari agisindan incelenmesi
amactyla yapilan bu nitel arastirma bir durum ¢alismasidir. Calismada arastirma yontemi olarak
igerik analizi yontemi, veri toplama teknigi olarak dokiiman analizi kullanilmistir. Durum galismast;
arastirmacinin gercek yasam, gincel sinirl bir durum ya da belli bir zaman icerisindeki ¢oklu
sinirlandirilmis durumlar hakkinda gézlemler, gériismeler, gorsel-isitseller, dokiimanlar, raporlar
gibi ¢oklu bilgi kaynaklart araciligiyla detayli ve derinlemesine bilgi topladigy, bir durum betimlemesi

ya da durum temalart ortaya koydugu nitel bir yaklasimdir (Creswell, 2021). Calismada veri toplama
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teknigi olarak dokiiman analizi kullanilmistir. Dokiiman analizi yazili materyallerin (kitap, dergi,
gazete, e-icerikli belgeler) incelendigi nitel arastirma desenlerindendir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Dokiiman analizi, daha sonra Ozellikle igerik analizi yoluyla ana temalar, kategoriler ve vaka
ornekleri halinde organize edilerek, arastirmaya konu edilen verileri siniflamaya yardimet olmaktadir
(Kiral, 2020; Labuschagne, 2003). Icerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi
sozcuklerinin daha kiigiik igerikte kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir tekniktir
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). I¢erik analizinde temelde yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek ve
bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢cimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek,

2011).
Calisgma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu seckisiz olmayan 6rneklem tiirlerinden amagsal 6rneklem yoluyla
belirlenmistir. Amagsal 6rneklem; derinlemesine arastirma yapabilmek icin calismanin amact
kapsaminda bilgi a¢isindan zengin durumlarin secilmesidir (Biytikoztirk vd. 2016). Kitaplarin

belirlemesinde asagidaki Sl¢ttler g6z 6nunde bulundurulmustur;

e Kardese uyum/ kardes kiskangligt konusunda yazilmis olmast,
® 3-6 yas ¢ocuklar i¢in yazilmis olmasi,
e Kitaplarin baskisinin mevcut olmast,

e “Bibliyoterapi Kitap Degerlendirme Kriterlerini” karsilamast

Bu kriterlere sahip resimli hikaye kitaplarina erisebilmek icin Oncelikle internet arama motoru
Google tizerinden “kardese uyum”, “kardes iliskileri”, “kardes kiskanchgr”, “kardes dogumu”
anahtar kelimeleri “resimli hikaye kitab1”, “kitap Onerisi”, “cocuk kitab1”, gibi anahtar kelimelerle
birlikte aranmustir. Ayrica Turkiye’de bulunan 3 buyiik kitap satis sitesi ve 1 biiytik aligveris sitesinde
yukaridaki Slctitler ve anahtar kelimelerle farkli kombinasyonlarla aranmistir. Bu arastirmalar
sonucunda, 3-6 yas grubuna uygun, kardes uyumu/kiskancligi konusunda yazilmis ve hala baskist
olan 50 kitap temin edilmistir. Kitaplar temin edildikten sonra 6n inceleme yapilarak web sayfasinda
belirtilen yas grubuna, kategoriye ve icerige uygun olmayan, kitaplar 6rneklem dist birakilmistir. Son
asamada bu Olcltleri karsilayan 44 resimli hikaye kitabi beliflenmistir. Sira bibliyoterapik agidan
uygunlugunun degerlendirilmesine gelen kitaplar icin gerekli kriterleri belirlemek amaciyla detaylt
bir literattir taramast yapilmustir. Bu tarama sonucunda okul 6ncesi dénem ¢ocuklarin yas ve gelisim

Ozelliklerine uygun, bibliyoterapide kullanilacak kitaplar icin belitlenen Ol¢ttler incelenmistir.

Rozalski, Stewart ve Miller (2010) tarafindan yapilmis olan ¢ocuklarin yasamin zorluklariyla basa
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ctkmalarina bibliyoterapiyle yardim etme konulu ¢alismada yer alan bibliyoterapiye uygun kitaplari
degerlendirme Slcitlerinin kullanilmasina karar verilmistir. Bu kriterler Ingilizce *den Tiirkge ’ye
cevrilmistir. hlgﬂizce ve Tturkge dil bilimleri alanlarinda iki uzman akademisyenin gorisleri alinarak
geviriye son hali verilmistir. Rozalski ve arkadaslarinin ¢alismasinda (2010) yer alan degerlendirme
kriterlerine ek olarak cocuk edebiyati, ¢ocuk kitaplari tzerine yazilmus literatir taranarak
bibliyoterapi i¢in kitap degerlendirme kriterleri arasina eklenmesi uygun bulunan 7 madde de
arastirmacilar tarafindan sorulara eklenmistir. Uyarlanmis olan degerlendirme kriterleri bu haliyle,
3 okul 6ncesi egitim alan uzmaninin goriisiine sunulmus ve oneriler dogrultusunda ¢alisma grubuna
dahil edilecek kitaplarin beliflenmesinde kullanidmak tizere son hali verilmistir. Rozalski ve
arkadaslarinin (2010) arastirmasindan gevrilerek uyarlanan degerlendirme kriterlerinin son hali
Tablo 1.’de yer almaktadir. Koyu renkli yazilan maddeler arastirmacilar tarafindan eklenmis olan

maddelerdir.

Tablo 1. Bibliyoterapi Kitap Degerlendirme Kiriterleri

Sinif/Tlgi Seviyesi Cocuk kitaptaki kavramlart anlar m1?

Cocuk kitaptaki kelimeleri anlar mi?

Kitapta kullanilan dil agik, yalin ve akict m1?

Kitaptaki metinler uzunluk agisindan ¢ocugun yas grubuna uygun mu?
Kitap ¢ocukta merak duygusu uyandirir ms?

Karakterlerin Karakterler gercekei mi?

sunumu Karakterler metin boyunca degisim ve gelisim gosteriyor mu?
Karakterler olumlu bir sekilde sunuluyor mu?

Ayrimet dil ve olumsuz unsurlardan uzak mi?

Karakterler arasinda 6zdegim kurulabilecek karakterler var m1?

Icerik/Konu Ele alinan konu ¢cocugun 6ykistyle benzerlik gosteriyor mu?
Igerik yogun duygusalliktan uzak mi?

Igerik korku, siddet, trajedi unsurlarindan uzak mi?

Tlliistrasyon,/ Cizimler/resimler cocuklarin metni anlamalatina yardimei oluyor mu?

resimler Cizimler/resimler cocuklatin karakterle iliski kurabilmeletine yardimet oluyor mu?

Cizimler/resimler bireyleti ve gruplatt saygili ya da onyatgt/ ayrimeilik (6. Etnik koken,
engelli olma durumu, cinsiyet, yas, cinsel yonelim ve aile yapist) icermeden temsil ediyor mu?

Cizimler/resimler cocuklar icin dikkat cekici mi?

Yazarin mesajt Yazarin mesaji gocuklar diigiinmeye ve tartigmaya katilmaya tesvik ediyor mu?

Yazar ¢ocuklarin duygu ve davranslariyla empati kuruyor mu?

Yazarin mesajt cocuklar i¢in umut verici 6zellikte mi?

Yazarin ¢ocuklarin zor yasam durumlariyla basa ¢citkmalarina veya problem ¢ézmelerine
yardimct olmak icin stratejiler sunuyor mu?

Sundugu stratejiler gercekei mi?

Yazarin mesaj1 gocuklarin duygusal agidan rahatlamasina yardimci oluyor mu?
Yazarin mesaj1 6giit verici bir his uyandirmadan veriliyor mu?

Kitapta tim ¢ocuklarin degerli ve kiymetli oldugu mesajt veriliyor mu?

Temin edilen 44 kitap arastirmacilar tarafindan ayri ayrt okunmus ve bibliyoterapi icin kitap

degerlendirme kriterlerine gore incelenmistir. Guvenilirligin saglanmasi agisindan iki arastirmact
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ayr1 ayr1 kitaplart bibliyoterapi kriterlerine gore degerlendirmistir. Tki arastirmacinin da ortak olarak
onayindan gecen 17 kitap, icerik analizine alinmak tzere secilmistir. Boylece arastirmanin ¢alisma
grubu olusturulmustur. Bibliyoterapi kitap kriterlerini karsilayan 17 kitabin kiinyesine Ek 1.’de yer

verilmistir.
Verilerin Toplanmas1 ve Analizi

Belirlenen tiim olgutleri karsilayan 17 resimli hikaye kitabina sirayla K1, K2...K17 gibi kodlar
verilmistir. Kitaplar bibliyoterapi unsurlari goz 6niinde tutularak arastirmacilar tarafindan okunmus
ve Incelenerek bibliyoterapik temalar dogrultusunda tekrarlayan kodlar ile kategoriler
olusturulmustur. Arastirmacilar arasinda goriis birligine varidan kategori ve kodlar araciligiyla
kitaplarin igerik analizi yapilmistir. Nitel arastirmalarda verilerin analizi, verilerin karakteristik
tekrarlarini belirleme yoluyla yapilmaktadir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular, tekrarlayan
kaliplar veya verilerin destekledigi temalardir (Merriam, 2013). Bu arastirmada verilerin analiz
edilebilmesi i¢in arastirmacilar tarafindan bibliyoterapi ile ilgili alan yazin incelenmis alan yazinda
Ozdesim, katarsis, icgori ve genelleme olarak ifade edilen bibliyoterapi sagaltim agsamalari, tema
olarak ele alinmistir. Ardindan dokiiman analizi yontemiyle elde edilen veriler cimle bazinda s6z
konusu temalarin altinda gosterilmistir. Birbiriyle iliskili kodlar belitli temalar altinda bir araya

getirilerek diizenlenmis ve yorumlanmustir.
Gegerlik ve Giivenirlik Caligmasi

Nitel arastirmalardaki gegerlilik ve gtivenirlik kriterleri; ticgenleme, katilimer teyidi, uzman gorisi,
alanda uzun sire kalma ve zengin betimleme olarak ifade edilmektedir (Glesne, 2013; Merriam,
2013). Bu arastirmada gecerlik ve giivenirligin saglanmast amaciyla, uzman goriisii ve zengin
betimleme kriterleri g6z Ontnde bulundurulmustur. Calisma grubuna dahil edilecek kitap
kriterlerinin belitflenmesi stirecinde uzman gorislerinden faydalanilmas, iki farklt uzman olarak
arastirmacilarin  birbirlerinden bagimsiz igerik analizi yapmast ile uzman gorusu kriterleri
saglanmustir. Ayrica giivenirlik icin verilerin analizinde kodlama kontrolintn yapilabilmesi ve
arastirmacilar arast kodlama uyumunun yeterli olup olmadigina ulasimasi amaciyla veriler iki
arastirmact tarafindan ayri ayri kodlanmustir. Tki arastirmact arast uyum “giivenirlik= (goriis birligi
sayist) / (toplam goris bitligi + goris ayriligt sayist)” formili (Miles ve Huberman, 2019) ile %90
olarak bulunmustur. Miles ve Huberman (2019) ve Patton'a (2014) gbre kodlayicilar arast goris
birliginin en az %80 olmast beklenmektedir. Arastirma stirecinin ayrintili olarak agiklanmast ve
arastirma sonucunda elde edilen bulgularin dokiimanlardan alintilar verilerek sunulmasiyla da
zengin betimleme kriterleri karsilanmistir.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Journal of Early Childhood Studies

2022
Cilt 6 Sayt 1 - Nisan Volume 6 " Issue 1 April



214 | YUKSEK USTA, KOCER Kardes kiskancligs ve kardese nynm sorunu yasayan cocuklar icin Bibliyoterapi

BULGULAR

Bibliyoterapinin kardese uyum sorunu yasayan ¢cocuga yardim etmesi amaglandigindan kullanilacak
kitaplarda 6ne ¢ikan 6zellikler, cocukla hikaye kitabindaki kahramanin benzer duygular ve sorunlar
yasamasi ve bu sorunlarin ¢6zildigini gérmesi, bu sorunlarin bir ¢6ziminin oldugunu fark
etmesi ve kendi duygusunun bagkalarinda da olabilecegini fark ederek kendini yalniz
hissetmemesidir. S6z konusu bu 6zellikler bibliyoterapinin literatiirde tanimlanmis asamalar ile
ortiismektedir. Ozdesim, katarsis, icgdrii ve genelleme olarak ifade edilen bu agamalar, kardes
kiskangligl konusunda bibliyoterapi i¢in gerekli kriterlerden gecen kitaplarin igeriklerinin analizinde
tema olarak ele alinmustir. Bu temalar altinda yer alan igerigin kodlar1 ve kategorileri belirlenmis ve
bu bolimde sunulmustur. Calisma grubundaki kitaplar numaralandirlmis ve birinci kitap (K1),
ikinci kitap (K2) gibi kodlamalar yapilmustir. Ek 1.’de yer alan kitap listesinde hangi kitabin hangi
koda sahip oldugu gorilebilmektedir. Bu bélumde kategorilere iliskin kitap ciimlelerine, dogrudan

alintilarla yer verilmistir.
Tema 1: Ozdesim

Ozdesim bibliyoterapinin ilk asamasidir. Bibliyoterapi amaci ile okunan kitabin kahramani ile

okuyucu arasinda 6zdesimin saglandigi, sorunun kendisine 6zgl olmadigini gordigii asamadir.

Tablo 2. Ozdesim Temasna Iliskin Kategori ve Kodlar

Kategori 1 Kategori 2 Kategori 3 Kategori 4
Ailede Kardes beklendiginin Bebegin aileye Var olan kardesgle
Hissedilen gocuga ilan1 katilma siireci yaganan iligki
farkliliklar

Kod 1 Annedeki fiziksel ~ Anne ve babanin haber  Cocuga refakat edecek  Olumlu iligki
farklidiklar vermesi kisinin ¢agrilmast

Kod 2 Ebeveynin Ailedeki farkliligin Dogum haberinin Olumsuz Tliski
davranislarindaki sebebinin irdelenmesi beklenmesi/alinmast
farkliiklar

Tablo 2.’de 6zdesim temasina ait kategori ve kodlar yer almaktadir. Hikayelerde yer alan ailede
hissedilen farkliliklar, kardes beklendiginin ¢ocuga ilani, bebegin aileye katilma stireci veya var olan
kardesle yasanan iliski tiri kategorileri olusturmaktadir. Kategori 1’de yer alan kodlara gore
hikayelerde annenin karni, kilosu, hareketleri, uykusu gibi degisikliklerin kahraman tarafindan fark
edildigi (f=8; K1, K2, K3, K4, K5, K7, K9, K12) veya anne babanin doktora gitmesi, ultrason
goruntilerini incelemesi (f=3; K3, K7, K9), kendi aralarinda konusmalan (f=2; K5, K9) gibi
degisikliklerin yasandig1 goriilmektedir.

Ailede hissedilen farkliliklar kategorisinde annedeki fiziksel farkldiklar “Aifemzizde degisen bir seyler var.
Annemin kocaman, balon gibi bir karn: var artik. Daba cok uynmaya ve yavas hareket etmeye baglads. Beni artik

kucagina alamwyor.”” (K9) Seklinde ifade edilirken, ebeveyn davranisindaki farkliliklar; “Cemile son
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iinlerde, annesiyle babasimda bir gariplik oldngunu seziyordn. Aralarmda fiser fisir konusup giiliisiiyorlard:.” (KK5)

Cumleleriyle ifade edilmistir

Kategori 2’de kardesin ¢ocuga ilant ile ilgili degisen kodlar yer almaktadir. Hikaye kitaplarinda
kahraman ailede yasanan degisiklikleri fark ettikten sonra anne babanin birlikte (f= 5; K1, K4, K5,
K9, K11) veya yalnizca annenin (f=3; K2, K7, K12) kahramana bir kardesi olacagini ilan ettikleri

goriilmektedir.

Kahramana bir kardesinin olacagt haberini anne ve baba birlikte; “Senin bir kardesin olacak ve karnimda
bityiiven bebegimiz, yakinda dogacak” (K1) seklinde verirlerken, K7°de kahramana bir kardesinin olacagt
haberi yalnizca anne tarafindan, “Bak, Mert, bu suan icimde biiyiiyen kardesinin resmi. Kardesin iki ay sonra

dogacak ve bizimle olacak.” cimleleriyle ifade edilmistir.

Kategori 3’te kardesin dogum siirecini anlatan hikayelerde cocugun yanina buyiikanne, hala, teyze,
dede gibi (f=5; K1, K2, K7, K9, K11) refakatci ¢agirildigi gorilirken dogum haberinin telefonla

veya hastaneye gidilerek alindig1 da goriilmektedir.

Dogum siirecinde kahramana refakat edilmesi ve haberin telefonla gelmesi; “Tali’nin babas: anne
tavsan: hastaneye gotiirdi. Tali dedesiyle birlikte evde bekliyordn. Kardesinin dogum haberi gelince dedesiyle
hastaneye gittiler.” (K11) Cimleleriyle ifade edilmistir.

Ozdesim temasinda kardesin dogumu veya annenin hamilelik siirecini degil, var olan kardeslerle
iliskiyi ele alan hikayelerde ise kardesle yasanan iliskinin olumlu (f=; K14, K15, K16, K17) veya
olumsuz (f=3; K13, K14, K15) yanlarini okuyucuya aktardiklar goriilmektedir.

Kardesle iliskinin olumsuz yanlart kahraman tarafindan; “Benim oyuncaklarimla oynuyor, benim
salincagimda sallanzyor ve benim kitaplarmn okuyor! Kuyrugumu cekiyor, arkadaslarimla konusuyor ve gittigin

her yere pesimden geliyor” (K13) cumleleriyle ifade edilmistir.
Tema 2: Katarsis

Bibliyoterapinin ikinci asamast olan katarsiste duygularin ortaya ¢ikmasi s6zel veya s6zel olmayan
sekilde bireyin duygularinin ifade edilmesi ve ardindan bu duygulardan arinmasi yer almaktadir. Bu
sebeple birinci tema olan 6zdesimde okuyucunun kahramanla ortak sorunlarinin oldugunu fark
ettikten sonra ortaya ¢ikan duygularin ifade buldugu durumlar bu asamada yer almaktadir. Katarsis
temasinda bebek haberinden sonra, bebek geldikten sonra ve kardesle yasanan iliskide ¢ocugun

duygusu kategorileri bulunmaktadir.
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Tablo 3. Katarsis Temasina Iliskin Kategori ve kodlar

Kategori 1 Kategori 2 Kategori 3
Bebek haberinden sonra Bebek geldikten sonra gocugun Kardegle iligkide
gocugun duygusu duygusu gocugun duygusu
Kod 1 Olumlu Duygu Olumsuz Duygu (Uziilme/Kizma) Kardesle yasamin
(Merak, heyecan, sabirsizlik) zorluklari
Kod 2 Ebeveynin sevgi- ilgisinin Olumlu Duygu (Mutlu, gururlu, Kardesle yasamin
azalacagindan endige heyecanl) olumlu yanlart
Kod 3 Bebekli hayatin Ebeveynin sevgi-ilgisinin Ebeveynin sevgi-
zotluklarindan endise azalacagindan endise ilgisinin azalacagindan
endise
Kod 4 - Kardesin dogmamis olmasini dileme -
Kod 5 - Buytimesi icin sabirsizlanma -
Kod 6 Bebegin
- yaptiklari/yapamadiklarindan -
yakinma
Kod 7 - Ilginin kardeste olmasindan rahatstz -
olma

Kategori 1’de kahramana bir kardesinin olacaginin haber verilmesinden sonra ¢ocugun duygularina
yonelik kodlar yer almaktadir. Bu kodlar; merak, heyecan, sabirsizlik gibi olumlu duygu olarak ifade
edilebilecek duygular (f=5; K2, K3, K7, K9, K11) oldugu gibi, ebeveynin sevgi-ilgisinin azalacagina
duyulan endise (f=4; K2, K7, K9, K12) ya da bebek geldikten sonraki zorluklarla ilgili duyulan
endise (f=6; K3, K4, K5, K7, K9, K12) olmaktadur.

Bir kardesi olacagini 6grendikten sonra ebeveynin sevgi-ilgisinin azalacagi ve bebek geldikten
sonraki zorluklarla ilgili duyulan endise “Pekz nasil beni eskisi gibi sevecekesin? Peki benimle oyun oynamaya
vakit bulabilecek misin? Birbirimize eskisi gibi sarilabilecek miyiz” (K12) gibi sorularla ve “Oyuncaklarim
kiracak, defterlerinii yirtacak, en dnemiisi de annenle babamun sevgisini benimle paylasacak olan bir kardes!” (K7)

cimleleriyle dile getirilmistir.

Kategori 2’de hikayelerde yeni dogacak kardes bekleyen c¢ocuklarin bebek dogduktan sonraki
duygularinin kodlarina bakildiginda kahramanlarin mutlu, gururlu, sevgi dolu, heyecanlt gibi olumlu
duygulara sahip oldugu ( f=8; K1, K2, K5, K6, K7, K9, K11, K12), ebeveynin sevgi-ilgisinin
azalacagindan endise ettigi ( f=4; K1, K3, K8, K11), kardesin dogmamis olmasint diledigi (f=3; K3,
K8, K11), bebegin bir an evvel biiylimesi i¢in sabirsizlandigt (f=1; K5), bebegin altina yapma,
aglama, uyuma vb. gibi yaptiklart ya da kahramanin kendisi gibi konusamamasi, oynayamamasi,
yuriyememesi vb. gibi yapamadiklarindan yakindigi (f=1; KS8), ¢evredeki ilginin kardesinde
olmasindan rahatsiz oldugu (f=3; K8, K10, K11) gorilmektedir.

Dogum haberinden sonra kahramanlarin yasadigt olumlu duygular kahraman tarafindan “Babam
beni kardesimle tansstirds gok heyecanlandim.” (K9) ve “Elhf dikkatli sekilde parmagiyla kardesinin eline
dokundu. Kardesi parmaklarmi oynattr. EJif kardesini sevmisti.” (K2) Seklinde ifade edilmistir.
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Bebek dogduktan sonra ebeveynin sevgi-ilgisinin azalacagindan duyulan endise; “Acaba annem ve
babam beni eskisi gibi sevmiyorlar nu? Artik hep kardesimle ilgilenecekler ve benimle oynamayacaklar.” (K1)

Cimleleriyle dile getirmistir

Bebegin bir an evvel bityimesi i¢in sabirsizlanma “Kardesim ne gaman yiiriimeye baslayacak, babacigim?”
(K5) Sorusuyla dile getirilmistir. Kardesin dogmamis olmasint dileme ise, “Delirtiyor beni. Onn
karnindan keske cikarmasaydm annecigim, daha iyi olurdn”;, (K8) ve “Keske bu bebek hig olmasayds.” (K11)
Seklinde ifade edilmistir.

Cevredeki ilginin kardesinde olmasindan duyulan rahatsizlik; “Ewvdek: herkes Lali’yle ilgileniyordn. Her
gelen misafir, Lali’ye bediye getiriyordn. Hem artik annesi de Tali’yle cok oynayamuyordu. Tali sizgiindi.” (K11)
seklinde ifade edilmistir.

Kardesin yapamadiklarindan yakinma, “Bu kardes pek de bir seye benzemiyor. Yiiziinii eksitiyor,
konugamuyor, sadece inga diyor! Sut atameyor, kucaklardan inmiyor, anne ve babama yapasik, kendi basima olmay:

beceremiyor.” (KK8) Cumleleriyle dile getirilmistir

Aileye yeni bir bebegin katilmadigi zaten var olan kardesle ilgili hikayenin ele alindigi kitaplarda ise,
katarsis temasindaki kategorilere bakildiginda, bebegin altina yapma, aglama, uyuma ya da
kahramanin kendisi gibi konugamama, oynayamama, yiiriiyememesi, oyuncaklarini, kitaplarin
almas1 vb. gibi kardesle yasamin zorluklarini (f=3; K15, K13, K14) ya da birlikte vakit gecirme, ona
bir seyler 6gretme ya da ondan 6grenme, sevimli olmasi gibi kardesle yasamin olumlu yanlarint (f=3;
K14, K15, K16) veya ebeveynin sevgisinin biteceginden veya kahramanin kardesini daha fazla
sevdigine yonelik tasidigr endiseyi (f=3; K13, K17, K16) igceren kodlar oldugu goriilmektedir.

Kardesle yasamin zortluklar, ‘“Resim yapamryor, sark: siyleyemiyor, ismini yazamryor ama ortaligs
dagitabiltyor! Y emekler: firlatabiliyor! Cok erken uyantyor. Beni de nyutmuyor. Oyuncaklarim kirabiliyor.”
(K15) seklinde ifade edilmistir.

Tema 3: I¢gorii ve Biitiinlesme

Bibliyoterapinin tclincti asamast olan i¢gdri ve bitiinlesme, okuyucu tarafinda sorunlarin
¢ozilduginin goruldugh ve sorunlarin sabit kalmadiginin anlasiddigt asamadir. Bu sebeple

incelenen kitaplarda sorunlarin ¢6zuldiigl asamalar bu temada incelenmistir.

Tablo 4. Icgorii ve Biitiinlesme Temasina Tliskin Kategori ve Kodlar

Kategori 1 Kategori 2 Kategori 3
Cocugu bebege hazirlamak Cocugun bebekten sonraki Cocuktaki degisim
icin yetigkin tavri duygulari karsisinda yetigkin

tavri
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Kod1  Bitlikte egya aligverisi/ oda Cocuk ile aktivite yapma Endiseden kurtulma
hazirlama

Kod 2 Bebege hazirlayici aktivite yapma  Yardim etmesini takdir etme Sevildigine inanma

Kod 3  Cocugun eski kiyafet ve esyalarini  Bebekle ilgili agiklama yapma Kardesle ilgili gelecek plani
bebek icin ayirma yapma

Kod 4  Cocuga kardes adina hediye Cocuga olumlu duygu ifadesi Kardesle yasamin olumlu
verme yanlarini gérme

Kod 5  Cocugun bebekligine dair anilart ~ Cocugun bebekligine dair anilart -
anlatma anlatma

Kod 6 Ebeveynin sevgisine garanti Teselli etme/ metaforlar -
vermesi kullanma

I¢g6rii ve biitiinlesme temasinda cocugun kardes haberini aldiktan sonra ebeveyn tarafindan bebege
hazitlanmast kategorisindeki kodlar incelendiginde; bitlikte esya alisverisi/ oda hazirlama (f=5; K1,
K2, K3, K9, K11), bebek ile ilgili kitap okuma, oyun oynama, canlandirma ve sorularini cevaplama
(t=3; K2, K9, K12), cocugun eski kiyafet ve esyalarint bebek icin birlikte ayirma (f=2; K2, K9),
cocuga kardes adina hediye verme (f=2; K7, K9), cocugun kendi bebekligine dair anilart anlatma
(t=1; K11) kodlarinin yer aldig1 gérilmektedir.

Aynt temada yer alan c¢ocugun bebek dogduktan sonraki duygulart karsisinda yetiskin tavri
kategorisine bakildiginda, ebeveynin c¢ocuk ile oyun oynama kitap okuma, yemege gitme gibi
aktiviteler yaptig (f=4; K1, K5, K9, K11), kardese bakim veren ebeveyne yardim eden gocugu
takdir etme (f=2; K3, K11), cocuga bebegin kiiciik oldugu i¢cin annesine daha fazla ihtiya¢ duydugu,
anne babanin yaninda yatti§1 veya siit emdigi gibi konulara dair bebekle ilgili agiklama yapma (f=3;
K5, K9, K11), ¢ocuga karst onu sevdigine, onunla gurur duyduguna dair olumlu duygu ifadesinde
bulunma (f=3; K7, K9, K11), cocugun bebekligine dair videolarini fotograflarini birlikte inceleme
ve bebekligine dair aniart anlatma (f=3; K8, K9, K11) ve ¢cocugun tztlmemesi, her zaman onu
sevecekleri konusunda anneanne, dede veya ebeveyn gibi bir yetiskin tarafindan teselli edilmesi
(t=5; K1, K5, K8, K11, K9) veya “sisirildik¢e biiyiiyen bir balon”, “i1s1gin1 giinesten alan yildizlar”
gibi metaforlar kullanarak annesinin sevgisinin bitmeyeceginin anlatilmast (f=3; K13, K16, K17)

gibi kodlar oldugu gérilmektedir.

Kategori 2’de yer alan ¢ocuga olumlu duygu ifadesine iliskin “Annemle baban beni hala gok seviyor. Cok
i bir agabey oldun, Mert. Seninle gurur duynyoruz, diyorlar.” (K7) ifadesi 6rnek verilebilirken, bebegin
dogumundan sonra ¢ocukla 6zel zaman gecirilmesi; “O aksam, babas: Cemileyi ok sik bir restorana
gotdirdii. Kiiciike Murat'n dogumunu kutlayacaklardr.” (K5) seklinde aktardmistir. Cocugun yardimini
takdir etme “Tali bez degistiren annesine yardim etti. Annesi: senin gibi yardumsever bir oglum oldugn icin gurur

duynyorum dedi.” (K11) seklinde ifade edilmistir.

Annenin sevgisinin hi¢ bitmeyecegine yonelik “Bir balon gibidir oysa benim yiiregim. Nasil biiyiiyorsa

balon, igine hava iifledifge; benim kalbimde biiyiiyor, daba cok sevdikge.” (IK16) Metaforu ile aktarilmistir.
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Iegorii ve bitiinlesme temasinda, hikayelerin sonlarinda yer alan, sorun ¢oziilditkten sonra
kahramanda meydana gelen duygu ve davranis degisiklikleri cocuktaki degisim kategorisi altinda ele
alinmistir. Bu kategorideki kodlar ise, cocugun kardesle ve sevilmeyecegiyle ilgili endiselerinin yersiz
oldugunu anlamas: (f=5; K1, K3, K4, K16, K17), cocugun ailesi tarafindan sevildiginden emin
olmast (f=7; K1, K3, K7, K9, K13, K16, K17), kardesiyle buyudtugi zaman neler yapacagini, ona
neler 6gretecegini planlamaya baslamast (f=4; K1, K5, K9, K10) ve kardesin hayatlarina getirdigi
olumlu y6nlere odaklanmasi, bunlar fark etmesi (f=7; K2, K7, K8, K10, K11, K14, K15) kodlar1
oldugu gorilmektedir.

Kahramanin anne-babasinin sevgisinden emin olmast “Baylelikle diinyanin en mubtesens yavru ayiar,

mutlulnk ve huzur dolu bir nykuya daldr. Ciinkii mubtesem bir cevap almislards” (K17), “Liya anlads sonunda

Kardesle ilgili yapilan gelecek planlarina, “Cabuk biiyii tamam nué Sana bir siirii oyun gretecegim.” (K1)
Kardesle yasamin olumlu yonlerini fark etmeye ise, “Bu kardesimle cok siwcak ve izel bir an. Giiliiyornz,

Giliyoruzg, giiliyoruz, ve onu seviyorum.” (K15) ifadeleri 6rnek teskil etmektedir.
TARTISMA VE ONERILER

Bibliyoterapi, her gelisim duizeyinde farkli bicimlerde ve farkli gereksinimleri karsilayabilmek
amaciyla kullanilabilmektedir. Ozellikle okul éncesi dénem cocuklarda, kendini ifade etme ve dil
yetenegi gelisim strecinde oldugundan, bibliyoterapi c¢ocuklarin duygularini  kitaplardaki
karakterlerle 6zdeslestirerek aktarmasina yardimer olmaktadir (Van Lankveld, 1998). Bibliyoterapi
gunlik ve siradan sorunlarin ¢éztimunde kullanilabildigi gibi, daha yogun ve karmastk duygusal
sorunlarin ele alindigr psikolojik yardim siireci icerisinde de kullanilabilmektedir (Oner, 2007).
Ornegin anne babast bosanmis ya da ¢ok sevdigi bir yakini vefat etmis olan bir cocuk, yasamis

oldugu zorluklarin tstesinden kitaplar araciligiyla gelebilmektedir.

Bibliyoterapi icin kitap se¢imi 6nemli bir asamadir ve titizlik gerektirmektedir. Kramer, Noorman
ve Brockman (1999) ¢ocuklarin kardes iliskilerinin nasil olabilecegine iliskin anlayslarinin kismen
okuduklart kitaplardan etkilenebilecegini 6ne sirdigi calismasinda, cocuk kitaplarinda kardes
iliskilerinin olumlu ve olumsuz boyutlarinin ne derece tasvir edildigini incelemis ve kitaplarda anne
babalarin kardes iliskilerine nasil tepki verdiklerini arastirmislardir. Sonug olarak ¢ocuk kitaplarinin
genellikle sicak ve katilimer iligki tasvir etmesine ragmen, nadiren kardesler arasinda catisma
yonetimi veya iliskisel faaliyetlerinden bahsettiklerini ortaya koymuslardir. Kitaplarda ebeveynler
agirliklt olarak problem ¢6zmeyi tesvik edebilecek teknikler yerine kontrol yontemlerini kullanarak
cocuklarin catismalarina yanit veren olarak betimlenmistir. Ayrica, ortanca cocuklarin, ¢ocuk
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edebiyatinda yetersiz temsil edildigini ve egitimcilerin ¢ocuklarin kardes iliskilerini gliclendirmeye

yardimct olmak i¢in kitaplari kullanabileceklerini belirtmislerdir.

Isitan (2015), Turkiye’de okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in 6zel amagla yazilms kitaplari incelemis, cocuk
kitaplarini zor temalar (sorun davranslar), degetler/karakter/ahlak egitimi, sosyal beceri ve
toplumsal yasama uyum egitimi, 6zel gereksinimli olma temasint isleyen kitaplar, dinsel temalarla
karakter/deger/ahlak egitimini iceren kitaplar olarak siniflandirmistir. Bu kitaplarda en fazla “Zor
temalar (sorun davranislar)” alt temasinin ele alindigint ifade etmistir. Ozel amagla yazilmis
kitaplarin ¢ocuklarin gelisimlerine uygun olup olmadiklarinin alan uzmanlari tarafindan incelenmesi

ve bu tiir kitaplarin sayica artmasi gerektigini belirtmistir.

Arastirma kapsaminda amacl 6rneklem kriterlerine uyan 44 kitap incelendiginde 17’sinin
bibliyoterapi i¢in uygun oldugu gorilmustir. Konu hakkinda yazilmis kitaplarin yarisindan daha
azinin (%38,63) uygun olmast Kramer ve arkadaslarinin (1999) ve Isitan’in (2015) bu tir kitaplarin

sayica artmasi gerektigi ifade ve onerileriyle paralellik gostermektedir.

Bibliyoterapi i¢in uygun olduguna karar verilen kitaplar, bibliyoterapinin asamalarina ait temalar
altinda incelenmistir. Kisinin kendi yasadigt sorunu, okudugu kitaptaki kahramanin sorunuyla
Ozdeslestirerek olay1 igsellestirmesi, farklt bakis acilarina ulasmast ve ¢éziimle ilgili farkindalik
kazanmasi i¢in kullanilan bibliyoterapide ilk asama, okuyucunun 6yktdeki kahramanla 6zdesim
kurmastdir (Karagéz, 2015; Karagiil, 2018; Oner, 2007). Bu arastirmada 6zdesim temasinda ailede
hissedilen farkliliklar, kardes beklendiginin ¢ocuga ilani, bebegin aileye katilma siireci veya var olan
kardesle yasanan iliski tiri kategorileri olusturulmustur. Temaya ait kategorilere bakildiginda
hikayelerde annenin karni, kilosu, hareketleri, uykusu gibi degisikliklerin kahraman tarafindan fark
edildigi veya anne babanin doktora gitmesi, ultrason goriintilerini incelemesi, kendi aralarinda
fissldagmast gibi degisiklikler yasanmaktadir. Kahraman ailede yasanan degisiklikleri fark ettikten
sonra anne babanin birlikte veya yalnizca annenin kahramana bir kardesi olacagini ilan ettikleri
goriilmektedir. Kardesin dogum siirecini anlatan hikayelerde ¢ocugun yanina buyiikanne, hala,
teyze, dede gibi refakatci cagirildigt gorulirken dogum haberinin telefonla veya hastaneye gidilerek
alindig1 da gorillmektedir. Ozdesim temasinda kardesin dogumu veya annenin hamilelik siirecini ele
almak yerine var olan kardeslerle iliskiyi ele alan hikayelerde ise, kardesle yasanan iliskinin olumlu

veya olumsuz yanlarindan s6z ettikleri goriilmektedir.

Kitaplarin 6zdesim temalarinda okuyucuya verilen mesaj, kardes kiskangligt konusunda yazilmis
literattirle kiyaslandiginda ¢ocugun bu siiregle bas etmest i¢in uygun igerikler sunuldugu séylenebilir.
Konularin bu sekilde ele alinmis olmasi ¢ocugun kiskanglik, 6tke vb. duygulari veya anlagsmazliklar
sadece kendisinin yasamadigini yeni bir kardesi olacak ya da olan ¢ocuklarin da benzer durumlar
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yasadiklarini gérmesine yardimct olmaktadir. Bu durum ¢ocugun kahramanla 6zdesim kurmasin
kolaylastirmaktadir. Bir kardesi olacagini ogrendiginde gocuklar genellikle bu belirsiz durum
karsisinda karmagik duygular yasayabilirler. Kendisi varken ailede ikinci bir ¢ocuga neden gerek
duyuldugunu anlamlandiramayabilirler. Kendilerinin eskisi kadar sevilip sevilmeyecegine dair
zihinlerinde soru isareti olusabilir (Solter, 1989/2020; Yo6rikoglu, 2011). Yeni bebek, cocugun
benmerkezci dogast geregi kendi varhigina tehdit olarak algilanabilir. Cocuklar 6zellikle “Ben ne
olacagim?” kaygisint yasayabilirler. Arastirmada ele alinan kitaplarda haberi olumlu karsiayan

kahramanlar olsa da biytik ¢ogunlugun olumsuz karsiladigi gérialmektedir.

Bibliyoterapi yontemiyle cocuklar, kitaplarda kendi sorunlarina benzer sorunlar yasayan ¢ocuklar
oldugunu ve yalniz olmadiklarini goriir, benzer sorunu yasayan kahramanla 6zdesim kurarak
olaylara farkli agilardan bakabilir ve ¢6ztimle ilgili farkindalik kazanirlar (Dilidtzgtin, 2003; Karagoz,
2015; Oncii, 2012; Wolpow ve Askow, 2001;). Gladding ve Gladding (1991) kisinin, okudugu
materyaldeki karakter ile 6zdesim kurmasi sayesinde islevsel olmayan bas etme yollarint fark edip,
yeni bas etme yollarint kesfedebilecegini ifade etmektedir. Bu evre basarildigt zaman, yani okuyucu
oyki kahramant ile 6zdesim kurabildigi ve kendi sorunuyla ilgili bir yansitma yapabildigi zaman
yavas yavas duygularint ortaya koyarak bibliyoterapinin ikinci evresi olan duygulardan arinma

evresine hazirlanmaktadir (Oner, 2007).

Ikinci evre olan katarsis kisinin kendi duygulart ile yiizlesmeye basladigi, duygularint kesfettigi ve
a¢1ga ¢ikarmaya hazirlandigi asamadir (Seving, 2019). Bu evrede arttk okur hazir oldugunda duygular
ortaya ctkarilarak bireyin duygularini fark edip, duygularindan arnarak (katarsis) belirli bir
rahatlanma yasamasina yardimect olunmahdir. Hikaye kitaplarinda katarsis temasina ait kategoriler
kahramana bir kardesinin olacaginin haber verilmesinden sonra ¢ocugun merak, heyecan, sabirsizlik
gibi olumlu duygulari ve ebeveynin sevgi, ilgisinin azalacagina duyulan endise ya da bebek geldikten
sonraki zorluklarla ilgili duyulan endise gibi olumsuz duygularini igermektedir. Hikayelerin
bazilarinda yeni dogacak kardesini bekleyen ¢ocuklarin bebek dogduktan sonra mutlu, gururlu,
sevgi dolu gibi olumlu duygulara sahip oldugu ve bazilarinda ise ebeveynin sevgi-ilgisinin
azalacagindan endise ettigi, kardesin dogmamis olmasint diledigi, bebegin bir an evvel buyimesi
igin sabirsizlandigl, bebegin altina yapma, aglama, uyuma vb. gibi yaptiklari ya da kahramanin
kendisi gibi konusamamasi, oynayamamasi, yiriiyememesi vb. gibi yapamadiklarindan yakindig
gorilmektedir. Tim bunlar okuyucunun duygularn ile yuzlestigi katarsis asamasina uygunluk

gostermektedir.

Aileye yeni bir bebegin katilmadigi ve zaten var olan kardesle ilgili hikayenin ele alindig1 kitaplarda

katarsis temasi, bebegin altina yapma, aglama, uyuma ya da kahramanin kendisi gibi konusamama,
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oynayamama, yiriyememesi, oyuncaklarini, kitaplarint almasi vb. gibi kardesle yasamin zorluklarini
ya da birlikte oyunlar oynama, ona bir seyler 6gretme ya da ondan 6grenme, sevimli olmast gibi
kardesle yasamin olumlu yanlarini veya ebeveynin sevgisinin bitecegine veya kardesin daha fazla
sevildigine yonelik tasidigi endiseyi icermektedir. Bu anlamda halihazirda kardesle yasayan

cocuklarin da duygulariyla yiizlesebildigi hikayeler bulunmaktadir.

Kardes iliskileri, yardimlasma, paylasma, 6gretme, oynama gibi olumlu yonleri icerdigi gibi
anlasmazlik kiskancglik kavga etme gibi olumsuz yonleri de igerir (Aydin, 2015). Okuyucu
duygulartyla yasadigt bu yiizlesmeyi bazen sozel olarak ifade edebilir; bazen de kendi iginde
yasayabilir. Bu evre, bibliyoterapiyi normal okuma strecinden farkl kilar. Hem 6ykii kahramaninin
hem de bireyin kendi duygularini tanimaya baglayip adlandirmasiyla birey unuttugu, bastirdigy,
tantyamadifl, bir ad veremedigi bircok duyguyu yakalamaya, yasamaya ve anlamaya baslar.
Duygularin ortaya c¢tkarilmast ve arinma evresinde, bireyin Oykii kahramanimnin hangi kisilik
ozellikleriyle 6zdesim kurdugu ve bununla ilgili duygularinin neler oldugu da ele alinmalidir. Hikaye
okunan ¢ocuk 6ykii kahramaninin sorunu ve onun soruna bakis acist ile kendi sorununu ele alis
bigimini karsilastirarak bunlara eslik eden duygulart tanimaya ¢alisir (Oner, 2007). Bu asamanin

sonunda s6z konusu problemin ¢6ziim yollart temelinde disinme safhasi baslar (Karagéz, 2015).

Biblioterapinin son evresi ise bireyin bir i¢ gorii kazanabilmesi ve kendi igerisinde bir buttunlik
saglayabilmesidir (Oner, 2007). Bu evrede kisinin kendini daha iyi tanimast ve etkili bir sekilde disa
vurmasi amaglanir (Seving, 2019). Bireyin kendi 6zelliklerine, yasadiklarina, sorunlarina iliskin bir i¢
gorii kazanarak kendi icinde bir biitiinlige ulagabilmesi ile tamamlanur. Ic gorii kazanan birey, kendi
yeteneklerini kullanarak Oykii kahramanindan farkli, kendine uygun yeni ¢6ziim segenckleri
tretmeye baslar. Kendini algilayis1 degisir ve farkinda olmadigt yonlerini tanir. Béylece 6ykii islevini

tamamlamis ve bireyin kendi 6ykiisiinii yeniden olusturmasina katkida bulunmus olur (Onctii, 2012).

Hikayelerin i¢ gorii ve biitiinlesme temasina ait bulgularda, cocugun kardes haberini aldiktan sonra
ebeveyn tarafindan bebege hazitlanmast amaciyla bitlikte esya aligverisi/ oda hazirlama, bebek ile
ilgili kitap okuma, oyun oynama, canlandirma ve sorularint cevaplama ¢ocugun eski kiyafet ve
esyalarini bebek icin birlikte ayirma, ¢ocuga kardes adina hediye verme, cocugun kendi bebekligine
dair anilar anlatma gibi eylemler yapildigi gorilmektedir. Cocuklari yeni dogacak kardese
hazirlarken ¢ocugun yasina gore kitaplarla, resimletle, oyuncak bebeklerle oynayarak ya da yalnizca
beklenen olay hakkinda konusularak yapilabilmektedir (Solter, 1989/2020). Bununla bitlikte kardes
icin yapilan hazirliklarda cocugun fikrinin alinmasi, bebegin odasinin hazirlanmasinda yapabilecegi
basit gorevler verilmesi ¢ocugun kardes fikrini benimsemesini kolaylastirmaktadir (Karp,

1998/20006; Yavuz, 2016).
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Aynt temada yer alan, cocugun bebek dogduktan sonraki duygulari karsisinda yetiskin tavirlarina
bakidiginda, ebeveynin ¢ocuk ile oyun oynama kitap okuma, yemege gitme gibi aktiviteler yaptigt
goriilmektedir. Kardese bakim veren, ebeveyne yardim eden ¢ocugu takdir etme, ¢ocuga bebegin
kiiciik oldugu icin annesine daha fazla ihtiya¢ duydugu, anne babanin yaninda yattigt veya siit emdigi
gibi konulara dair bebekle ilgili aciklama yapma, ¢ocuga karst onu sevdigine, onunla gurur
duyduguna dair olumlu duygu ifadesinde bulunma, cocugun bebekligine dair videolarin
fotograflarint birlikte inceleme ve bebekligine dair aniari anlatma, ve ¢ocugun tzilmemesi, her
zaman onu sevecekleri konusunda anneanne, dede veya ebeveyn gibi bir yetiskin tarafindan teselli

edilmesi veya “sisirildikce biyiiyen bir balon”, “1s1g1n1 giinesten alan yildizlar” gibi metaforlar

kullanarak annesinin sevgisinin bitmeyeceginin anlatildig1 gérilmektedir.

I¢ gorii ve bitiinlesme temasinda, hikayelerin sonlarinda yer alan, sorun ¢éziilditkten sonra
kahramanda meydana gelen duygu ve davranis degisiklikleri cocuktaki degisim kategorisi altinda ele
alinmistir. Bu kategoride ise, cocugun kardesle ve sevilmeyecegiyle ilgili endiselerinin yersiz
oldugunu anladig1, cocugun ailesi tarafindan sevildiginden emin oldugu, kardesiyle buyudiugi zaman
neler yapacagini, ona neler 6gretecegini planlamaya basladigt ve kardesin hayatlarina getirdigi
olumlu yonlere odaklanarak bunlart fark ettigi gérilmektedir. Bu anlamda okuyucunun iginde
bulundugu sorun duruma kahramanlar tarafindan ¢esitli ¢éztimler bulundugu gérilecek ve okuyucu
hikayedeki sorunun ¢6ztlmesiyle rahatlamis olacaktir. Bu sekilde i¢ gorii kazanan cocuklar kitabs
okuyan kisinin yonlendirmeleriyle birlikte kendi yeteneklerini kullanarak 6yki kahramanindan

farkli, kendine uygun yeni ¢6ztim secenekleri tiretebileceklerdir.

Alan yazinda dogrudan kardese uyumda bibliyoterapi kullanimi ile ilgili sinirh sayida arastirmanin
yani sira (Devries ve Sunden, 2019; Kramer vd., 1999;) sosyal duygusal sorunlarin tstesinden
bibliyoterapi yardimi ile gelinebilecegine yonelik arastirmalar mevcuttur. Bu arastirmalara gore,
bibliyoterapi yontemi arkadas edinme giclugti ¢eken ¢ocuklara yardim edebilecegi gibi (Turan,
2005); bu yontem ¢ocuklarin 6zgtiven ve kisiler arast problem ¢6zme becerilerini desteklemek
(Forgan, 2002; Uyar, 2020), 6z saygt duzeylerini desteklemek (Leana_Tagcilar, 2016) amactyla da
kullanilabilmektedir. Ayrica, bibliyoterapinin okul 6ncesi ¢ocuklarda paylasim ve yardimlasma
davranigini arttirmaya yardimct oldugu (Shepherd ve Koberstain,1989; Uzmen, 2001), duygusal ve
davranigsal bozukluklari olan daha buytk cocuklarin davranislarini iyilestirmede (Harper, 2010;
Khalik, 2017; Newman, 2015) ve obsesif kompulsif bozukluk yasayan c¢ocuklarda kompulsif

davranislarin azaltilmasinda (Tolin, 2001) etkili oldugu ortaya konmustur.

Ayrica bir yakinin kaybi karsisinda ¢ocuklarin duygularint ifade ederek bu durumla basa ¢itkmasi

(Seving, 2019) veya ailede meydana gelen bosanma gibi 6zel durumlarla (Smith, 2014), travmatik
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durumlarla basa ¢tkabilmesi i¢in 6gretmenler tarafindan kullaniabilecegi belirtilmektedir (Alat,

2002).

Ozetle, bu arastirmada kardes kiskangligi veya kardese uyum konusunda zorluk yasamast
durumunda ¢ocuklara bibliyoterapi uygulamasinda okunabilecek kitaplar beliflenmis ve
bibliyoterapik unsurlar acisindan incelenmistir. Incelenen kitaplarin kardes kiskangligi yasayan
cocuklara, benzer problemleri yasayan kahramanlarla 6zdesim kurarak hem 6yki kahramaninin
hem de kendi duygularini tantyabilme, unuttuklart ya da bastirdiklart pek ¢ok olumsuz duyguyu
anlayabilme ve boylece yasadiklari problemlerin tstesinden gelme konusunda yardimcr olabilecegi

sonucuna varldmistir.

Arastirma sonuglarina dayanarak, erken cocukluk doénemindeki cocuklarin Ggretmenlerine,
siniflarinda uyum ve davranis sorunlart yasayan cocuklara destek olmak amaciyla bibliyoterapi
uygulamalarina yer vermeleri 6nerilebilir. Mevcut arastirmada, igerikleri incelenen kitaplart kardes
kiskangligi sorunu yasayan ¢ocuklarin bu sorunun tstesinden gelmelerine yardimet olmak amactyla
bibliyoterapi uygulamalarinda kullanmalart ve arastirmaya dahil edilen kitaplarin belirlenmesinde
yararlanilan “Bibliyoterapi Kitap Degerlendirme Kriterlerini” farklt sorun durumlarinda kitap
belirlemek i¢in kullanarak faydalanmalari 6nerilebilir. Konuya dair yapilacak olan ileri arastirmalarda
arastirmacilara, s6z konusu kitaplarin etkililiginin deneysel olarak incelenmesi ve cocuklarda goriilen
diger cesitli davranis ve uyum sorunlarinda bibliyoterapi uygulamasinda kullanilabilecek kitaplari

belirleyerek incelemeleri 6nerilebilir.
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K4 Bebek Agagt Bebek Yukart | 2009/ 2011 Jonathan Shipton Kelime Yayinlart
(Cev. Ece Ozkan)
K5 Cemile’nin Kardesi Geliyor | - Aline De Petingy Kakniis Cocuk
(Cev. Seda Darcan yayinlart
Ciftci)
Ko6 Cing6ztn kardesi oluyor 2002/2019 Christian Lamblin Ucanbalik
(Gev. Olcay Magden | yayinlart
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K7 Aramiza Girme 2017 Aysen Oy Mandolin
Yayinlart
K8 Kiguk Kardes 2018/2019 Alberto Pellai Turkuvaz
Istemiyorum Barbara Tamborini Yayincilik
(Cev. Feza Ozemre)
K9 Kardesim Geliyor 2018 Irem Polat Epsilon yayinlart
K10 Uziim Siiriniin En Kiigiik | 2017/2019 Mirriam Busch (Cev. | Beyaz Balina
Inegi Nurten Hatirnaz) yayinlart
K11 Tali’nin Kardesi Doguyor 2017 Berrin Gonci Okul Oncesi
Istkoglu Nesil yayincilik
K12 Annem Beni Hala Eskisi 2011/2017 Heidi Howarrth Tubitak Yayinlart
Gibi Seviyor Mu? /bir (Cev. Emine Geggil)
kardesim olacak
K13 Bir Cep Dolusu Opiiciik 2009/2020 Audrey Penn (Cev. Butik Yaymcilik
Pinar Savag)
K14 Paylastyorum 2019 Anthea Simmons/ Mikado
Gerorgie Birkett Yayincilik
K15 En Iyi Kardes Benim 2017 Gerorgie Birkett Mikado
Kardesim Anthea Simmons Yayincilik
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Canavar Kalbi Yayinlart
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Erken Cocukluk Calismalart Dergisi

2022

Cilt 6 Sayt 1 - Nisan

Journal of Early Childhood Studies

Volume 6 " Issue 1 April




Erken Cocukluk Caligmalar: Dergisi
Cilt 6 Say1 1 Nisan 2022 5.229-243

Erken ¢ocukluk dénemine seslenen miizikle ilgili cocuk
kitaplarinin igerik, miiziksel kavramlar ve gorselleri

agisindan incelenmesi

Investigation of music related children's books in terms of content,

Makale Ge¢migi

Gelig : 12 Agustos 2021
Diizeltme :28 Aralik 2021
Kabul : 28 Aralik 2021
Cevrimigi : 7 Mayis 2022

Makale Tiirii
Aragtirma Matkalesi

Article History

Received : 12 August 2021
Revised : 28 December 2021
Accepted : 28 December 2021
Online  : 7 May 2022

Article Type
Research Article

musical concepts and visuals

Giilsah Sever', Gokce Karaman Benli®

Oz: Bu arastirmanin amaci, erken cocukluk dénemine seslenen miizikle ilgili cocuk kitaplariin igerik,
miizik kavramlari ve gbrselleri agisindan incelenmesidir. Nitel arastirma desenlerinden dokiiman analizi
yontemi kullantlmistir. Kitaplarin se¢iminde 6l¢tit 6rnekleme yapilmistir. 2010-2021 yillart arasinda
basilmis, muzikle ilgili 0-8 yas araligina seslenen toplam 46 kitap incelenmistir. Veriler, arastirmacilar
tarafindan olusturulan “Miizikle Tlgili Cocuk Kitaplarini Inceleme Formu™ ile toplanmis, igerik analizi
yontemi ile analiz edilmistir. En ¢ok yer verilen ilk ti¢ konu kapsami; kesfetme, muzigin duygular
etkileyen glici ve miizigi ¢ocuklara tanitmadir. Mizik kavramlart ve gorseller birbirine paralel bir
stiflandirma  olusturularak incelenmistir. Muzikle ilgili kuramsal kavram smuflamasinda, sarki,
melodi/ezgi ve nota sozclkleri en stk gecen sozciiklerdir. Gorseller agisindan en stk, ucusan nota
cizimlerinin oldugu belirlenmigtir. Calismanin sonuglarina dayanarak, miizikle ilgili nitelikli bebek
kitaplarinin artmasi, erken c¢ocukluk egitimiyle ilgilenen uzmanlar tarafindan bu kitaplardan
yararlanilmast 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Erken Cocukluk Dénemi, Cocuk Kitaplari, Miizik

Abstract: This research examines music related children's books in terms of their content, music
concepts and visuals. The study used document analysis method, one of the qualitative research designs.
The books were selected using criterion sampling. Forty-six music-related books for ages 0-8, published
between 2010 and 2021 were examined. The data were collected administering the " Analysis Form for
Music related Children's Books" developed by the researchers. The findings were examined using
content analysis method. The most popular three topics covered are found as; exploration, the power
of music influencing emotions, and introduction to music for children. Music concepts and visuals were
examined by creating a parallel classification. The words song, melody/tune and note are the most
frequently mentioned words in the theoretical concept classification. In terms of visuals, flying notes
was commonly used. Based on the results of the study, it is suggested that the number of high-quality
children books about music should be increased, and early childhood education experts should integrate
these books into their teaching.
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SUMMARY

Introduction

Children's picture books provide rich content that can be used for various learning purposes both
in school curricula and out-of-school learning environments. Children's literature in the music class
guides to understand concepts such as structure, expression (musical genres), harmony (Gauthier,
2005) as well as to make connections with history and culture (Colwell, 2013). They offer students
a unique opportunity of a multi-perceptual experience integrating audio, visual and text (Hall,
2020). These books can also be used for music education purposes. Lamme (1990) states that
illustrated children's books are generally included in school curricula with thematic studies, and
states that music-themed studies with these books may include instruments, performance, dance,
songs or discovery of music’s effect on feelings. Music itself can form the main theme. Within this
theme, children and teachers can practice science (sound, instrument making), social studies
(cultural songs and dances), mathematics (rhythms), language arts (lyrics), and reading (reading
books and music). Books available in the literature can serve these purposes. A significant
consideration needs to be given to identifying the high-quality books. In this context, this research
aims to comprehensively examine music related children's books for eatly childhood petiod (0-8

years).

Method

This research applied document analysis to examine children’s books including concepts, visuals
and expressions related to music. The books were selected using criterion sampling, one of the
purposive sampling methods. The criteria for selecting the books are as follows; books that contain
music related concepts and images, appeal to the 0-8 age group, and are published between 2010
and 2021, listed by publishers and bookstores in Turkey such as D&R, Kitap Yurdu, Idefix, Kitap
Koala, Dost Kitabevi. In the initial review, 85 books were accessed. Books not suitable for the
development level of 0-8 age group, activity books, search and find books were excluded, and 46
books formed the sample of this research. Data were collected using " Analysis Form for Music

related Children's Books ", developed by the researchers and validated by expert opinions.

The data were analyzed with descriptive analysis and content analysis. In the descriptive analysis,
the imprint information of children's books (author-illustrator name, age group, original language
of the book, year of publication, publisher, additional materials and physical characteristics of the
book) were examined and their general characteristics were identified. In the content analysis, the

plot, characters, concepts, and the words and visuals related to the music were examined. For
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concepts, words and images related to music, themes were created by researchers in line with the
literature. The subjects of the books were determined by induction in the form. After initial book
review was finalized, peer reviews were consulted for reliability. Within the sample, 12 books were

examined independently by two experts.

Results

The results show that 8.6% of the 46 children's books examined appeal to children aged 3 years,
47.8% to children aged 3-6, and 43.6% to children aged 6-8. The topics of books include
exploration, the power of music affecting emotions, introduction to music, friendship-cooperation,
experiences related to music, competition processes, the relationship of music with mathematics,
and respect for differences. It is observed that the words song, melody/tune and musical note are
the most frequently mentioned words in the classification of theoretical concepts/words related to
music. Concepts/words related to sound is silence and noise. The classification of instruments and

ensembles has been examined under three headings as instrument ensembles and instruments.

Visuals related to music in the books were examined in a parallel classification with concepts and
text. Additional classifications cover visualized texts and written materials. Visualized writings are
composed of rhymes, letters representing song lyrics, representation of whispering sounds with
letters, representation of laughing sounds with letters. Written materials include concert posters,
music magazines, music books, notebook and pages, and posters/drawings related to music. The

flying note drawings are seen most frequently in the visuals.
Conclusion and Discussion

The results reveal the lack of music related children’s books for the period of infancy. The
availability of various topics related to music outline the possibility of integration of music in
different contexts for children. Some books set boundaries between music and creativity such as
in the book where the hero leaves the herd for the sake of music and then reunites with the flock.

In some of the books examined in the study, music is seen as the subject of various competitions.

Sound sources are categorized as animals, nature, object sounds, and body percussion. Among
these instruments, universal instruments such as violin and piano are included more; however, local
instruments such as overalls and castanets are found in a few books. Music-related visuals in books
are usually illustrated age appropriately. In some of the floating note images, some unrealistic note

representations (for example, an image with a hollow but 8-note appearance) are identified. It is
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suggested that early childhood educators and music teachers should integrate the children's books

into their instruction.
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GIRIS
Mizik, c¢ocuklarin yasamlarinin ayrilmaz bir parcasidir. Cocuklar oyun oynarken sarkilar
soylemekten, etraflarindaki sesleri taklit etmekten, el yapimi veya gercek miizik ¢algilarini ¢almaktan
ve kisa siireli de olsa dinleyici olmaktan hoslanir. Ogrenmenin en hizli oldugu yasamin ilk yillarinda
cocuklarin miizige iliskin farkindaliklarini, hayal giglerini ve miiziksel kavramlara iliskin bilgilerini
zenginlestiren 6nemli unsurlardan biri de ¢ocuk edebiyati ve dolayistyla ¢ocuk kitaplaridir. Sever
(2003)’e gore ¢ocuk edebiyatt, dogumdan ergenlik dénemine kadar devam eden stregte ¢ocuklarin
gelisimsel diizeylerine uygun olarak, onlarin disiinsel ve duygusal diinyalarint sanatsal nitelik tastyan
gorsel ve dilsel 6gelerle zenginlestiren trtnler butinidir. Bu triinler arasinda ¢ocuklar ilk olarak
resimli gocuk kitaplari ile karsilasir. Resimli kitaplar, cocuklarin gelisimine katkida bulunmak, onlara
okuma aliskanligr kazandirmak igin hazirlanan kitaplardir (Uzuner Yurt, 2011). Resimli ¢ocuk
kitaplart hem okul dis1 6grenme ortamlarinda hem de okul programlarinda birgok farkli 6grenme
amactyla kullanilabilecek zengin icerikler saglar. Miizik ¢alismalarinda ¢ocuk edebiyats; yaps, ifade
(miizik tirleri), armoni (Gauthier, 2005) gibi kavramlarin ve becerilerin anlasiimasinin yani sira tarih
ve kiltiirle baglantt kurmaya (Colwell, 2013) da yardimct olur. Ayrica, cocuklara ses, grafik ve metin

kullanarak bir¢ok uyarict iceren bir deneyim saglamak igin essiz bir firsat sunar (Hall, 2020).

Eliason ve Jenkins (2003)’e gore, erken cocukluk doénemiyle ilgilenen uzmanlar, ¢ocuklarin
potansiyellerini en ust diizeyde kullanmalarina firsat veren durumlari bilmeli ve ¢ocuklara nitelikli
etkinlikler sunmalidir. Cocuklar i¢in yazilmis yazinsal nitelikli metinler, onlarin kisilik, toplumsal,
duyussal ve bilissel gelisimlerinin yani sira anadili gelisimlerine de katkida bulunur (Binyazar, 1983,
s. 63; Ozdemir, 1983, s. 28). Oztiirk Samur& Ciftci (2019)’a gore nitelikli bir cocuk kitabr, resmi ve
ismi ile ¢ocugun ilgisini ¢ekecek, icerigi yansitan bir kapaga, dayanikli olmasini saglayan cilt yapisina,
kagit, harfler, noktalama isaretleri, satir araliklari, baski kalitesi agisindan kullanim kolayligt saglayan
bicimsel 6zelliklere, dili, anlatimi, plant, konusu, temast, kahramanlari agisindan dikkatle hazirlanmig
igerik Ozelliklerine sahip olmalidir. Cocugun ilgisini ¢eken konular, gelisim dizeyine uygun, ilgi
cekici bir bicimde sunulmali; ¢cocuk diinyasina inebilen bir ¢izer tarafindan resimlenmeli ve en

onemlisi kitap butiiniyle ¢ocugu eglendirmelidir.

Resimli ¢cocuk kitaplarinin genellikle tematik ¢alismalar ile okul programlarinda yer aldigint belirten
Lamme (1990), bu kitaplarin kullanildigi muziksel tema calismalarinin calgilar, performans, dans,
sarki sOyleme ya da muzigin hissettirdiklerinin kesfedilmesi gibi konulart igerebilecegini
belirtmektedir. Muzigin kendisi oldukga genis bir tema olabilir. Bu tema kapsaminda ¢ocuklar ve
ogretmenler icin fen bilgisi (ses, enstriman yapimi), sosyal bilgiler (killtirel sarkiar ve danslar),

Erken Cocukluk Caligmalari Dergisi Journal of Early Childhood Studies

2022
Cilt 6 - Say1 1 - Nisan ) Volume 6 - Issue 1 April



234 | SEVER, KARAMAN BENLI Erken cocukluk dinemine seslenen miizgikle ilgili cocuk kitaplarmn. . .

matematik (ritimler), dil sanatlart (sark: sozleri) ve okuma (kitap ve miizigi okumak) i¢in firsatlar
bulunmaktadir. Calegero (2002), muzik derslerine kitap etkinliklerinin eklenmesinin gocuklar
tarafindan anlasilmast daha zor soyut kavramlarin aktarilmasinda, muzikal ifadelerin farkl
bicimlerinin gosterilmesinde, aynt miizigin farkl ortamlardaki temsillerinin anlasilmasi ve miizikal
fikirlerin daha gercekgi bir bicimde deneyimlenmesinde kolaylastirict oldugunu belirtmektedir. Alan
yazinda resimli c¢ocuk kitaplarinin miizik etkinliklerine aktarimi ile ilgili gesitli calismalar
bulunmaktadir. Fallin (1995)’e gore resimli 6yku kitaplart yaraticilik, etkili dinleme deneyimi, diinya
miizik kaltirind tanima, mizikal kavram ve becetiler kazandirmak icin kullanilabilir. Ornegin,
farklt hayvanlarin seslerini taklit eden “Polar Bear, polar bear, what do you hear? (Kutup ayisi, kutup
ayist, ne duyuyorsunr)” kitabinda her tekrarda seslerin incelik ve kalinliklart birlikte calisilabilir.
Ayrica bu kitap yaratict galismalar icin de kullandabilir. Cocuklar, aslan gibi bir hayvanin resmini
gorirler ve bir beden perkisyonu veya enstrimantal ses ekleyerek kitapta ilerledik¢e bir ses
kompozisyonu olustururlar. Cocuklar, ses kompozisyonu ¢alismasinin devami olarak ayilarla ilgili
sarkilari ve miizik eserlerini arastirabilir. Baz1t muzik aletlerinin veya nesnelerin sesleri dogada var
olan seslere benzetilir. Ornegin, 6ykiide gecen saatin tik-taklar ritim sopalari, ksilofon gibi aletlerle
veya el ile dizlere vurularak cikarilabilir (Bal & Artan, 1995). Cocuk kitaplarindan yola gikarak
elementer miizik pedagojisini temel alarak hazirladiklari calismalarinda Milli ve Ozyogurtcu (2017)
her bir kitap konusu ile ilgili sark: bestelemis ve bu sarkinin 6gretilmesine yonelik konusma, ritim,

dogaclama, resim gibi muzigin farklt boyutlarini icerecek kapsamli etkinlikler planlamustir.

Alan yazindaki ¢ocuk kitaplarinda miziksel kavramlarin farklt siniflamalar altinda incelendigi
gorilmektedir. Calegero (2002) miizik icerikli cocuk kitaplarint sekiz farkli alt baslikta incelemistir.
1l baslikta ayn1 zamanda hem bir sarki hem de bir 6ykiisii olan Yankee Doodle ve Eensy Weensy
Spider gibi eserler bulunur. Bu kitaplarda sarki ve éykii dogrudan birbiri ile iliskilidir. Tkinci baslik
sarki sozleri, tekerlemeler ve notalart iceren kitaplardan olusur. Ugiincii baslikta yasamda miizigin
onemini anlatan Oykiileri iceren kitaplar bulunur. Dérdincti baglikta besteciler ve miizisyenlerin
gercek hayatlarindan olusan biyografiler ya da hayatlarindan esinlenerek olusturulmus kurgusal
kitaplar yer alir. Besinci baslkta ¢algilar ve nota, dizek, ntianslar vb. gibi diger miiziksel kavramlar
iceren kitaplar yer alir. Altinct baslik 6ncekilerden farkli olarak konu bakimindan dogrudan miizikle
ilgili olmayabilir. Tekrarlayan gtcli sozctkler, cimleler, siitler gibi bélimlere sahip ritmik bir akist
olan kitaplar bu baslik altinda yer alir. Yedinci bashktaki kitaplar yine dogrudan miizikle ilgili
olmayip bir kisminda miizige iliskin kavramlarin gectigi kitaplardan olusur. Ornegin, bir ressamin
calismast sirasinda Beethoven 5. senfoniyi dinlemesi, ya da 6ykid kahramanimin eve gelen
misafirlerine kiigik bir piyano pargast ¢almasi gibi. Sekizinci basliktaki kitaplar ise muzikle dogrudan

Erken Cocukluk Caligmalari Dergisi Journal of Early Childhood Studies

2022
Cilt 6 - Say1 1 - Nisan ) Volume 6 - Issue 1 April



235 | SEVER, KARAMAN BENLI Erken cocukluk dinemine seslenen miizgikle ilgili cocuk kitaplarmn. . .

baglantili olmayan, ancak miizik parcalart veya fikirlerle yaratict bir sekilde iliskilendirilen
kitaplardan olusur. Ornegin, Shakespeare'in Firtina isimli eseri tizerine Beethoven’in Patetik Piyano
Sonatint bestelemesi gibi. Burada yer alan siniflamalardan ilk besi alan yazinda daha sik rastlanan ve
tespit edilmesi digerlerine gore daha kolay kitaplar iken, son t¢ baslik yapilar geregi muglaktir ve
herhangi bir kitapta yer alma olasiligt bulunmaktadir. Bu kadar farklr alt baslik icinden amaca uygun

olarak nitelikli muzik kitaplarini secebilmek oldukea titiz bir ¢alismay1 gerektirmektedir.

Alan yazinda mizikle ilgili erken ¢ocukluk dénemine seslenen ¢ocuk kitaplari ve bu kitaplarin
niteligine iligkin herhangi bir ¢alisma bulunmamaktadir. Bu ¢aligma, miuzikle ilgili cocuk kitaplarini
konu aldig1 i¢in kitaplarin niteliginin belirlenmesinde miuizik ve miizige iliskin kavramlarin gercege
uygunlugu, kitap icinde miizik kavramlarinin islenisi, yas grubuna gore 6zenle secilmis miziksel
kavramlarin yer almasi, didaktik bir dil yerine ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek suriikleyici bir dil
kullanilmasi, muzik ile ilgili gorsellerin dogru ve ilgi ¢ekici olmasi, kitabin ek materyaller ile
zenginlestirilmesi, bu materyallerin ses/goruntu kalitesinin uygunlugu gibi 6l¢ttlerin de eklenmesi
gerekli gorulmistiir. Alan yazinda tim bu 6lgiitler ile degerlendirilebilecek sayisiz kitap mevcuttur.
Bu kitaplar arasinda nitelikli olanlarinin belirlenmesi buytk énem kazanmaktadir. Bu baglamda
aragtirmanin temel amaci, erken g¢ocukluk donemine (0-8 yas) seslenen miuzikle ilgili ¢ocuk
kitaplarinin gesitli degiskenlere gore incelenmesidir. Bu genel amag gercevesinde alt amaglar su

sekilde siralanabilir:

1. Mizikle ilgili cocuk kitaplarinin genel 6zellikleri nelerdir?
Miizikle ilgili cocuk kitaplarinin fiziksel 6zellikleri nelerdir?
Mizikle ilgili cocuk kitaplarinin icerik 6zellikleri nelerdir?

Kitaplarda muzikle ilgili hangi kavram/so6zciiklere yer verilmistir?

AR R A

Miizikle ilgili cocuk kitaplarinda miuzikle ilgili hangi gorseller yer almaktadir?
YONTEM
Aragtirmanin Deseni

Bu arastirmada miuzikle ilgili resimli Oyki kitaplarinin incelenmesi amactyla nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmustir. Doktiman analizi, yazili belgelerin icerigini titizlikle
ve sistematik olarak analiz etmek i¢in kullanilan nitel bir arastirma yontemidir (Wach, 2013). Nitel
arastirmada kullanilan diger yontemler gibi dokiiman analizi de anlam ¢ikarmak, ilgili konu hakkinda

bir anlayts olusturmak, ampirik bilgi gelistirmek icin verilerin incelenmesini ve yorumlanmasini
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gerektirmektedir (Corbin & Strauss, 2008). Bu arastirmada Geray ( 2006)’1n siniflamasina gore yazi
temelli, Balct (2007)’nun siniflamasina gore birincil ve Corbetta (2003)’nin siniflamasina gére de

kurumsal doktimanlardan olan ¢ocuk kitaplart incelemeye alinmistir.
Veri Kaynagi

Bu calismada veri kaynagi olarak mizikle ilgili cocuk kitaplari kullandmistir. Arastirmada,
incelemeye alinan kitaplarin se¢iminde amaglt Ornekleme yontemlerinden Ol¢iit 6rnekleme
kullanidmistir. Bu 6rneklem tiiriinde 6nceden belirlenen bir dizi l¢titi karsilayan biittin durumlar
calistlir. Olciit ya da 6lciitler arastirmact tarafindan hazirlanabilir ya da daha énceden olusturulmus

bir 6lgit listesi kullanilabilir (Patton, 1987). Bu arastirma icin kitap se¢iminde;

1. Mizik ile ilgili kavram ve gorseller iceren,
Erken ¢ocukluk dénemine (0-8 yas) seslenen,

2010- 2021 yullart arasinda baskist olan,

i

Tiirkiye’deki kapsamlt kitap yayin ve dagitim sirketlerinden D&R, Kitap Yurdu, Idefix,

Kitap Koala, Dost Kitabevi’nin listelerinde yer alan kitaplar secilmistir.

Belirtilen internet sitelerinde muzik, ¢algi, ses, yetenek anahtar sozciikleri ile tarama yapilmustir. Ik
incelemede 85 adet kitaba ulasilmustir. Bu kitaplarin arasinda 0-8 yas grubunun gelisim diizeyine
uygun olmayan kitaplar, etkinlik, ara-bul kitaplari ¢tkarilmis ve 46 kitap bu arastirmanin 6rneklemini

olusturmustur.
Veri Toplama Araglari

Veri toplamada arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Miizikle Ilgili Cocuk Kitaplarint Inceleme
Formu” kullanilmistir. Form igerisinde kitabin kiinye bilgileri, seslendigi yas grubu, kitabin konusu,
kitabin yapisal 6zellikleri, kitabin icinde bulunan miizikle ilgili kavram ve gorseller ile bu kavramlarin
ait oldugu siniflamalar yer almistir. Hazirlanan formun kapsam gegerligi icin, okul 6ncesi donemde
miizikle ilgili calismalar yapan bes farkli uzmanin gorusleri alinmistir. Bu gorisler dogrultusunda

forma son sekli verilerek kitaplar arastirmacilar tarafindan bagimsiz bir sekilde incelenmistir.
Verilerin Analizi

Veriler, betimsel analiz ve icerik analizi yapilarak incelenmistir. Betimsel analiz stirecinde ¢ocuk

kitaplarinin kiinye bilgileri (yazar-gizer adi, yas grubu, ¢eviri olup olmamasi, basim yili, yayinevi,
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varsa ek materyaller, sayfa sayist ve sayfalarin numaralandirma durumu, kitabin fiziksel 6zelliklert)
incelenerek genel 6zellikleri ortaya konmustur. Icerik analizi siirecinde ise kitaplarin konusu,
kahramanlari, kitaplarda yer alan mizikle ilgili kavram/s6zctk ve gorseller incelenmistir. Muzikle
ilgili kavram/s6zcuk ve gorseller icin 6nceden arastirmacilar tarafindan alan yazin incelenerek
temalar olusturulmustur. Kitaplarin konulart ise kodlarin sonradan olusturulmasi seklinde

timevarim yoluyla belirlenmistir.
5. Gegerlik Glivenirlik

Cesitleme (triangulation), meslektas degerlendirmesi (member checking) ve denetim izi (audit trail)
olctitleri pozitivizm ve postpozitivizmin etkisiyle nitel arastirmalarda kullanilan teknikler arasinda
sayilabilir (Creswell & Miller, 2000). Bu ¢alismada ilk olarak 6rneklem kapsamina girmeyen ti¢ gocuk
kitabt arastirmacilar tarafindan bagimsiz bir sekilde incelenerek aragtirmacilar arast giivenirlik
saglanmustir. Bu stiregte veri toplama aract yoluyla kitaplardan elde edilen bulgularin arastirmacilar

arasinda ¢apraz incelemeler sonucunda benzer oldugu bulunmustur.

Bir sonraki strecte tiim kitaplar arastirmacilar tarafindan incelendikten sonra giivenirlik igin
meslektas degerlendirmelerine basvurulmustur. Orneklem iginde, birbirinden farkls altisar cocuk
kitab1 olmak tizere toplamda 12 kitap (K1, K3, K4, K7, K9, K10, K12, K21, K29, K37, K38, K39)
alandaki iki uzman tarafindan bagimsiz olarak incelenmis ve elde edilen nitel ifadelerin
arastirmacilarin ifadeleriyle uygunluguna bakilmistir. Bu siire¢ sonunda uzmanlar tarafindan
incelenen kitaplarin mizikle ilgili yer verilen kavram/sézcik, konu ve gorseller acisindan

arastirmacilarin bulgulariyla 6rtiistigi tespit edilmistir.

BULGULAR

Bu bolimde, ¢alisma kapsaminda incelenen miizikle ilgili 46 ¢ocuk kitabinin genel, fiziksel, icerik
ozellikleri ile metinde ve gorsellerde muzikle ilgili kavram/sézcuklere yer verme durumuna iligkin

bulgular sunulmustur.
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Miizikle Tlgili Cocuk Kitaplarinin Genel Ozellikleri

Tablo 1. Degerlendirilen Kitaplarin Genel Ozellikleri

Dile . Kitap .
Kitabin Kodu ve Tsmi Gore: Yayinevi ]iimm SB;il?l Ze/sgz ndiren: gﬁ]bu " Turt: iljg%er} al
c/Y Y VIS A/B/C
K1 Minik Kus Sarkisini Artyor C Pearson 2019 2 B A2 B B
K2 Deniz’in Sevdigi Seyler:Miizik Y Kirmizi K. 2017 3 B B1 B B
K3 Kag Punto Kag Y Is Bankast 2019 1 B C1 B B
K4 Minik Sayilar Miizikli Masal Y Cezve C 2018 1 B C1 B A
K5 Sanatet Olmak Isteyen Kurt C YKY 2018 2 B B2 B B
Ko Kemanin Danst C Kuraldist 2018 1 B C1 B B
K7 Elif Miizisyen C Is Bankast 2017 5 B C1 B B
K8 Kollart Ayaklannda Bay Fi’nin v YKY 2018 1 B B2 B B
Klarneti
K9 Lili’nin Ninnisi Muzik Y Dugyeri 2019 1 A B2 B A
K10 Melodi Ogretmen ve Ters Y Disyeri 2019 1 A B2 B A
K11 Bu Ses De Ne? C Is Bankas: 2019 2 B Bl B B
K12 Limon Agacinin Sarkist Y Kirmizit K. 2018 4 B B1 B B
K13 Tuhaf Miizisyen C Is Bankast 2020 12 B B2 B B
K14 Hos geldin Bahar C ABM 2020 1 B C1 B B
K15 Neseli Calgicilar C Is Bankast 2020 13 B B2 B B
K16 Ziptr Zebra Macera Peginde Y Is Bankast 2020 1 B C1 B B
K17 Keman Calan Cicek Y Nesil 2013 1 B B2 B B
K18 Altnct Keman C MEAV 2016 1 B C1 B B
K19 Seslerle Oynadigim Oyun C ODTU 2019 1 B Al B B
K20 Miizik Okyanusu Y Pan 2016 1 B C1 B B
K21 Sessizlik C Okuyan K. 2020 5 B B1 A B
K22 Karga Miuzik Festivalinde Y Dinazor 2018 1 B C1 B B
K23 Tlk Hazinem: Miizik Aletleri C 1001 C. 2018 1 B B2 A B
K24 Kalbinin Sesi C Altun 2020 1 B B2 B B
Kos  Debek Kitaplan: Mizik C Berkcocuk 2019 2 B A2 A B
Aletleri
K26 Aslan Kiikremesini Artyor C Pearson 2019 2 B A2 B B
K27 Bir Miizik Efsanesi Y ABM 2018 3 B B2 B B
K28 Hayvanlar Senfonisi C Altin 2020 1 A C1 C A
K29 Arkadasim Balerin C Is Bankast 2017 6 B C1 A B
K30 Ella Fitzgerald C Mart1 2018 1 B C1 A B
K31 Mizik Nedir? Y Is Bankast 2016 2 B C1 A B
K32  Sarki Soyleyemeyen Cireir C ODTU 2010 B B cl1 B B
Bocegi
K33 Kirpinin Bahar Konseri Y Vak Vak B B B C1 B B
K34 Keman Kardes Anlatiyor Y Deniz 2011 B A C1 A A
k35  Larkh Sesler Gikaran Sey C Nobel 2017 B B c1 B B
Nedir?
K36 Sarki Soyleyen Berber Y YKY 2018 4 B C1 B B
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Kurbaga Sango ve Neseli

K37 Orkestrast C Is Bankast 2020 1 B B2 B B
K38  1dilin Sarkist Y Is Bankast 2019 1 B B2 B B
K39 Zirafalar Dans Edemez C Beta Kids 2018 1 B B2 B B
K40 Kresendo C Elma 2017 1 B C1 B B
K41 Miizisyen Inek Sirma Y Kir Cigegi 2011 2 B C1 B B
K42 Yetenek Yarismast C Kir Cigegi 2017 1 B B1 B B
K43 Giifteci Lori ve Besteci Bibi Y Mabhlas 2020 1 B B2 B B
K44 Utangac Badem C Sabri U. 2021 1 B B2 B B
K45  Duyik Hayvanat Bahcesi C EOLO 2017 1 B B2 B B
Senligi
K46 Manu’nun Kalbi Y Ucan K. 2020 1 B B2 B B

Dile Gire- C: Ceviri/ Y:Yerli, Sestendiren- A: Var,B/ Yok, Yas Grubu*- 0-3 Yag: A1-A2 | 3-6 Yag:B1-B2/ 6-8 Yas: C1-C2, Kitap Tiirii:
A:Bilgilendirici | B: Resimli Oykii/ C:Siir-Tekerleme, Ek Materyal-A:V ar/ B:Yok

Calisma kapsaminda incelenen kitaplarin genel 6zelliklerine Tablo 1’de yer verilmistir. Mizikle ilgili
erken ¢ocukluk dénemine seslenen 28 yayinevinden incelenen 46 ¢ocuk kitabinin %56,5’1 (n=20)
ceviri, %43,4°G (n=20) yerli eserdir. Yayinevleri arasindan en ¢ok kitap incelenen yayinevi, Tturkiye
Is Bankas1 yayimlaridir (n=10). Kitaplar 2010-2021 yillart arasinda bastlmistir. Incelenen kitaplarin
%55,3’tintin (n=26) birinci baskisidir ve en fazla 13 baski yapan kitaplar mevcuttur. Ayrica bir
kitabin basim yili (K33) ve dért kitabin icinde baski sayist belirtiimemistir. Incelenen kitaplardan
sadece %8,6’sinin (n=4) seslendireni bulunmaktadir. Kitaplarin %47,8’1 (n=22) 3-6 yas, %43,7’si
(n=20) 6-8 yas ve %8,6’s1 da (n=4) dogumdan 3 yasa kadar olan bebeklik donemine seslenmektedir.
Kitaplarin yarisindan fazlasinda yayinevinin belirledigi yas grubu 6zellikleri yer almamaktadir. 46
kitabin tirt incelendiginde %84,7’sinin (n=39) bir baglam ¢ercevesinde kahramanlarin basindan
gecen bir Oykiyld anlatan resimli Oykd kitabi (picture book) turtinde oldugu gorulmektedir.
Kitaplarin %15,2’si (n=7) herhangi bir 6ykiyl icermeyen bilgilendirici (information) kitap ve
sadece bir tanesi siir-tekerleme tiriinde yazilmustir. Kitaplarda ek materyalden yararlanma durumu
incelendiginde %10,8’inde (n=>5) karekod uygulamast araciligiyla miizikli 6ykt anlatimi yapildigi ya
da CD esliginde muzikten yararlanildigi goriilmektedir.

Miizikle flgili Cocuk Kitaplarinin Fiziksel Ozellikleri

Erken cocukluk dénemine seslenen muzikle ilgili 46 ¢ocuk kitabinin fiziksel 6zelliklerine iliskin
bulgular incelendiginde, kitaplarin %28,2’si (n=13) kalin kapakli, %71,7’si (n=33) ince kapaklt
oldugu ortaya ¢tkmustir. Kitaplarin %10,8’inin (n=5) sayfa sayist 10-20, %36,9’unun 21-31 (n=17),
%43,4untn 32-42 (n=20) ve %8,6’sinin da (n=4) 42 sayfa ve Uzerinde sayfa sayist bulunmaktadur.
Sayfa sayisi 42 sayfa ve tzerindeki kitaplar 6-8 yaslara seslenmektedir. 46 kitabin %27,65’inde
(n=13) sayfa numaralari sayfalarda yazilmistir. Kitaplar resim ve metnin sayfalarda yer alisina gore

incelendiginde %89,1’inin (n=41) resim ve metnin yan yana iki sayfada bir arada yer aldigi, t¢
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kitapta resim ve metnin hem yan yana iki sayfada yer alip hem de resmin metnin yan sayfasina
cizildigi (yani bir sayfada resim hemen yan sayfasinda metnin oldugu) ve iki kitapta da sadece
resimlerin metnin yan sayfasinda yer aldigi goriilmektedir. Incelenen tiim kitaplardaki cizimler
renklidir. Tek bir kitap disinda (K10 kodlu kitap haric) kitaplar, ¢izim yoluyla resimlenmis, fotograf
kullanilmamistir. K10 (Melodi Ogretmen ve Ters isimli kitap) kodlu kitaptaki gorseller hem ¢izim

hem de fotograflardan olusmaktadur.

Miizikle Tlgili Cocuk Kitaplarinin Igerik Ozellikleri

Bu boélimde mizikle ilgili incelenen kitaplarin icerik Gzelliklerine yer verilmeye calisilmustir.
Kitaplarin konusu ve bas kahramanlari ile ilgili bulgular sunulmustur.

Kitaplarda Yer Alan Konular

Tablo 2.Miizikle Tlgili Cocuk Kitaplarinin Konular1

Konular Kitap Kodu
Kesfetme K1-K5-K10-K11-K13-K17-K21-K22-K26-K35-K39-K40
Miizigin duygular: etkileyen glict K9-K15-K24-k27-K30-K33-K36-K43-K44-K46
Miizigi tanitim K20-K23-K25-K28-K29-K31-K34
Dostluk-Yardimlagma K8-K14-K16-K37-K38-K45
Miizikle iliskili deneyimler K2-K7-K12-K19-K32
Yarisma K4-K6-K18-K42
Miizigin matematikle iligkisi K3
Farkliliklara saygi K41

Miizikle ilgili 46 kitabin %26’sin1n (n=12) konusu “kesfetme” ile ilgilidir. Kesfetme baglami icinde
kitap kahramanlarinin miizik araciligiyla kendilerini ve dogadaki sesleri fark etme cabalari yer
almaktadir. Kendini kesfetme baglaminin yer aldigi kitaplarda kahramanlar kendilerinin neler
yapabilecegini 6nceden fark edemeyen ve miizik araciligiyla 6z farkindaliklar gelismeye baslayan
bir 6ykiiniin iginde yer almaktadir. Ornegin K10°da diger arkadaslarindan farkli olarak fliit calmayt
beceremeyen “Ters” isimli karakterin kendi yetenegini bulmaya ¢alismasi anlatimakta, K22’de sesi
ormandakiler tarafindan pek de begenilmeyen karganin kendi gercekligini kabul etmesi ve gitar
calma yetenegini kesfedip gelistirmesi, K26’da kendi kitkremesini fark etmeye ¢alisan bir aslanin
Oykist anlatilmaktadir. Diger bir yandan kesfetme konulu kitaplarda dogadaki sesleri kesfedebilme
baglami da bulunmaktadir. K11’de Bebe Tavsan ve Bebe Porsuk duyduklar: sesten korkarlar, ancak

cesaretlerini toplayip gizemli sesin kaynagina ulagsmaya calisirlar.

Incelenen kitaplarin %21,7’sinde (n=10) miizigin duygular etkileyen giici konu edinmistir.

Ornegin, K15’te yaslandigi ve is géremedigi i¢in atil duruma diisen hayvanlarin miizikle birlesen
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seriivenine, K24’te Raj isimli kahramanin hasta olan babast i¢in mtzigi rahatlatan bir gli¢ olarak
kullanmasina, K46’da kalbindeki mizik kutusunu diger insanlara da gosterebilmeyi amaglayan

Manu'nun duygusal gegislerine yer verilmistir.

Kitaplarin %15,2’sinde (n=7) muzik aletlerinin, muzikle ilgili kavramlarin tanitildigi, daha siklikla
bilgilendirici ifadelerin yer aldigi gérilmektedir. Kitaplarda bu anlamda en ¢ok sozii gegen muzik
aleti kemandir. K29°da bir prova glntinde bir balerinin baleyle ilgili 6zellikleri kiiglik bir cocuga
anlatma streci bulunmaktadir. K34’te kemanin nasil bir miizik aleti oldugu ve diger ¢algilar da

birbirinin akrabasi metaforu kullanilarak tanitilmaya ¢alisitlmistir.

Kitaplarin %13 inde (n=6) muzik aracihgiyla dostluk ve yardimlasma konulari yer almaktadur.
Ornegin, K8de klarnetine yuva yapan arilar ile uzlasan Bay Fi'nin 6ykiisii, K14’te bahar gelip tekrar
ormana doénen Tuyli'ye stirpriz parti hazirlama sirasindaki maceralar yer almaktadir. K16’da kendi
miizik tutkusunun pesinden giden Cizgili Zebra'nin dostlarinin Onerileriyle tekrar siiriiye dontsi

anlatimistir.

Calisma kapsaminda incelenen kitaplardan 9%10,8’inde (n=5) kahramanlar mizikle iliskili
deneyimler yasamaktadir. Ornegin, K7’de Elifin evde ve miizik okulundaki miizikle ilgili
deneyimleri, K12’de limon agacinin kendi biiytime 6ykiistinti dalina konmus kanaryadan 6grenmesi
ve K32’de farkli bir yere giden circir béceginin sarki séyleme istegi ve karsilastigt sorunla bas etmesi

anlatilmaktadir.

Miizikle ilgili kitaplar incelendiginde %8,6’sinin (n=4) iceriginde yarisma temast vurgulanmustir.
K6’da Joshua Bell'in keman calmaya olan tutkusu ve yarismaya katilma deneyimi, K18’de keman
calmak isteyen Hana'nin alay eden erkek kardeslerine ragmen c¢alismast ve cesaretle bir yarismaya
katilmasi, K42’de yetenek yarismasina girmek isteyen minik kusun gruba kendini kanitlama ¢abast
yer almaktadir. K4’te bir yarisma temast kitap kahramanlari olan sayilar esliginde yer almistir. Bu
nedenle K4 icerisinde miizikle birlikte konu olarak degil ama matematikle iliskilendirilebilecek
kavramlar da (6rnegin, sayilar) bulunmaktadir. Kitaplar icerisinde sadece K3’te matematik konusu
daha ayrintili bir sekilde vurgulanmustir. K41’de renginden dolay1 bir miizik orkestrasina giremeyen

mizisyen inek Sirma’nin Sykiist yer alarak farkhiliklara saygl duyma anlatilmustir.
Kitaplardaki Ana Kahramanlar

Kitaplardaki ana kahramanlar incelendiginde, %43,4 “Gnin (n=20) insan, %41,3’tnin hayvan

karakterler oldugu gorilmektedir. Kitaplarin %13 intn ise, sayilar (K4), limon agact (K12), dev
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(K17), miizik aletleri (K23-K34) gibi insan veya hayvan karakterler siniflandirmasina girmeyen farkl
ana kahramanlardan olustugu gorilmektedir. K8 kodlu kitabin ana kahramanlart hem bir miizisyen

hem de arilardir.
Miizikle Ilgili Kitaplarda Yer Alan Kavram ve Sézciikler

Aragtirmanin dordincii alt amaci dogrultusunda ¢ocuk kitaplarinda yer alan muzik ve muzige iliskin
kavramlar tzerinde icerik c¢alismast yapilmistir. Bu arastirmanin O6rnekleminde yer alan miizik
kitaplarinin Calegero (2002)’nin sekiz baslikta topladigi siniflamalardan bes tanesini karsiladig
goriilmektedir. Bu nedenle galismada ortaya ¢tkan kavramlar muzige iliskin kuramsal kavramlar, ses
ve ses kaynaklari, calgt ve calgt topluluklari, sanatcilar/hayat 6ykileri ve muiziksel mekanlar bagliklari

altinda gruplandirilmistir.
Miizikle Ilgili Kuramsal Kavramlar

Miizigin icinde yer alan sarki gibi eser tirleri, miizigin yapisini olusturan nota, ritim, armoni gibi
kuramsal kavramlar bu baslik altinda incelenmistir. Kitaplarda gecen kuramsal kavramlar Tablo 3’te

goriilmektedir.

Tablo 3.Miizikle Tlgili Kuramsal Kavramlar

Miizikle Ilgili Kavram

ve Sozciiklerin Yer E:arl); ra;;i;t Z e garn Kitap Kodlar:
Aldig1 Gruplar v ozeuxe
K1, K2, K4, K7, K11, K12, K13, K15, K16, K17, K18,
Sarki (0=28) K21, K22, K24, K28, K30, K31, K32, K33, K35, K36,
K37, K39, K42, K43, K44, K45, K46
Melodi (n=11), Ezgi Melodi (K3, K7, K10, K13, K18, K24, K30, K32, K34,
(a=2) K37, K42), Ezei (K2, K37)
Nota (n=11) K3, K6, K7, K8, K9, K10, K18, K20, K24, K31, K44
1-Miizikle flgili Konser (n=9) K5, K7, K10, K17, K20, K31, K33, K34, K41
| 1
Kuramsal Kavramlar Ritim (n=6) K9, K14, K30, K42, K43, K46
Prova (n=0) K3, K4, K5, K14, K29, K33
Eslik (n=5) K2, K17, K28, K42, K44
Atmoni/ Uyum (n=3) K3, K9, K42
Akord (n=2) K3, K20

Tablo 3’te goruldugt gibi cocuk kitaplarinin %62,2’sinde sarkt (n=28) kavrami ge¢mektedir. Miizigi
olusturan temel kavramlardan melodi (n=11) ve ezgi (n=2) kitaplarin %28’inde yer almaktadir.
Yabanci kékenli bir sézciik olan melodinin kullanim sikliginin daha fazla oldugu tespit edilmistir.
Kitaplarin %24’inde nota, %13 inde ritim ve %06’sinda armoni/uyum kavramlari islenmektedir.

Kitaplardaki konser kavrami sadece bir mizik organizasyonu olarak ele alinmamuis, bu
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organizasyonun prova, eslik gibi siirecleri de belirttigi icin bu kavram, kuramsal baglikta

incelenmistir. Kitaplarin %20’sinde konser, %13’inde prova ve %11’inde de eslik kavramlart yer

almaktadir.

Ses ve Ses Kaynaklari

Orneklemde yer alan kitaplarin icinde dogrudan miizik eseri olmayan ancak etraftaki seslere karsi

farkindalig1 gelistirmeyi amaclayan gesitli seslerin kullanildigt tespit edilmistir. Bu seslere iligkin

gruplamalar tablo 4’te yer almaktadur.

Tablo 4.Cocuk Kitaplarinda Yer Alan Ses ve Ses Kaynaklart

Miizikle Ilgili Kavram ve

2-Ses ve Ses Kaynaklart

Sozciiklerin Yer Aldig: Kltaplarda"Y e Alan Kitap Kodlar1
Kavram/Sézciikler
Gruplar
K1, K2, K3, K4, K5, K6, K11, K14, K17, K18, K19,
_ K21, K22, K23, K24, K26, K27, K28, K30, K31, K32,
Ses (n=32)

K33, K34, K35, K36, K37, K38, K39, K40, K42, K43,
K44

Sessizlik (n=2)

K14, K21

Gitriiltii (n=9)

K1, K4, K14, K26, K28, K32, K34, K35, K45,

Hayvan sesleri (n=15)

K2, K3, K7, K15, K18, K19, K21, K26, K28, K31, K33,
K35, K37, K39, K45

Doga sesleri (n=9)

K18, K19, K21, K26, K27, K31, K34, K35, K43

Esyalar (n=5)

K1, Ko, K7, K11, K35,

Beden Perkiisyonu

K4, K5, K7, K42, K43,

(n=5)
Elektronik Cihazlar
(n=4)

K1, K5, K18, K46

Miizikle ilgili resimli ¢ocuk kitaplarinda miuzikle ilgili en temel kavramlar olan ses %71, sessizlik
%4,4 ve gurulti %20 oraninda yer almaktadir. Calismada ses kaynaklarina iliskin kavramlarin ¢ok
sayida ve gesitli oldugu gorilmustiir. Bu nedenle ses kaynaklarinin farkliliklarina gére hayvan seslert,
doga sesleri, elektronik cihazlardan kaynaklanan sesler, esyalarin c¢ikardigt sesler ve beden
hareketleri ile ¢tkan beden perkiisyonu sesleri olarak gruplandiridmistir. Hayvan sesleri civildamak,
ciyaklamak, ciklemek, miyavlamak, anirmak, havlamak, 6tmek, bogtirmek, cirlamak, gidaklamak,
gaklamak, vraklamak, kiikremek, hirlamak vb. ses benzesimlerini icermektedir ve kitaplarin
%33’ inde yer alarak en yaygin olarak kullanilan ses grubunu olusturmaktadir. Bir diger ses grubu
kitaplarin %20’sinde bulunan doga sesleridir. Bu sesler; gok gurtltiis, ruzgar, yagmur, dere siriltisy,
yaprak hisirtisy, kar tanelerinin sesi gibi ses kaynaklanidir. Kitaplarin %10,8’inde ¢esitli esyalardan
¢tkan ya da bu esyalar kullanidarak muzik yapilan durumlar da ses kaynagi olarak belirtilmistir.

Guguklu saat, tencere, tava, caydanlik, karton boru, kepce, kesme tahtasi, rende, korna vb esyalar
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kitaplarda ses kaynagt olarak belirtilmistir. Mizik Kutusu, radyo, pikap, ses sistemi, mikrofon vb.
elektronik ses kaynaklari da kitaplarin %8,6’sinda yer almistir. Son olarak beden perkiisyonu

calismalarini igeren el ¢irpma, ayak vurma, baga dokunma, alkis gibi sesler de kitaplarin i¢inde %10,8

oraninda ge¢cmektedir.

Calg1 ve Calgt Topluluklar

Incelenen kitaplarin icinde miizikle ilgili olarak en ¢ok say1 ve gesitlilige sahip alt baslik ¢algr ve calgr

topluluklarina iligkin kavramlar olmustur.

Erken cocukluk dinemine seslenen miizgikle ilgili cocuk kitaplarmn. . .

Tablo 5. Cocuk Kitaplarinda Yer Alan Calgt ve Calgt Topluluklari

Kitaplarda Yer
Miizikle Ilgili Kavram ve Sézciiklerin | Alan .
Yer Aldig1 Gruplar Kavram/Sézciikle Kitap Kodlart
r
Calgt (n=106), Muzik | Calgt (K7, K15, K31, K32, K34, K37),
Aleti (n=9), Miizik Aleti (K7, K8, K22, K23, K25, K34,
Enstriiman (n=06) K37) Enstriman (K7, K9, K14, K20, K34)
31 Calgs _ K3, K6, K11, K18, K20, K29, K30, K31,
wopluluklar Orkestra (0712) | 1034, K37, Kt
Mizik Grubu (n=3) | K16, K30, K44
Bando (n=3) K3, K34, K35
Koro (n=2) K4, K11
Utlemeli Galgilar K23, K31, K37
(n=3)
3.2 Calgt gruplari Z]u:rgr)lah Calgilar K7, K31, K34

Yaylt Calgilar (n=2)

K31, K34

3-Calgt ve Calgt
Topluluklart

3.3 Calgilar

Keman (n=14)

K6, K13, K14, K16, K17, K18, K20, K23,
K25, K27, K28, K31, K34, K39,

Fliit (n=12)

K10, K14, K16, K20, K25, K28, K31, K34,
K44

Zil (n=10)

K7, K23, K25, K28, K31, K34, K35,

Piyano (n=10)

K7, K10, K20, K23, K24, K25, K28, K31,
K34, K43

Davul (n=7) K5, K7, K14, K23, K34, K35, K42
Gitar (n=0) K5, K20, K22, K23, K25, K34,

Arp (n=0) K3, K20, K23, K28, K31, K34

Cello (n=3), Cello (K28, K31, K34), Viyolonsel (K20,

Viyolonsel (n=2)

K34)

Celik Uggen (n=5)

K25, K28, K31, K35,

Trampet (n=4)

K25, K31, K34, K45

Trompet (n=4)

K14, K25, K30, K34

>

Korno (n=4)

K23, K28, K29, K34

Akordeon (n=3)

K2, K16, K25

Fagot (n=3)

K28, K31, K34

Klarnet (n=3)

K8, K28, K31

Marakas (n=3) K7, K25, K28
Timpani (n=3) K20, K28, K31
Viyola (n=2) K31, K34
Ksilofon (n=2) K7, K25
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Saksafon (n=2) K5, K23
Obua (n=2) K31, K34
Kontrbas (n=2) K20, K34

Incelenen kitaplarda es anlama gelen calgl, miizik aleti, enstriiman kavramlart kullanilmustir.
Kitaplarin %35’inde ¢algi, %20’sinde miizik aleti ve %13’tinde de enstriman kavrami kullanilmistir.
Calgt topluluklart arasinda %26’lik bir oranla orkestra en ¢ok ifade bulan kavram olmustur. Orkestra
icindeki ¢algt gruplari arasindan tGflemeli (n=3), vurmali (n=3) ve yayl calgilar (n=2) kitaplarda yer

almustir.

Kitaplarda ad: gegen 33 farklt ¢algt bulunmaktadir. Bu kitaplardan hareketle etkinlik diizenlemek
isteyen Ogretmenler icin calgilarin gectigi kitap kodlari da tabloda belirtilmistir. Kitaplarda en ¢ok
yer verilen calgilar keman (%31), flut (%206), zil (%22) ve piyano (%22) olmustur. Tabloda yer
almayan ancak kitaplarda sadece bir kez adt gegen bir¢ok ¢algt bulunmaktadir. Bandoneon (K3),
armonika (K3), timbal (K7), ukulele (K14), klavye, gayda, tulum, tumba (K23), kastanyet (K25),
klavsen (K31), org (K31) bu galgilar arasinda yer almaktadir.

Sanatgilar ve Yasam Oykiileri

Miizigin tretilmesi ve tanitilmasinda rolii olan besteci ve icracilarin da incelen kitaplarda yer aldig:
gorilmiustir. Kitaplarin icinde hem Tiirk hem de yabanci sanatgilara yer verilmistir. Kitaplarda yer

alan sanatgilar ve kodlart Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Cocuk Kitaplarinda Yer Alan Sanatgilar ve Yasam Oykiileri

Muzulkle" Ilg11‘1 Kavram Kitaplarda Yer Alan .
ve Sozciiklerin Yer Kavram,/Sézciikler Kitap Kodlar:
Aldig1 Gruplar avea ozcukie
Besteci- Bestekar (n=3) K9, K27, K43
4-Sanateilar ve Yagam Sanat¢t (n=2) K29, K34
Oykiileri Bach (n=2) K18, K31
Mozart (n=2) K18, K31

Miizikle ilgili kitaplarda diger alt basliklardan farkli olarak daha az sayida sanatct ve yasam Oykisiine
yer verildigi goriilmektedir. Besteci- bestekar kavramu kitaplarin %006,6’sinda, sanatei ise %04,4tinde
gecmektedir. En ¢ok sayida sanatgiya (n=10) yer veren kitap K31 olup, i¢inde yer alan sanatgilar
Ludwig Van Beethoven, Johann Sebastian Bach, Wolfgang Amadeus Mozart, Cemal Resit Rey,
Ahmet Adnan Saygun, Idil Biret, Giilsin Onay, Ayla Erduran, Suna Kan ve Sefika Kutluer’dir. Bu
sanatcilarin disinda Joshua Bell (K6), Mendelsohn (K18), Vivaldi (K27) ve Ella Fitzgerald (IK30)

birer kitapta adi gecen sanatgilardir.
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Miizikle flgili Mekinlar

Erken cocukluk dinemine seslenen miizgikle ilgili cocuk kitaplarmn. . .

Incelenen kitaplar icinde miizigin iretildigi ve dinleyici ile bulustugu 6zel mekanlarin islendigi

goriilmistiir. Tlgili kavramlar ve kitap kodlart Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 7. Cocuk Kitaplarinda Yer Alan Miizikle Ilgili Mekanlar

Miizikle Ilgili Kavram

ve Sézciiklerin Yer E;Vaf;;‘;lsaoz:l g:r“ Kitap Kodlar
Aldig1 Gruplar
Sahne (n=0) K5, K20, K22, K29, K30, K44
Konser Salonu (n=4) K5, K8, K18, K34,
5-Miizikle Tlgili Miizik Okulu (n=1) K7
Mekanlar Kulis (n=1) K8
Otkestra Cukuru (n=1) K29
Opera (n=1) K29

Kitaplarda en ¢ok ad1 gecen miizikle ilgili mekan sahne (%13) olarak belirlenmistir. Konser salonu

ise %8lik bir oranla yer bulmustur. Mizikle ilgili en ¢ok mekana (n=3) yer veren kitap sahne,

orkestra cukuru ve kulis kavramlari ile K29 olmustur.

Miizikle Ilgili Kitaplarda Yer Alan Géorseller

Bu béluimde muzikle ilgili kitaplarda yer alan gorsellere iliskin icerik analizi yoluyla elde edilen

bulgular sunulmustur.

Tablo 8. Miuzikle ﬂgﬂi Kitaplarda Yer Alan Gérseller

Miizikle Tlgili

Gorsellerin Yer Kitaplarda Yer Alan Gorseller Ornek Kitap Kodlar1
Aldig1 Gruplar
Sanatct ve Besteciler 1dil Biret, Zeki Miren, Mizeyyen Senar, Vivaldi, Baris Manco, K9-K34

Mozart, Neset Ertas, Beethoven, lutiye

Konser afigleri, miizik dergisi, D6rt Mevsim kongertolart, Queen

Yazili Materyaller of the N.1g.ht eseri, nota kitabi, defteri ve sayfalari, miizikle ilgili K59 1841144
afisler/cizimler

Miizikle Tlgili . K4-K7-K8-K10-K18-

Mekanlar Sahne, konser salonu, kulis, opera, opera ¢ukuru K22-K29-KA1-IKA2

Sarkt sOyleyen/Calgi
calan karakterler

Arya soyleyen ay1, bandoneon ¢alan baba, koro sefi, sarki sGyleyen
kurt, gitar calan Valentin, saksafon calan Alfred, keman ¢alan
Joshua, konser veren Elif, konser veren Bay Fi, fliit calan ¢ocuklar,
ukulele ¢alan Yula, elektrogitar, keman, tumba ve bu calgilari ¢alan
miizisyenler, Raj'mn piyano ¢almast, sarks sdyleyen ve dans eden
insanlar, trompet ¢alan aslan, 6yki kahramanlarinin birlikte ritim
olusturmalart, Besteci Bibi'nin piyano ¢almasi ve Loti'nin
sarkilarini sGylemesi, timpani ¢alan ¢cocuk

K3-K4-K5-K6-K7-
K8-K10-K14-K23-
K24-K31-K42-K43-
K45

Calgi/Calgt
Topluluklart

Keman, flit, mandolin, gitar, tef, akordeon, distince balonu icinde
calgt gorselleri, renkli telli keman, orkestra, vurmali ¢algilar (tef, zil,
agogo, celik ticgen), oda muzigi grubu, kurbaga orkestrasi, gayda,

fagot, ¢can, marimba cizimleri, viyolonsel, obua, klarinet, tumba

K2-K5-K6-K7-K8-
K10-K11-K16-K23-
K28-K34-K44
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Kuramsal
kavramlatin Sol anahtari, metronom, dizek, sebare igareti, ugusan notalar, porte | K2-K6-K7-K9-K24
gorselleri
Gorsellestitilmis Tekerleme, sarkt s6zlerini temsil eden harfler, fistldama seslerinin
e . " K2-K30-K35
Yazilar harfletle temsili, gilisme seslerinin harflerle temsili
Ses ve Ses Miizik kutusu, ra.(.:lyo, pikap, miizik seti, mikrofon, ses ¢tkaran K1-K2-K7-K26-I42.
Kaynaklari esyalar, aslanin kitkreme an1

Tablo 8’de goruldugu gibi kitaplarda gecen gorseller, miuzikle ilgili kavram/s6zctikleti ¢ocuklatla
paylasmaya yonelik olarak sekiz grupta yer almistir. Bunlar; sanatc1 ve besteciler, yazili materyaller,
miuzikle ilgili mekanlar, sarkt sOyleyen/calgt calan karaktetler, calgt ve calgt topluluklati, kuramsal
kavram gorselleri, gorsellestirilmis yazilar ile ses ve ses kaynaklarinin gorselleridir. Bu tabloda
gorsellere iliskin siklik ya da yiizdelik degerler yerine farklt gruplara iliskin kitaplarda yer alan
orneklere odaklanidmistir. Gorseller incelendiginde miizigi anlatan hem somut hem de soyut
cizimler yer almaktadir. Sanatg1 ve besteciler, yazili materyaller, miizikle ilgili mekanlar, sarki
soyleyen/calgr ¢alan karakterler resmedilitken daha somut cizimler tercih edilmistir. Ornegin;
K9daki gorsellere bakildiginda ¢ocukla birlikte okuma yapilirken sanat¢t ve bestecilerin
gorsellerinden kimler olduklart paylasilabilir. Bu durumun yaninda kuramsal kavramlarin ve
gorsellestirilmis yazilar resmedilirken daha soyut ¢izimler bulunmaktadir. Havada ugusan notalar ya

da gulusme seslerinin “HAHAHAH?” gibi harflerle temsil edilmesi bu duruma 6rnek verilebilir.
SONUC ve TARTISMA

Bu arastirmada erken ¢ocukluk dénemine seslenen muzikle ilgili 46 ¢ocuk kitabi incelenmistir. Bu
kitaplardan %08,6’s1 3 yasa, %47,8’1 3-6 yas, %043,6’s1 6-8 yas arasindaki ¢cocuklara hitap etmektedir.
Incelenen kitaplar arasinda bebeklik dénemine seslenen miizikle ilgili cocuk kitaplarinin az sayida
olusu dikkat ¢ekmektedir. Hoff (2014) dil gelisimini destekleyen ¢evresel faktorler tzerine genis
kapsamlt bir arastirma yapmus ve dil desteginin gevresel kaynaklarini tanimlayan bir biyoekolojik
teori gelistirmistir. Tum cocuklar dil 6grenmek icin biyolojik kapasite ile donanimlidir; ancak
cevresel faktorler cocuklarin dili edinimlerinde ¢ok buytik bir rol oynar (Dickinson & Morse, 2019).
Alt1 aydan kiigiik bebekler kitap okurken tepki vermeye baslar, bu nedenle ¢ocuklara kitap okumak
icin asla erken degildir. Bebekler, yetiskinler gibi duyamaz ancak isitme duyulart konusmalari
algilayacak kadar iyidir. Farkli seslere zaman ilerledik¢e duyarli olmaya baslarlar. Bebekler icin
yazilan kitaplarda ritim, uyak, sézctk tekrarlarinin olmast ve kitaplar esliginde sarki soyleme,
anadillerinin ses 6rtintilerini fark etmelerini kolaylastirir (Dwyer & Neuman, 2008). Muzikle ilgili
nitelikli bebek kitaplarinin artmast sadece muzige iliskin kavramlarin 6grenilmesi icin degil isitsel

algt ve dil gelisimi agisindan olduk¢a 6nemlidir.
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Bu arastirmada incelenen kitaplarin %71,7’si ince kapaklidir. %89,1’inde resim ve metnin yan yana
oldugu gorilmektedir. Kitaplarin %10,8’inde (n=5) ek materyal olarak karekod uygulamast
araciligtyla muzikli 6yki anlatimi yapildigs ya da CD esliginde miizikten yararlanildigr gorillmektedir.
Mizikle ilgili kitaplarda, teknoloji araciligiyla ek materyal sunulmasi (CD, karekod, vb.), erken
cocukluk egitimcileri i¢in miiziksel kavramlara 6grenme stirecinde nasil yer vereceklerine iliskin

yonlendirici olabilir.

Incelenen kitaplarda siklik acisindan sirayla; kesfetme, miizigin duygular etkileyen giicii, miizigi
cocuklara tanitma, dostluk-yardimlasma, miizikle iliskili deneyimler, yarisma stregleri, muzigin
matematikle iliskisi ve farkliliklara saygi konularina yer verildigi gorilmistiir. Bu icerikler
baglaminda kitaplarda yer alan kahramanlatin, insan, hayvan, sayilar ve bitkiler ile dev/muzik aletleri
gibi insan ya da hayvan siniflamasina girmeyen karakterler oldugu da gériilmiistiir. Incelenen
kitaplardan birinde, kahramanin stiriden ayrilarak miizikle kendini var etmeye calismasi, sonunda
da siirtiden ayrildig1 icin basina gelebilecekler siralanmustir. Kitap kahramani sonunda stiriiye geri
donmistir. Bu icerik ve 6yki akisinin miizik ve yaraticilik iliskisini engelledigi distintilmektedir.
Yaratict bir birey merak, bulus yapma yetisi, sabir, seriivenci diigiinme, imgelemci (hayal kurucu)
olma ve imgelerle diistinebilme, deney ve arastirmalardan kagmayan ve sentezci yargilara varabilen,
6zgtvenli olma 6zelliklerini en basta tasimalidir (Yesjlyurt, 2020). Kitaplar, cocuklarin 6zgliven

duygularini ve beraberinde yaraticiliklarini gelistirecek nitelikte olmalidir.

Calismada incelenen bazi kitaplarda miizik, cesitli yarismalar baglaminda konu edinmistir. 6-8
yaslara hitap eden kitaplardan birinde, kahramanlarin yetenekli olanlarin yeteneksiz olan
kahramanlardan ayrildigi ve bu stirecin miizikle birlikte kisisel gelisimi destekleme agisindan uygun
olmadigr dustnilmektedir. Bu calisma kapsaminda yarismalarin ¢ocuklarin muzik gelisimini
destekleyici nitelikte yazilmis olduguna dair 6rnekler de bulunmaktadir. Ancak kitaplarda cocuklart
yetenekli ya da yeteneksiz olarak etiketleyen yaklasimlarin yer almasinin muzige bakis agisin
olumsuz etkileyecegi diisiiniilmektedir. Ilgili alan yazinda 21. yiizyil mizik egitim yaklasimlart
yarisma yerine her ¢ocugun kendi potansiyelini ortaya koydugu birlikte miizik yapma anlayisin
desteklemektedir. Ozellikle okul 6ncesi yas grubundaki cocuklarin miizik ile tanismasinin yargistz,
yarismasiz ve destekleyici bir ortam sunmasi 6nemlidir (Suzuki Early Childhood Chicago, 2019;
Yaprak Kotzian, 2018). Sever (20106) de ilkégretim okullart diizeyinde 6zengen mizik yarismalarini
amagclart bakimindan ele aldigt calismasinda muzik yarismalarinin genellikle profesyonel kariyer
yapmayl amaglayan miizisyenlerde amacina ulastigi, 6zengen olarak calgl egitimini strdiren

ilkégretim Ggrencilerinin yarisma stireclerinden olumsuz olarak etkilendigini belirtmektedir.
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Muzikle ilgili kitaplarda gegen kavramlar incelendiginde muzikle ilgili kuramsal kavram/sé6zciikler
stniflamasinda, sarki, melodi/ezgi ve nota sézctiklerinin en sik gecen sozciikler oldugu gortlmustiir.
Erken c¢ocukluk doéneminde birlikte sarki séyleme ve koro ¢alismalart en ¢ok tercih edilen
yontemlerdendir. Ugan (2001, s. 13) koroyu “en dogal, en kolay ve en ¢abuk olusan mizik
toplulugu” olarak tanimlamaktadir. Korolarda sark: sdyleyen birey; ortaklasa is yapma aligkanligt
kazanir, ses egitimi, genel miuzik egitimi, koro edebiyati egitimi alir ve bagkalarinin yanlislaring
gidermesine katkida bulunurken, kendi eksikliklerini de gérme firsati elde eder; baskalarina saygt
gostererek kendisine saygr saglar, arkadashklar kurarak sosyallesir (Apaydin, 2001, s. 135). Bu
arastirma kapsaminda en stk gecen kuramsal kavram sarki olmasi ve bu sarkilarin bir grup icerisinde
s6ylenmesine ragmen “koro” sézcuguniin ve birlikte sarkt séyleme baglaminin ¢ok az yer almast

dikkat cekmektedir.

Muzikle ilgili cocuk kitaplarinda 6zellikle muzikle ilgili kuramsal kavram/soézctklerin yer aldigt
kitaplarda olduke¢a fazla sayida kavramin tek bir kitapta toplandigi 6rnekler bulunmaktadir. Bu
durum dil ve baglamin didaktik olmasina neden olmustur. Ogrenme siirecinde sinir hiicreleri
arasindaki baglantilar zamanla gelisir, etkinlesme Oruntileri (kaliplari) tekrar tekrar kullanildik¢a
giderek daha 6ngorilebilir ve hizli hale gelir. Zamanla, bu stkica bagli aglar beyin giderek daha gesitli
ve karmastk girdi bigimlerini islemleme (ilerletme) kapasitesini kazandik¢a daha uzak aglarla
iliskilendirilir (Dickinson & Morse, 2019). Cocuk kitaplarinda ¢ok ve gesitli kavramlart bir arada
yogun bir bicimde sunmak, cocuklarin Vygotsky’nin (1998) soz ettigi potansiyel gelisim alani
kapsaminda bagimli (yetiskin destegiyle) ya da bagimsiz bir sekilde (yetiskin destegi olmadan)

s6zcuk 6grenebilme stirecini zorlastirabilir.

Ses ve ses kaynaklari siniflamasinda sesle ilgili yer verilen kavram/sézclikler; ses, sessizlik ve glirtilti
gibi z1t kavramlardir. Aksiit (2021) TUBITAK yayinlarindan cikan Merakli Minik dergilerini
inceledigi calismasinda en ¢ok fen alanina iliskin zit kavramlarin yer aldigi sonucuna ulasmistir.
Farkli baglamlardaki ¢ocuk edebiyati iiriinlerinde zit kavramlarin bulunmasinin (Ornegin, bu
calisma kapsaminda sessizlik-gurtltd gibi) kavram 6grenimini destekleyici oldugu soylenebilir. Bu
baglamda “sessizlik” kavramina az yer verilmis olmast ¢ocuklarin ses kavramini da
icsellestitebilmesi actsindan olduk¢a 6nemlidir. Muzikle ilgili kavram/s6zctkler siniflamasinda de
“sarki ve nota” kavramlarinin siklikla yer almast ancak “sus” kavramanin olmamast bu sonucu
destekler niteliktedir. Ses kaynaklari siniflamasinda ise hayvan, doga, esya sesleri ile beden

perkiisyonu yer almaktadir.

Calg1 ve calgt topluluklari siniflamast galgr topluluklari, gruplar ve ¢algilar olarak ti¢ baslik altinda

incelenmistir. Buna gére calgt topluluklart kapsaminda, orkestra, muzik grubu, bando ve koro
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kavram/sozcuklerinin yer aldigi bulunmustur. Calgt gruplart siniflamasinda, tflemeli, vurmali ve
yaylt calgilar yer almaktadir. Son olarak ¢algt baslig1 altinda ilk ti¢ sirada, keman, fliit, zil ve piyano
sozcukleri bulunmaktadir. Tablo 5’te belirtildigi gibi calgt bashiginda ¢ok sayida calgt isminin
kitaplarda yer aldigt gérilmektedir. Bu ¢algillardan keman ve piyano gibi evrensel ¢algilara daha ¢ok
yer verilmis, ancak az sayida kitapta tulum ve kastanyet gibi yerel calgilara da rastlanmustir. Farkls
kultirleri tanimada yerel ¢algilar ve tinilar 6nemli bir veri kaynagidir. Yerel calgilarin da kitaplarda
daha sik yer almasinin kiiltiirel aktarim baglaminda énemli oldugu disiiniilmektedir. Incelenen
kitaplarda ¢algl, miuzik aleti, enstriman kavramlart es anlaml olarak kullanildigi gorilmustiir.
Miizikle ilgili kitaplarda sanatgilar ve yasam Oykdleri siniflamasinda ise besteci-bestekar, sanatci
kavramlart ile bu bestecilerden Bach ve Mozart’in az da olsa yer aldigi gérilmustiir. Kitaplarda tnli
miizisyenlerin ¢ogunlukla sadece baglam igerisinde isimleri ge¢mekte biyografik Gykilerine ¢ok
nadir yer verilmektedir. Dedeoglu, Ulusoy& Alict (2013)’ya gbre ¢ocuklar icin bityiik bir 6nem arz
etmesine ragmen edebiyatimizda yazilan biyografik esetler genellikle yetiskin okuyucuya hitap
etmektedir. Bu arastirmada da erken ¢ocukluk donemine yonelik miizikle ilgili kitaplarda

miuzisyenlerin hayatini anlatan biyografi tiirtindeki yayinlarin olmamasi alan yazin ile 6rtiismektedir.

Kitaplarda muzikle ilgili gorseller kavram ve s6zctklerle paralel bir siniflandirmada incelenmistir.
Gorsellestirilmis yazilar ve yazili materyaller olarak ek siniflamalar yapilmustir. Gorsellestirilmis
yazilar bashg: altinda metinden farkli olarak tekerleme, sarki s6zlerini temsil eden harfler, fisildama
seslerinin harflerle temsili, giilisme seslerinin harflerle temsili yer almaktadir. Yazili materyaller
bashiginda ise konser afisleri, muzik dergisi, nota kitabi, defteri ve sayfalari ve mizikle ilgili
afisler/cizimler bulunmaktadir. Gorsellerde en stk ugusan nota ¢izimlerinin oldugu belitflenmistir.
Ugusan nota gorsellerinin bazilarinda gercege uygun olmayan nota gosterimleri (6rnegin, ici bos
ama 8’lik nota gériinimiindeki bir gorsel) bulunmaktadir. Bazi kitaplarda sanatci gorselleri yer
almakta ancak isimleri metinde gecmemektedir. Ornegin, Barts Manco miizik sinifinda asilt
panolarda ¢izilmis ancak metin iginde yer almamaktadir. Sebare, 32’lik nota gibi gorseller, metinde
karsiligt olmamasina ragmen kitaplarda bulunmaktadir. Bu gorsellere iliskin kavramlarin icerik
olarak neyi ifade ettiginin ¢ocuklara anlatilmasi 6nemlidir. Kitaplarda, gérsel ve metin uyumunun
oldugu gorulmistir. Bazi calgt calan kahramanlarin durus ve calgiyt tutus bicimlerinin gergekusti
Gslupta resimlendigi gézlemlenmistir. Bu resimlerin ileride ¢algi calmaya aday olan ¢ocuklart yanlis

yonlendirebilecegi dusiiniilmektedir.

Miuzikle 1ilgili nitelikli ¢ocuk kitaplarinin  miizikle ilgili etkinlikleri zenginlestirebilecegi
distnilmektedir. Bu makalede mizikle ilgilenen paydaslara rehberlik edilmesi amaglanmustir.
Ogretmenler miizikle ilgili kavramlari etkinlikleriyle biitiinlestirerek 6grenme  siireglerini
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gelistirebilir. Bu ¢alisma kapsaminda incelenen ¢ocuk kitaplarinin erken cocukluk egitimcileri ve
miuzik Ogretmenleri tarafindan 6grenme  stregleri icerisinde planlt bir sekilde kullanidmast

onerilmektedir. Ayni zamanda aileler de nitelikli kitaplardan haberdar edilmelidir.
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Ebru Deretarla Gul'

0Oz: Ulkemizde okul 6éncesi egitimin tarihine bakildiginda “ana mektepleri, cocuk bahgesi, anaokulu,
cocuk yuvast, kres, anasinift” vb. isimlerle yer aldigi gérillmektedir. Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren
egitim sistemimizde okul 6ncesi egitime yer verilmistir. Glintimiizde okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin
hazirbulunugluklarini artirmast ve ilkokula gegisini kolaylastirmasi nedeniyle daha ¢ok ¢ocugun okul
oncesi egitimden vyararlandigt goriilmektedir. Bu derleme c¢aligmasinda Cumhuriyetin  ilanindan
glinimiize kadar gegen siirede Turkiye’de okul 6ncesi egitimin Milli Egitim sura raporlarinda nasil yer
ald1g1, okul 6ncesi egitim programlarinin temel 6zellikleri ve okul 6ncesi egitimdeki sayisal degisimlerin
ortaya konulmast amaglanmigtir. Bu amagla yapilan incelemelerde Milli Egitim suralarindan 9. sunda okul
oncesi egitimin amag, kapsam ve kurulugu ile ilgili dizenlenmelerin yer aldigi, 14. Milli Egitim Surasinda
okul 6ncesi egitimin yayginlastirilmasi vurgulanmaktadir. Okul 6ncesi egitimle 90’lt yillarin sonundan
itibaren okul Oncesi egitimde Sgrenci, 6gretmen ve derslik sayisinda 6nemli artislar gbrilmektedir.
Program boyutunda okul 6ncesi egitim programlarinin “cocuk merkezli” ve “oyun temelli” programlara
bi¢iminde diizenlendigi dikkat cekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Okul Oncesi Egitim Programlari, Milli Egitim Suralari

Abstract: Looking at the history of preschool education in our country, it is seen that it takes place with
the names “children's schools, children's garden, preschool, nursery, creéche, kindergarten etc." Pre-
school education has been included in our education system since the first years of the Republic. Today,
it is seen that more children benefit from preschool education because preschool education increases
children's readiness and facilitates their transition to Primary School. In this compilation study, it is
aimed to reveal how preschool education in Turkey has been included in the National Education Council
reports, the basic characteristics of preschool education programs and numerical changes in preschool
education in the period from the proclamation of the Republic to the present day. In the examinations
carried out for this purpose, in the 19th National Education Council, there are regulations on the
purpose, scope and establishment of pre-school education, and in the 14th National Education Council,
the dissemination of pre-school education is emphasized. Since the end of the 90s with pre-school
education, there has been a significant increase in the number of students, teachers and classrooms in
pre-school education. It is noted that preschool education programs in the program size are organized
into “child-centered” and “game-based” programs.
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SUMMARY
Introduction

During the first years of the Republic, there were approximately 80 kindergartens, which were founded
together with a training school for kindergarten teachers. However, this training schools were closed down
after a few years. The expansion of primary education became necessary in the 1930s. While kindergartens
were asked to be opened by public and private organizations in the 1940s except for the Ministry. The “pre-
school education” was reintroduced by the law on Primary Education and education No. 222 in 1961. The
objectives of pre-school education were defined in the Basic Law of National Education (n0.1739). The
“regulation on pre-school educational institutions” was published in 2004, and the principles related to the
establishment, management, education, duties, and functioning of official and private pre-school educational
institutions affiliated with the Ministry of National Education were regulated. The Ministry of Education
re-structured the procedures and principles regarding the duties and functioning of public/private pre-
school education and primary education institutions in accordance with the general purpose and basic
principles of Turkish National Education, and in consideration of the regulation on Pre-School Education
and Primary Education Institutions in 2014 (Bagaran, 1996; Sahin, 2005). New editions to this regulation

have continued to be issued over the years.
Pre-school Education in the National Education Curriculum

The decisions taken at the 9% National Education Council indicate that the objectives and duties of pre-
school education were determined. It was stated that pre-school education services will also be offered

through independent kindergartens in addition to the public kindergartens.

The regulations regarding pre-school education by the National Education Councils hint that priority was
attached to the development of pre-school education programs and to the implementation of efforts to
quantitatively increase the rate of schooling. While the focus since the works of the former Scientific Board
(Heyet-i Tlmiye) to the latest National Education Council remained primarily on improvements in the
quantity of pre-school education, recent Council efforts have started to address improvements in the quality

as well.
Quantitative Developments in Pre-school Education

The schooling rates in pre-school education were very low in the early years of the Republic, so that pre-
school educational institutions were closed in order to divert the financial resources to primary education
in particular years. During such years when pre-school institutions were closed, significant decreases in the

number of schools, students, and teachers were witnessed.
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The number of schools, students, and teachers in pre-school education has increased during the 1990s, and

aggregated to 32,554 schools, 1,629,720 students, and 98,825 teachers by 2019-2020.

Pre-school Programs

In parallel with these quantitative developments in preschool education, programs on “nursery”,
“kindergarten”, and “pre-school” were established in 1989, 1994, 2002, 2006, and 2013. Each program was
structured in line with the needs and characteristics of its own period. A review of these five programs
developed over almost 30 years reveal several similarities as well as differences in parallel with the emerging

needs of children and the century.

The 1989-program prepared for implementation in pre-school education institutions affiliated to the
“Ministry of National Education, Youth, and Sports” was created as a kindergarten and nursery program
under the title of “pre-school education program”. The “Créche program” was included in the program
issued by the Ministry of Education in 1994, as the “kindergarten,” and “nursery” programs were put into
implementation to be experimented and developed. A change was made to the pre-school program in 2002,
and it was organized as the “pre-school education program for 36-72 months-old children”, while the créche
program remained unchanged. In 2000, the age group was not changed, however, the previous program was
revised and edited. A novel pre-school education program was issued and put into effect in 2013.1t was seen
that only some of the pre-school education programs included a “créche program”. It was also observed
that pre-school education institutions were affiliated to the “Ministry of National Education, Youth, and
Sports” in 1989, while the name of the ministry was changed to the “Ministry of National Education” in

the following years.

It was observed that cognitive development, language development, and social emotional development were
included as areas of development in all pre-school education programs. “Self-care skills” have also been
included in all programs since the 1994 pre-school program. Various areas of developments articulated
under different designations such as “motor development, psychomotor development, physical

development, and body and movement development” also draw attention within the programs.

Conclusion

The pre-school education in Turkey has evolved through highly significant stages over almost a century,
from the proclamation of the Republic to the present day. Development of the pre-school education
programs, the increase in the number of children benefiting from this education, and decisions regarding
the pre-school education in the reports of the Ministry of National Education Council stand out as the key

points in this context.
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It was observed that “child-centred” and “game-based” pre-school education programs have been designed
over the years. The program contents reveal that the expressions in the target element vary in all program.
Moreover, it can be asserted that the activity names have also been modified. Development areas of pre-
school programs have also been articulated in different terms in almost every program. It was found that
the schooling rates in pre-school education has displayed a significant increase particularly among the 5-
year-olds, and these rates has tended to follow an increasing pattern in other age groups, as well. Council
reports of the Ministry of Education reveal that the decisions regarding the quantity and quality of pre-
school education were addressed in a more detailed manner in consideration of the necessities. All these
developments are expected to contribute significantly to the increase in the quality of Turkish pre-school

education as well as the emergence of opportunities for children to receive education in early childhood.
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GIRIS

II. Mesrutiyetten (1908) daha Onceki yillarda tlkemizde anaokullarinin kuruldugu, Balkan
Savaslart (1912-1913) sonrasinda “resmi anaokullarinin” acildigt bilinmektedir. Ancak, 25
Ekim 1925 ve 29 Ocak 1930 tarihlerinde gikarilan tamimlerle anaokulu biitgelerinin ilkogretime
kaydirilmasi karari okullara bildirilerek illerde agilmis anaokullart kapatilmustir (Ergin, 1977; Oktay,
1999).

Cumhuriyetin ilk yillarinda 80 civarinda anaokulu ve anaokuluna 6gretmen yetistirmek
icin de bir okul agild: (Gurtz, 2008). Bu okul birkag yil icinde kapatildi. 1930’lu yillarda
ilkégretimin yayginlastirilmas: 6nem kazanirken, 1940’li yillarda anaokullarinin Bakanlik
disinda Kamu ve 6zel kuruluslarca acilmast istendi. 1961°de 222 sayili [lkégretim ve
Egitim Kanunu ile “okul dncesi egitim” yeniden gindeme getirildi. 1739 sayii Milli Egitim
Temel Kanununda okul 6ncesi egitimin amaglart belirlendi. 2004 yilinda “Okul Oncesi
Egitim Kurumlart Yoénetmeligi” yayinlanarak, Milli Egitim Bakanligina bagli resmi ve
6zel okul 6ncesi egitim kurumlarinin, kurulus, yonetim, egitim, gérev ve isleyisi ile ilgili
esaslart diizenlendi. Milli Egitim Bakanligi 2014 yilinda “Okul 6ncesi Egitim ve Tlkégretim
Kurumlari Yoénetmeligini” bir arada ele alarak resmi /6zel, okul 6ncesi egitim ve ilkogretim
kurumlarmnin “Tirk Milli Egitiminin genel amag ve temel ilkelerine uygun olarak gérev ve
isleyisi ile ilgili usul ve esaslar’” yeniden duzenledi (Basaran,1996; Sahin, 2005). Bu

yonetmelikte de yillar igerisinde yeni diizenlemeler yapilmaya devam edilmektedir.

Bu calismanin amact okul Oncesi egitimle ilgili gelismelerle niceliksel olarak okul, 6grenci ve
Ogretmen sayilarinda artisla birlikte egitim sistemimiz icerisinde okul 6ncesi egitimin degisen yerini
ortaya koymaktir. Milli Egitim Suralarinda okul 6ncesi egitimin yer almaya baslamasi ile birlikte sura
rapotlarinda okul 6ncesi egitimden bahsedilmeye, okul 6ncesi egitim hizmetinin nasil sunulacagt ve
egitim programlarinin hazirlanarak gelistirilmesinden s6z edilmeye baglanmustir. Bazi suralarda
alinan kararlarda kanunlar, yonetmelikler ve egitim programlart ile ilgili 6nemli kararlar yer almustur.
Tum bu gelismeler 1s1ginda okul 6ncesi egitim gelismeye devam etmektedir. Bu ¢alisma ile okul

oncesi egitimdeki gelismeye dikkat cekmek hedeflenmektedir.
MILLI EGITIM SURALARINDA OKUL ONCESI EGITIM

Milli Egitim Bakanligi ilk Milll Egitim Strasini 1921 yilinda “Maarif Kongresi” adiyla Ankara’da
dizenlemistir. Atatirk’in bizzat agilisint yaptigt Milli Egitim Sarast; 1923, 1924 ve 1925 yillarinda

toplanan Heyet-i Ilmiye calismalart ile devam etmistir. Milli Egitim Suaralarn adiyla ilk sura 1939
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yilinda yapilmustir. Daha sonraki yillarda yapilan suralar ve bu suralarda okul 6ncesi egitimle ilgili

alinan bazi kararlar Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Yillara gére Milli Egitim Suralart ve Alinan Kararlar

Sura

Kararlar

5. Milli Egitim Surast

7. Milli Egitim Surast

9. Milli Egitim Surast

10. Milli Egitim Surast

12. Milli Egitim Surast

14. Milli Egitim Surast

15. Milli Egitim Surast

17. Milli Egitim Surast

18. Milli Egitim Surast

19. Milli Egitim Surast

1953

1962

1974

1981

1988

1993

1996

2006

2010

2014

Okul 6ncesi egitim i¢in hazirlanan program ve yoénetmeligin
incelenmesi sura gindeminde yer almustir.

1961 tarih ve 222 sayilt Ilkégretim Kanunun yiiriirliige girmistir.
Kanununa gore 13 yonetmelikten biri olan “anaokullart ve ana
stniflart  yonetmeligi” yeniden duzenlenerek Talim Terbiye
Kurulunun incelemesine sunulmustut.

“Okul 6ncesi egitimin amag, kapsami ve kurulusu” ile ilgili
hitkiimlere yer verilmistir.

Okul 6ncesi egitimin 0-5 yas (0-60 ay) cocuklarin egitimini
kapsamast, ileriki zamanlarda zorunlu bir egitim seviyesi olmast,
okul 6ncesi egitim programi gelistirilmesi, cocuklatin gelisimini
izlemek icin “6grenci gelisim dosyalar1” ve “izleme araclar”
gelistirilmesine karar verilmistir.

Cocuklarin ilk6gretime baslama yast 72 ay olarak belirlenmis, alt
sinir 66 ay (velinin istegi tzerine) olmak dtzere "okul
olgunlugu"na gelen ¢ocuklarin da okula kaydinmn yapilmasina
karar verilmistir.

Okul 6ncesi egitimin gelistirilerek yayginlastirilmasi, Kalkinma
Planlarindaki hedeflere ulasiimasinin saglanmast hedeflenmistir.

Okul 6ncesi egitimin (5-6 yas) ilkogretim biinyesine alinmast
planlanmistir.

60-72 aylik cocukluk ¢agini kapsayan okul 6ncesi egitim
déneminin  zorunlu  hale getirilmesi i¢in  calismalara
baslanmasina karar verilmistir.

Bagimsiz anaokullarinin sayisinin artirlarak  anasiniflarinimn
kaldirilmast veya ilk6gretim okullarinda anasinifinin kullanim
alanlart ve diger bélimlerin bu yas grubu 6zelliklerine gore
duzenlenmesine karar verilmistir.

Okul 6ncesi egitim programinin oyun temelli olmasi, degerler
egitimine yer verilmesi; Okul 6ncesinden itibaren yetenek
gelisiminin izlenmesi; Okul 6ncesi ve ilkokulda kullanilan egitim
aract metinlerinde kendi kiltirimiize ait literatiire (masal, hikaye,
fabl, siir vb.) yer verilmesi; Okul 6ncesi egitimde, 6gretim
programlarinin ¢ocuklarin 6zgliven becerilerini ve birey olma
bilincini gelistirmeye dénitk olmasy; Ogretim programlarinda
yaratict ~ disinme  becerilerinin  gelistirilmesine  yonelik
kazanimlara yer verilmesi; ~ Okul 6ncesi egitimde uygun
enstrimanlarla  Tirk mizigi c¢alismalarina  yer verilmesi;
Tirkcenin dogru bir sekilde kazandirilmast ve Okul 6ncesi
egitimde tekli dgretime gecilmesi planlanmustir.

Tum Milli Egitim Suralarinda okul 6ncesi egitimle ilgili alinan kararlar incelendiginde okul 6ncesi

egitim programlarinin gelistirilmesine ve sayisal anlamda okullasma oraninin artirlmast igin

calismalarin yapilmasina 6ncelik verildigi gérilmektedir. Heyet-i ilmiye ¢alismalarindan baslayarak
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Milli Egitim suralarinin sonuncusuna kadar okul 6ncesi egitimin 6nce niceligi ile ilgili iyilestirmeler

son yillardaki suralarda da nitelikle ilgili iyilestirmelerden bahsedilmeye baglanmistir.
OKUL ONCESI EGITIMDE SAYISAL GELISMELER

Okul o6ncesi egitimde cumhuriyetin ilk yillarinda okullasma oranlarinin ¢ok diisik oldugu
goriilmektedir. Bazi yillarda da okul 6ncesi egitim kurumlarinin kapatildigi ekonomik olarak
kaynaklarin ilk6gretime aktarildigy dikkat cekmektedir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin kapandig

yillarda okul, 6grenci ve 6gretmen sayilarinda belirgin distisler gorilmektedir.

Okul 6ncesi egitimde Cumhuriyetin ilanindan ginimize kadar 6grenci, 6gretmen ve okul sayilart

Tablo 2 de verilmistir.

Tablo 2. 1923-2020 Yillart Arasinda Okul Oncesi Egitimde Sayisal Gelismeler

Ogretim Yili Okul Ogrenci Ogretmen
1923-1924 80 5.880 136
1943-1944 49 1.604 63
1963-1964 146 4.767 180
1983-1984 2.784 78.981 4.414
1997-1998 7.532 181.450 10.186
1998-1999 7.976 207.319 11.825
1999-2000 8.571 213.944 15.696
2000-2001 9.249 258.706 16.563
2001-2002 9.643 289.066 18.149
2002-2003 11.314 320.038 18.921
2003-2004 13.285 344,741 17.511
2004-2005 15.978 434,771 22152
2005-2006 18.539 550.146 20910
2006-2007 20.675 640.849 24.775
2007-2008 22.506 701.762 25.901
2008-2009 23.653 804.765 29.342
2009-2010 26.681 980.654 42716
2010-2011 27.606 1.115.818 48.330
2011-2012 28.625 1.169.556 55.883
2012-2013 27.197 1.077.933 62.933
2013-2014 26.698 1.059.495 63.327
2014-2015 26.972 1.156.661 68.038
2015-2016 27.793 1.209.106 72.228
2016-2017 29.293 1.326.123 77.109
2017-2018 29.293 1.501.088 84.257
2018-2019 31.813 1.564.813 93.302
2019-2020 32554 1.629.720 98.825

Kaynak: Milli Egitim Bakanligi (2020). Milli Egitim Tstatistikleri, Orgiin Egitim 2019-2020,
http://sgb.meb.gov.tr/www/resmi-istatistikler /icerik /64 adresinden edinilmistir.
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Tablo 2’e bakildiginda Cumhuriyetin ilan edildigi 1923-1924 yillarinda 80 okulda 5880 6grenci ve
136 6gretmenle okul 6ncest egitim yapilmaktaydi. 1943-44 yillart arasinda okul, 6gretmen ve 6grenci
sayllarinda gozle goriliir bir dusis yasandigr goriilmektedir. Bu tarihlere kadar gecen stirede
onceligin ilkégretime verilmesinin, agilan bazt okul 6ncesi egitim kurumlarinin kapatilmasinin etkili
oldugu séylenebilir. 1963-1964 yillarina gelindiginde okul sayisinda (146) ve 6gretmen sayisinda
(180) artis oldugu ancak oOgrenci sayisiun (4767) 1923-24 6gretim yilindan daha az oldugu
gorilmektedir. 1990l yullarla birlikte okul 6ncesi egitimde okul, 6grenci ve 6gretmen sayilart artmus,
2019-2020 yillarina gelindiginde 32.554 okul, 1.629.720 o6grenci ve 98.825 Ggretmen sayisina

ulasimistir.

Tablo 3. Okul Oncesi Egitimde 2012-2020 Yillart Arasinda Yas Gruplarina Gére Okullasma Oranlart

Okullagsma orant 3-5 yas 4-5 yas 5 yas
2012-2013 26.93 37.36 39.72
2013-2014 27.71 37.46 42.54
2014-2015 32.68 41.57 53.78
2015-2016 33.26 42.96 55.48
2016-2017 35.52 45.70 58.79
2017-2018 38.52 50.42 66.88
2018-2019 39.11 50.79 68.30
2019-2020 41.78 52.41 71.22

Kaynak: Milli Egitim Bakanhg (2020). Milli Egitim Istatistikleri, Orgiin Egitim 2019-2020,
http://sgb.meb.gov.tr/www/resmi-istatistikler /icerik /64 adresinden edinilmistir.

Okul 6ncesinde 2012 yilindan bu yana 3-5, 4-5 ve 5 yas gruplarinin timunde her yil artis oldugu
goriilmektedir. Ozellikle okula baslamadan 6nceki yilda (5 yas) okullasma oraninin 2019-2020
egitim Ogretim yilinda %71.22 ile tim yas gruplarindan daha yuksek oldugu ifade edilebilir.

Tablo 4. Okul Oncesi Egitimde 2015-2020 Yillar1 Arasinda Yas ve Cinsiyete Gére Okullasma Oranlar

Okullasma orant 3 yas 4 yas 5 yas
Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz  Erkek
2015-2016 11.81  11.67 3350  33.62 6691 67.42
2016-2017 1248 1248 36.17 36.13 70.02 70.81
2017-2018 1231 1243 38.11 38.11 7479 75.48
2018-2019 1239 1242 38.10 38.02 74.78 75.54
2019-2020 13.21  13.39 33.42 33.42 74.71 75.46

Kaynak: Milli Egitim Bakanligi (2020). Milli Egitim Istatistikleri, Orgiin Egitim 2019-2020,
http://sgb.meb.gov.tr/www/resmi-istatistikler /icerik /64 adresinden edinilmistir.
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Yaslara gore her yas grubu ayr ayn degerlendirildiginde 2017-2020 yillart arasinda en az
okullasmanin 3 yas grubunda (%11.81/%11.67), en fazla okullasmanin da 5 yas da (%75.78/
%75.54) oldugu gorilmektedir. Tim yas gruplarinda cinsiyet agisindan okullasma oranlarinda
farklilik olmadig soylenebilir. Tlkégretime 1. sinifa baslamadan 6nceki yilda (5 yas) kiz ve erkek
cocuklarda okullagsma oraninin yitksek olmasinin okula hazirbulunuslugu artirmast agisindan 6nemli
oldugu dusiinilmektedir.

OKUL ONCESI EGITIM PROGRAMLARI

Tirkiye’de okul 6ncesi egitimin 6nemi 6zellikle 1960l yillardan sonra artmaya baglamustir. Okul
oncesi egitimle ilgili dizenlemeler yapilmis ve ulusal diizeyde bir okul 6ncesi egitim programi
hazirlanmast igin ¢aligmalara baslanmustir. Genel olarak egitimde ilk programlarin “miifredat
program” seklinde oldugu ve 1950’lerden sonra daha kapsamli egitim programi anlayisinin
olusmaya basladigt gorilmektedir. Milli Egitim Bakanligr tarafindan ilkégretim programlart
tzerinde bir dizi calismalar yapilarak taslak program olusturulmus ve uygulanmistir. Ancak
calismalarin devamliligt saglanamamis ve elde edilen sonuglar sisteme yansitilamamistir (Demirel,

1992; Varis, 1988).

1960t yillarda program gelistirme ¢alismalari yogunlasmistir. 1962 yilinda toplanan Yedinci Milli
Egitim Surast sonrasinda bir program taslagt hazirlanmuis, ¢alismalar ve uygulamalar yapilmustir.
1968-1969 6gretim yilinda bu program uygulamaya konulmustur. Bu program uygulamalar
izlenmis, aksakliklar tzerinde gerekli Onlemler alinmis ancak ¢alismalarda devamliik
saglanamamugstir. 1980°li yillarda program gelistirme calismalari tekrar 6nem kazanmugstir. 1984
yilinda bir program modeli olusturularak ¢alismalara baslanmistir. Program amag, davranis, isleyis

ve degerlendirme boyutlarinda programlarin derslere gore hazirlanmasi istenmistir (Demirel, 1992).

Egitim programlarinda yapilan bu ¢alismalar sonucunda okul 6ncesi egitimde 1989, 1994, 2002,
2006 ve 2013 yillarinda kres, anasinifi ve anaokulu programlari olusturulmustur. Her program iginde
bulunan dénemin ihtiyag ve 6zelliklerine gbre sekillenmistir. Yaklagik 30 yil icerisinde olusturulan
bu bes programa bakildiginda bazt noktalarda benzerlikler bazi noktalarda cocuklarin ve ¢agin

ihtiyaglari ile paralel olarak bazi farkliliklar oldugu gbze ¢arpmaktadir.
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Tablo 5. Okul Oncesi Egitim 1989,1994, 2002, 2006 ve 2013 Programlart ve Genel Ozellikleri

Tarih Yasg Okul tirii /Yas Bagli oldugu Program Ad1
gurubu kurum
4-5 yas Anaokulu(37-60 ay) Milli Egitim Okul 6ncesi egitim programi
1989 Anasinifi(48-60 ay) Genglik ve Spor
Bakanligt
1994 0-72 ay Kres (0-36 ay) (0-3 yas)  Milli Egitim Kres programi
Anaokulu( 37-60 ay) (4- Bakanligs Anastnifi programi
5 yas) Anaokulu programi
Anasimnifi (61-72 ay) (6
yas)
2002 36-72 ay Okul 6ncesi egitim Milli Egitim Kres programi (1994 programindaki haliyle
programi (36-72 ay) Bakanligt aynen birakilmistir)

Okul Oncesi Egitim Programi ( 36-72 aylik
cocuklar icin)

2006 36-72 ay Okul 6ncesi egitim Milli Egitim Okul Oncesi Egitim Programi ( 36-72 aylik
programi (36-72 ay) Bakanligt cocuklar i¢in)

2013 36-72 ay Okul 6ncesi egitim Milli Egitim Okul Oncesi Egitim Programi
programi (36-72 ay) Bakanligi

Okul 6ncest egitim programlarina bakildiginda; “Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanligi” na baglt
olan okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanmak tizere hazirlanan 1989 programinin “Okul 6ncesi
egitim programi” adiyla anaokulu ve anasinifi programi olarak olusturuldugu gérilmektedir. “Milli

25

Egitim Bakanhgr™ 1994 yilinda olusturan programa “Kres programint” dahil ederek “anaokulu” ve
“anasinifi” programlarini da denenip gelistirilmek tizere programi uygulamaya baslamistir. 2002
yilinda okul 6ncesi programinda bir degisiklik yapilmistir. “36-72 Aylik Cocuklar i¢in Okul Oncesi
Egitim Programi1” olarak diizenlenmistir. Daha 6nceki kres programi bir 6nceki programdaki haliyle
aynen birakidmistir. 2006 yiindan yayinlanan programda yas grubu degismemis “36-72 aylik
cocuklar i¢cin okul 6ncesi egitim programi1” yeniden gézden gegirilerek diizenlenmistir. 2006 yilinda
uygulanmaya baslanan program tekrar gézden gecirilip degerlendirilerek 2013 yilinda okul 6ncesi
egitim programit uygulamaya konulmustur. 1989 yilindan itibaren hazirlanan okul 6ncesi egitim
programlarina bakildiginda okul 6ncesi egitim kurumlarinin baglh oldugu bakanliginin 6nceleri
“Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanligr” daha sonralari “Milli Egitim Bakanlig1” olarak isminin
degistigi gorulmektedir. Okul Oncesi egitim programlarinda bazi yillarda “kres programinin’

oldugu, ayrica son donemlerde hazirlanan programlarda yas araliginin “36-72 aylik ¢ocuklar icin

okul 6ncesi egitim programlart” olarak ifade edildigi gérilmektedir.
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Tablo 6. Okul Oncesi Egitim Programlarinin Gelisim Alanlarina Gére Dagilimi

1989 Programi 1. Beden ve hareket gelisimi 3. Zihin geligimi
2. Sosyal ve duygusal geligim 4. Dil geligimi
1994 Programi Kres Anaokulu
1. Bilissel gelisim 1. Bilissel gelisim
2. Dil gelisimi 2. Sosyal -duygusal gelisim
3. Sosyal- duygusal gelisim 3. Psikomotor gelisim
4. Ozbakim
5. Fiziksel gelisim
Anasimifi
1. Kendisinin farkinda olmanin gelisimi
2. Psikomotor becerilerin gelisimi
3. Ozbakim becerilerinin gelisimi
4. Duygusal 6zelliklerin gelisimi
5. Sosyal becertilerin geligimi
6. Bilissel becerilerin geligimi
7. Dil beceriletinin gelisimi
8. Estetik ve yaraticilligin gelisimi
2002 Programi 1. Psikomotor gelisim 4. Bilissel gelisim
2. Ozbakim becerileri 5. Dil gelisimi
3. Sosyal duygusal gelisim
2006 Programi 1. Psikomotor alan 4. Bilissel alan
2. Sosyal duygusal alan 5. Ozbakim becerileri
3. Dil alamt
2013Programi 1. Biligsel gelisim 4. Motor gelisim
2. Dil gelisimi 5. Ozbakim becerileri
3. Sosyal ve duygusal gelisim

Tablo 6’de okul 6ncesi egitim programlarinda yer alan gelisim alanlarina bakildiginda bilissel gelisim,

dil gelisimi ve sosyal duygusal gelisimin tim programlarda gelisim alant olarak yer aldig

gorilmektedir. Ozbakim becerileri de 1994 okul dncesi programindan itibaren tim programlarda

yer almaktadir. “Motor gelisim, psikomotor gelisim, fiziksel gelisim, beden ve hareket gelisimi” gibi

farkli adlarla ifade edilen gelisim alanlar1 da programlarda dikkat cekmektedir.

Tablo 7. Okul Oncesi Egitim Programinin Bazi Ogeleri

1989 Programi 1994 Programu 2002 Programi 2006 2013 Programi

Programi
Hedef- Kazanilmast ~ Amag- Kazanim-Gésterge
Amag -Davranis Hedef- Hedef Beklenen Kazanim
Davranis Davranislar

Etkinlik Adlar1

Serbest zaman Serbest zaman Serbest zaman Serbest Gtne baglama zamant
zaman

Tirkee dil Tirkee dil Tirkee dil Tirkece Tirkece

faaliyetleri faaliyetleri etkinlikleri

Opyun faaliyetleri Opyun faaliyetleri Oyun etkinlikleri Opyun ve Oyun
hareket Hareket

Miizik faaliyetleri ~ Muzik faaliyetleri ~ Muzik etkinlikleri Miizik Miizik
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Okuma yazmaya Okuma yazmaya Okuma yazmaya Okuma ve Okuma yazmaya hazirlik
hazirlik ¢alismalart  hazithk ¢alismalart  hazithk etkinlikleri yazmaya

hazithk

calismalart
Fen ve tabiat Fen ve doga Fen ve doga Fen ve Fen
calismalart calismalart etkinlikleri matematik Matematik

Sanat etkinlikleri Sanat etkinlikleri Sanat Sanat
Drama etkinlikleri Drama Drama
Alan gezileri Alan gezileri

Tablo 7 incelendiginde, okul 6ncesi egitim programinin hedef 6gesinin “amag¢ /davranis”
ifadesinden ““ kazanim /gosterge” ifadesine donustigl gorulmektedir. Her program degisikligi ile
birlikte hedef 6gesinde ifadelerde degisiklige yer verilmistir. Etkinlik adlarina bakildiginda * faaliyet”
kelimesinin 2002 okul 6ncesi egitim programindan itibaren “etkinlik” olarak kullanilmaya baslandig:
sOylenebilir. Bazi etkinliklerin isimlerinde degisiklik yapilirken ( “ Turkce dil etkinlikleri”-
“Turkge’gibi) , bazt etkinlikler ayri ayr etkinlik olarak (“fen ve doga etkinlikleri” —“fen”
“matematik” gibi ) programda yer almistir. 2002 programindan itibaren “drama’ ayr1 bir etkinlik
olarak programlarda yer almaya baslarken “alan gezileri” 2006 programindan itibaren ayri bir

etkinlik olarak programda yer almaya baglamustr.
SONUC

Ulkemizde okul éncesi egitimde Cumhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar gecen neredeyse yiizyila
yakin bu strede olduk¢a Onemli asamalardan gecildigi gorilmektedir. Okul 6ncesi egitim
programlarinin olusturulmasi, daha ¢ok sayida ¢ocugun bu egitimden yararlanmasi, Milli Egitim

Bakanligi Sura raporlarinda okul 6ncesi egitimle ilgili kararlarin alinmast 6nemli noktalardir.

Okul 6ncesi egitim programlarinda yillar icinde “cocuk merkezli” ve “oyun temelli” programlarin
olusturuldugu goérilmektedir. Programlar ayrintili incelendiginde programin hedef 6gesinde tiim
programlarda ifadelerin degistigi géze carpmaktadir. Bu degisikligin yani sira etkinlik adlarinda da
degisiklikler yapildigt séylenebilir. Okul 6ncesi egitim programlarinin gelisim alanlart da hemen her
programda farkli sekilde ifade edilmistir. Okul 6ncesi egitimde okullasma oranlarinda 6zellikle 5 yas
grubunda artisin yiksek oldugu, diger yas gruplarinda da bu oranlarin artma egiliminde oldugu
gorilmektedir. Milli Egitim Bakanligt Sura raporlarinda okul 6ncesi egitim niceligi ve niteligi ile ilgili

alinan kararlarin ihtiyaclar g6z 6niine alinarak daha ayrintili oldugu goriilmektedir.
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Tirkiye’de Cumhuriyetin ilani ile birlikte egitimde agirlik ilkégretime verilmis okul 6ncesi egitimde
ilerleme kaydedilememistir. Milli Egitim Suralarinda ve egitim ile ilgili kanunlarda okul 6ncesi
egitimden bahsedilmesi 6nemini artirmistir. Daha ¢ok ¢ocugun okul 6ncesi egitimden yararlanmasi,
program gelistirme ¢alismalarinin hiz kazanmasina neden olmustur. Cocukluk déneminin en hizlt
ve 6nemli oldugu bu yillarda verilen egitimin niteliginin de artmaya baslamasi, diinya ile benzer
sekilde programlarda giincellemeler yapilmasi, programlarda devamliligin saglanmasi gibi 6nemli
sonugclart da beraberinde getirmistir. Bu makale ile tlkemizde okul 6ncesi egitimde tarihsel stregle
ilgili bilgilerin bir araya getirilmesi, baz1 sayisal bilgilerle niceliksel degisiklerin izlenmesi ve bundan

sonraki ¢calismalara da yararli olmast amaclanmistir.

2013 yilindan bu yana uygulanan okul 6ncesi egitim programu ile ilgili yapilan ¢alismalar, programin
cocuk merkezli, aktif 6grenmeyi destekleyen ve degerlendirme siireglerinin 6nemini vurgulayan
ozellikler tagidigini gostermektedir. Okul 6ncesi egitim programi 2012 yilinda diizenlenerek 2012-
2013 egitim 6gretim yilinda 10 pilot ildeki okullarda gérev yapan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
gorislerini degerlendirmek amaciyla yapilan galismada 73 okul 6ncesi 6gretmeni yer almustir. Likert
tipi bes dereceli 53 maddeden olusan anket ile analizler yapilmistir. Sonugta, programin 6grenci
merkezli, esnek ve aktif Ogrenme saglayan program olarak degerlendirildigi, kazanim ve
gostergelerin actk, anlasilir ve amacina uygun oldugu, fiziksel yap:t ve Ogrenci sayist nedeniyle
siniflarda 6grenme merkezleri olusturmakta sorun yasandigi, uygun zamanda yeterli hizmet igi
saglanmadigl, programa ve yapilan yeniliklere yonelik olumlu tutum sergilendigi saptanmistir

(Ozsirkintt vd., 2014).

Sapsaglam (2013), okul 6ncesi egitim programlarinin degerlendirme streci ile ilgili yaptigt calisma
sonucunda degerlendirme siirecinin en ¢ok Onemsenmesi gereken konulardan biri oldugunu
belirtmektedir. Ayrica degerlendirmenin kapsamlt yapilmasi, egitim strecine c¢ocuklarin aktif
katilimi ve egitim etkinlikleri sirasinda dogru yontem ve teknikleri kullanmasinin 6nemli oldugunu
belirtmektedir. Tum bu gelismeler tlkemizde okul 6ncesi egitimin niteliginin artmasina, erken

cocukluk déneminde ¢ocuklarin egitim alma firsatlarinin olusmasina 6nemli katkilar saglayacaktir.
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Oz: Tum Ogrenciler icin bagarilt bir 6grenme cevresinin olusturulmas ve siirdiiriilmesi amactyla
ogretmenler tarafindan planlanan ve uygulanan etkinlikler biitiint olan sinif yénetimi (SY) her 6grencinin
akademik ve sosyal yasamdaki bagarisina etki eden faktétlerin basinda gelmektedir. 1990°h yillardan sonra
kanit temelli uygulamalar kavraminin egitim alanina girmesi ve hizla yayginlasmasi sonucunda SY
konusundaki ¢aligmalarda gittikce daha fazla 6l¢ide cocuklarin akademik becerileri ve davranslari
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SUMMARY

Introduction

Classroom management (CM) requires creation and maintenance of the most favorable learning
environment within the school and education system, with the aim being to equip students with the desired
learning outcomes through the intended program (Brophy, 2006). CM refers to the skills, practices, and
strategies applied by teachers to teach effectively and to support all students in learning and acquiring
prosocial skills (Stevenson, VanLone, & Barber 2020). After the 1990s, when the concept of evidence-based
practices started to enter the field of education and became widespread, the teaching methods and classroom
management strategies used in the field of education began to be evaluated in accordance with evidence-
based criteria. Evidence-based classroom management (EBCM) strategies the effectiveness of which have
been proven by at least three experimental studies published in peer-reviewed journals (Simonsen,
Fairbanks, Bresch, Myers, & Sugai, 2008), include the following strategies: arranging the learning
environment, determining the classroom rules, using various teaching methods to ensure the participation
of all children, reinforcing positive behaviors and using the most appropriate methods for negative
behaviors (Simonsen et al., 2008). The literature shows that teachers who use evidence-based strategies with
fidelity manage their classrooms better, and accordingly, students' academic achievements increase and

problem behaviors are prevented (Simonsen et al., 2008; Simonsen et al., 2015).

This study investigates the CM strategies of preschool teachers (PT) in Turkey in terms of EBCM. It is
believed that this study may reveal the CM profiles of preschool classrooms and emphasize the importance
of EBCM strategies in preschools. It may also serve as a guide for researchers and educators not only in the
future development of preschool teacher education programs but also in improving the effectiveness of the

CM practices of PTs.
Method

In this research, CM studies in pre-school education in Turkey, published between 2005 and 2020, were
reviewed to determine the types of classroom management strategies used by preschool teachers in their
classrooms, in terms of evidence-based CM. To this end, each strategy was first defined, and the research
findings on the effects of the strategy on child behavior were summarized. Then, whether and how the
strategy is applied in preschool classtooms was ascertained from Turkish CM literature. In addition,
although not directly countable among the evidence-based strategies, two other subjects namely classroom
management and inclusion, and classroom management and parent involvement, which are considered to

be related to classroom management, are also discussed within the scope of the study.
Preschool Classroom Management in Turkey

It has been observed that in Turkey, studies on classroom management in preschool began in the eatly
2000s and their numbers increased rapidly over time. Especially in recent years, the increase in thesis and

articles on problem behaviors in preschool classrooms and dealing with these behaviors has started to attract
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attention. According to study findings, the Turkish preschool teachers (PT) generally try to control problem
behaviors through reactive strategies (Ata & Karayol, 2019; Akgiin, Yarar & Dinger, 2011; Bulut & Iflazoglu,
2007; Oztiirk & Gangal, 2016), and mostly through negative verbal warnings (Uysal, Akbaba Altun, &
Akglin, 2010), and generally make use of negative rather than positive expressions in preschool classrooms
(Akgtin et al., 2011). Most of the preschool teachers believe that the rules and procedures are very important
in the prevention of problem behaviors (Denizel Gliven & Cevher, 2005; Erdiller & McMullen, 2003);
however, in-class observations have revealed that the teachers fail to establish, teach, monitor and reinforce
the rules and procedures in most of the classrooms (Durmaz, 2017; Sahin Sak & Sak, 20106). In cases where
discipline cannot be maintained in the classroom, teachers spend a large proportion of their time on
maintaining discipline, resulting in a decrease in the time allocated to teaching activities (Ozen Altinkaynak
et al., 2018). In a study, Yumus and Bayhan (2017), found that neatly half of the preschool teachers (46%)
of 238 participants had limited knowledge of problem behaviors. Further, teachers generally consider family
characteristics and developmental problems in children to be the source of problem behaviors in their
classrooms (Akar, Tantekin Erden, Tor, & Sahin, 2010; Akman, Baydemir, Akyol, Celik Arslan, & Kent
Kukirtci, 2011).

Conclusion and Discussion

Despite the wealth of EBCM strategies, that are frequently emphasized in the literature (Simonsen et al.,
2008, 2015; Wilkinson et al., 2021), Turkish preschool teachers tend not to use such strategies in practice;
finding reactive strategies to be more beneficial and useful (Sucuoglu et al., 2017). This may be attributed to
the possibility that preschool teachers have only limited knowledge of, and skills in evidence-based and
proactive strategies, the causes of problem behaviors, and certain behavior-specific methods. There is thus
a need to expand the knowledge and skills of PT in the field of effective classroom management, with
particular focus on evidence-based practices (Guzeldere Aydin, Ocak Karabay, & Aricit, 2018). Teachers
working in inclusive classrooms must be particulatly attentive, since most of them claim that children with
disabilities disturb the learning environment, and that they cannot cope with their problem behaviors
(Sucuoglu et al,, 2015). Individualizing teaching for children with different abilities and preventing and
coping with problem behaviors are among the most challenging issues for preschool teachers, resulting in

difficulties managing heterogeneous classrooms (Sucuoglu et al., 2013; Akalin et al., 2014).

In Turkey, most preschool CM studies have focused on the opinions, thoughts, and attitudes of teachers
and teacher candidates, and so it would seem that there is a need for observational studies that show
objectively what happens in the classroom. There is also a lack of systematic studies investigating the use of
such EBCM strategies as providing students with opportunities to respond, pre-correction, prompting, and

specific praise by the teachers.

There is also a lack of systematic studies investigating the use of such EBCM strategies as providing

students with opportunities to respond, pre-correction, prompting and specific praise by teachers.
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Studies have shown that although the teachers may use certain strategies in their classrooms, such as setting
the rules and procedures, using reinforcement, and planning transitions, they are not clearly implemented,
and the applied strategies are not always compatible with the developmental characteristics of the children.
We suggest, therefore, that raising PT's with a scientific perspective on classroom management in which the
focus is on evidence-based practices, should be one of the priorities of the teacher training institutions.
Furthermore, regarding the professional development of PT's, there is an apparent need to reorganize the
content of in-service courses to include and promote the use of EBCM strategies, and to show how these
strategies can be implemented in the classrooms. Studies that meet the evidence-based research criteria, and
that make use of robust methods and measurement tools, and observational measures, for the examination

of the CM strategies of PTs will also be beneficial.
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GIRIS

Smuf yonetimi (SY) oOgrencilerin istenen ogrenme ciktilartyla donatilmasini hedefleyen okul ve

egitim sistemi igerisinde, amaglanan program g6z oniine alindiginda en elverisli 6grenme ortamini

olusturmak ve sirdiirmek igin bir aractir (Brophy, 2006). Tim o6grenciler icin etkili bir 6grenme

gevresinin olusturulmast ve strdurilmesi icin 6gretmenler tarafindan planlanan ve uygulanan

etkinlikler bitind olarak kabul edilen sinif yonetimi (Brophy, 2006; Evertson ve Weistein, 2000);

ogretmenlerin, 6grencilerin 6grenmeleri ve prososyal becerileri kazanabilmeleri i¢cin kullandiklar:

beceri, uygulama ve stratejilerden olusmaktadir (Stevenson, Vanl.one ve Barber, 2020).

Kounin (1970) SY’ni ilk kez sistematik olarak arastirmis; 6grencilerin siuf icindeki davranislart
tzerinde etkili olan O6gretmen davranslarini belitlemis, olast problemleri ortaya ¢ikmadan
onlemenin ve o6grencilerin olumlu davraniglarini ve aktif kattdimini artirmanin, etkili siuf
yonetiminin énemli bir boyutunu olusturdugunu agiklamistir. Diger taraftan 1990 It yillarda saglik
alaninda klinik arastirma sonuglarinin degerlendirilmesine yonelik standartlarin belirlenmesine
iliskin calismalar &ant temelli uygulamalar kavramini giindeme getirmis; egitim alaninda kullanilan
Ogretim yontemleri ve SY stratejileri, kanit temelli olma Slgutleri temel alinarak degerlendirilmeye
baslanmistir. Bu baglamda SY konusunda yapilan ¢alismalar gittikce daha fazla sekilde, kanit temelli
stratejilere odaklanmis, cocuklarin akademik becerileri ve davraniglar tizerinde etkili oldugu bilimsel
arastirmalarla kanitlanmis SY stratejilerinin 6nemi vurgulanmaya baslamustir. Kanit temelli sinif
yonetimi (KTSY) stratejileri, deneysel arastirma yontemleri kullaniarak etkileri degerlendirilen,
etkili oldugu hakemli dergilerde yayinlanan en az t¢ deneysel calisma ile kanitlanan stratejileri
kapsamaktadir (Simonsen, Fairbanks, Bresch, Myers ve Sugai, 2008). Bu stratejiler: 6grenme
ortaminin dizenlenmesi, sinif kurallarinin belirlenmesi, tim ¢ocuklarin katiimini saglamak icin
gesitli Ogretim  yontemlerinin  kullanidmasi, olumlu davransslarin  pekistirilmesi ve olumsuz

davransglar icin en uygun yontemlerin kullanilmast gibi stratejileri icermektedir (Simonsen vd.,

2008).

Ogretmenlerin siniflarint nasil diizenledikleri ve égrenci davranislarint nasil yénettikleri 6grencilerin
basari ve davranislarindaki olumlu ¢iktilarla iligkilidir (Oliver ve Reschly, 2007; Stronge, Ward ve
Gant 2011) ve 6grencilerin sosyal va akademik davranislarindaki basari 6gretmenlerin KTSY
stratejilerini kullanmalart ile gerceklesmektedir (Simonsen vd., 2008). Alanyazinda KTSY
stratejilerini uygulama gtvenirligi ile kullanan 6gretmenlerin siniflarint daha iyi yonettikleri, buna
bagli olarak 6grencilerin akademik bagarilarinin arttigl, problem davranislarinin ise 6nlenebildigi

aciklanmaktadir (Simonsen vd., 2008; Simonsen vd., 2015). Ornegin, 6grenme firsatlart sunmak ve
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ogrencilerin etkinliklere aktif katilimlarini saglamak onlarin sosyal ve akademik davraniglarinda
olumlu ¢iktilara yol agarken gérev davranslarini artirmaktadir (Lewis, Hudson, Richter ve Johnson,
2004; Randolph, 2007; Roderick ve Engle, 2001; Willingham, Pollack ve Lewis, 2002). Diger
taraftan ¢ocuklarin ve 6gretilen becerinin dzelligine uygun ipuglart sunmak onlarin hem okuma
becerilerini olumlu yonde etkilemekte (Rivera, Koorland ve Fueyo, 2002) hem de daha karmasik
etkinliklere katilimlarini kolaylastirmaktadir (Spriggs, Gast ve Ayers, 2007). On diizetme
stratejisinin kullanilmasi 6grenme ortamint bozan ve digerlerinin 6grenmelerini olumsuz etkileyen
problem davranislart 6nlemekte (i§cen—Karasu, 2017; Lewis, Colvin ve Sugai, 2000); 6grencilerin
ogrenmeleri ve davranuslarina iliskin geri bildirim sunmak ise siniftaki her 6grencinin olumlu
davranislarini artirmaktadir (Brantley ve Webster, 1993). Ayrica, 6grencilerin olumlu davranislarint
ovmek ve odillendirmek akademik bagariy1 ve akran kabuliinii artirirken problem davransslarin da
azalmasina yol agmaktadir (Nevin, Johnson ve Johnson, 1982; Reinke, Lewis-Palmer ve Merrel,
2008; Sutherland vd., 2003). Bu ¢alismalarin sonuglart géz Oniine alinarak, 6gretmen egitimi ve
ogretmenler igin gelistirilen profesyonel gelisim programlarinin kalitesini artirmanin ilk asamasinin,
bu programlarda KTSY stratejilerinin 6nemi ve KTSY uygulamalarina yer verilmesi oldugu

(Stevenson, VanLone ve Barber, 2020) vurgulanmaktadir.

Tiirkiye’de okul 6ncesi (OO) 6gretmenlerinin sinif yénetimlerine genel olarak bakildiginda,
ogretmenlerin disiplin kavramini SY nin ayrilmaz bir parcasi olarak gérdigi, disiplinin sinifta denge
ve diizenin saglanmasi ve sinif i¢i etkinliklerde basariya ulasmanin anahtari olarak kabul edildigi ve
6diil ve ceza sisteminden ayri degerlendirildigi goriilmektedir (Ozen Altinkaynak, Uysal Bayrak,
Taskin ve Akman, 2018). Baz1 ¢alismalarda disiplin; sira olma, sessizligi saglama gibi sinifta diizenin
kurulmasi olarak tanimlanarak, SY ve problem davranislarla basa ¢ikma konusundan ayr1 olarak ele
alinmistir (Ata ve Karayol, 2019; Oztiirk ve Gangal, 2016). Arastirmacilara gore sinifta disiplin
saglanamadigi durumlarda, G6gretmenler zamanin buyik bir bolimini disiplini saglamaya
harcamaktadirlar (Ozen Altinkaynak vd., 2018). Diger taraftan SY ile ilgili arastirmalarin biiyiik bir
cogunlugu, disiplini saglama ve Ozellikle 6grencilerin problem davranslarinin tirleri, nedenleri ve
bu davranslarla bas etmeye odaklanmaktadir. OO &gretmenlerinin, smniflarindaki su anki ve
gelecekteki problem davranslarla basa ¢itkma konusunda ylksek 6zgtvene sahip olduklari
bilinmektedir (Gezgin, 2009; Sucuoglu, Bayrakli, Iscen Karasu ve Demir, 2017). Ancak, Yumus ve
Bayhan (2017) arastirmalarina katillan, Milli Egitim Bakanligina bagli 6zel ve devlet okullarinda
gorev yapan 238 okul 6ncesi 6gretmeninin yaklasik yarisinin (%46) problem davranislar hakkinda
stnirlt bilgiye sahip olduklarini géstermistir. OO 6gretmenleri problem davransslar icin genellikle
tepkisel yontemler kullanmakta (Akgiin, Yarar ve Dinger, 2011; Ata ve Karayol, 2019; Bulut ve
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[flazoglu, 2007; Oztiirk ve Gangal, 2016); olumsuz sézel uyarilarla bu davransslart kontrol etmeye
calisarak (Uysal, Akbaba Altun ve Akgun, 2010) sinifta olumlu ifadelerden daha ¢ok olumsuz
ifadeler kullanmaktadirlar (Akgtn vd., 2011). Ayrica bir¢ok 6gretmen, ailelerin 6zellikleri ile
cocuklarin gelisimsel yetersizliklerini siniflarinda ortaya ¢ikan problem davranislarin kaynagi olarak
kabul etmektedir (Akar, Tantekin Erden, Tor ve Sahin, 2010; Akman, Baydemir, Akyol, Celik
Arslan ve Kent Kiiktrtct, 2011). Bu bakis acist ile okul 6ncesi 6gretmenleri, cocuklarin problem
davraniglarini anne babalarin ilgisizligi ile agiklamakta; kendi davraniglari, kullandiklart 6gretim
yontemleri, stratejiler ve siuf ortami ile cocuklarin davranislart arasindaki iligkiyi fark edememekte
ve bu nedenle bircok problem davranist kontrol edememektedirler (Akalin vd., 2014; Iscen Karasu,

2017).

Alanyazinda kanit temelli sinif yonetiminin ¢ocuklarin akademik ve sosyal kazanimlari tizerindeki
somut kanitlart gésterilmesine karsin (Akalin ve Sucuoglu, 2015; Demir, 2016; Iscen Karasu, 2017,
Onur-Sezer ve Ozyiirek, 2015; Shernoff ve Kratochwill, 2007; Webster-Stratton, Reid ve
Stoolmiller, 2008; Webster-Stratton, Reid ve Hammond, 2004), arastirmalar Tiirkiye’de OO
siniflarda tepkisel SY stratejilerinin yaygin olarak kullanildigini géstermektedir (Akgin vd., 2011;
Uysal vd., 2010). Oysa 6gretmenler tepkisel SY stratejilerini kullanarak istemeden de olsa problem
davraniglart pekistirmekte ve tekrarlanma olasiliklarini artirmaktadirlar (Duchaine, Jolivette ve
Fredrick, 2011; Shores ve Wehby, 1999; Sucuoglu, 2006). Béylece 6gretmen-gocuk etkilesimleri
bozulmakta; olumsuz bir sinif iklimi yaratilmakta ve 6grenme zamaninin azalmast ile ¢ocuklarin
basarisizliklart artmaktadir (Nelson ve Roberts, 2000; Partin, Robertson, Maggin, Oliver ve Wehby,
2010). Bu durumun tersine, bilimsel arastirmalarla etkili oldugu kanmitlanmus SY stratejilerini
kullanan OO 6gretmenlerinin olumsuz gelisimsel ciktilart 6nleyebilecedi, olumlu davranislari
odillendirerek onlar1 destekleyebilecegi ve sinifin genel ortamint iyilestirebilecegi aciklanmakta
(McGilloway vd., 2010); boylece 6zel egitim hizmetlerine duyulan gereksinimin de azalabilecegi

vurgulanmaktadir (Jennings ve Greenberg, 2009).
YONTEM

Ulkemizde OO 6gretmenlerin siniflarinda hangi SY stratejilerini ve nasil kullandiklarini inceleyen
calismalarin oldukea az oldugu goriilmekte; var olan arastirma bulgulart OO’nde sinif yonetimine
iliskin genel fikir verse de 6gretmenlerin siniflarinda kullandiklari stratejiler hakkinda sinirlt bilgi
sunmaktadir. Bu nedenle tlkemizde okul 6ncesi 6gretmenlerinin siif yonetimleri konusunda
yaptlan arastirmalar temel alinarak, 6gretmenlerin hangi kanit temelli stratejileri kullandiklarin

aragtiran bir ¢alisma yapilmast amaglanmistir. Bu amaca ulagsmak igin, okul 6ncesinde SY

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Journal of Early Childhood Studies

2022
Cilt 6 Sayt 1 - Nisan Volume 6 " Issue 1 April



275 | MERAN, SUCUOGLU Tiirkiye'de okul dncesi editim ve kanut temelli sinif yonetimi stratejileri

konusunda, farkli arastirma yontemleri ile gerceklestirilen ve 2005-2020 yillart arasinda yayinlanan
ulusal ¢alismalar taranarak, okul 6ncesi siniflarda kullanilan SY stratejileri, kanit temelli olma 6zelligi
cercevesinde gozden gecirilmistir. Bu baglamda 6ncelikle Simonsen ve digerlerinin (2008) listeledigi
kanit temelli stratejiler temel alinarak her stratejinin ¢ocuk davraniglart Gzerindeki etkilerine iligkin
arastirma bulgulart kisaca agiklanmis, daha sonra ulusal calismalarda yer alan SY stratejileri
dzetlenerek, OO sinuflarinda hangi stratejilerin ve nasil kullanildigt kapsamli bir bicimde ortaya
konulmaya calisilmistir. Ayrica dogrudan kanit temelli stratejiler arasinda yer almamasina karsin, SY
ile iliskili oldugu kabul edilen, sinif yonetimi ve butiinlestirme ile sinif yonetimi ve aile katilim1 olmak
tzere iki konu daha calisma kapsaminda ele alinmistir. Béyle bir calisma sonucunda elde edilen
bilgilerin, hizmet i¢i ve hizmet Oncesi 6gretmen egitimi programlarinin gelistirilmesi ve bu

programlarin igeriginin belirlenmesi konusunda temel olusturabilecegi diisintlmektedir.
Okul Oncesi Siniflarda Kullanilan Sinif Yonetimi Stratejileri

Simonsen ve arkadaslart (2008), 6grencilerin akademik basarilari, katihimlari ve davranislart tzerinde
etkili oldugu bilimsel arastirmalarla kanitlanan SY uygulamalarini bes grupta toplamuslardir: a.
Smufin fiziksel yap1 ve ongorilebilirligini en tst diizeye c¢ikaracak stratejiler (yapilandirlmis ve
ongorilebilen siif ortamlarinin dizenlenmesine iliskin stratejiler), b. 6gretmen beklentilerinin
belirlenmesi (stnuf kurallarinin ve rutinlerinin, belirlenmesi, 6gretilmesi, izlenmesi ve pekistirilmesi
stratejileri), c¢. Cocuklarin aktif katithimini saglayan bilimsel dayanakl stratejiler (tepki firsatlarinin
artirlmast ve dogal 6gretim, akran aracili 6gretim ve dogrudan 6gretim gibi bilimsel dayanakls
yontem ve stratejiler), d. uygun davranislari onaylama stratejileri (bir 6grencinin ya da sinifin dogru
davranislarini onaylayan pekistirecler ve davranis kontratlari) ve e. uygun olmayan davranslara belli
bir stireklilik (continuum) iginde tepki vermek i¢in kullanilan hata dizeltmesi, geribildirim sunma,
ayrimli pekistire¢ kullanma ve mola gibi stratejiler. Asagida tilkemizde OO siniflarda uygulanan sinif
yonetimi stratejileri, K'TSY stratejileri temel alinarak agiklanmustir. Ayrica butiinlestirilmis siniflarin
yonetiminin, OO 6gretmenlerinin giiglitk cektikleri temel konulardan birisi olmast (Akalin vd.,
2014) nedeniyle biitiinlestirme ve sinif yonetimi ve ailelerin egitime katiliminin ¢ocuklarin 6grenmelerini
ve sinif diizenini desteklemesi (Carter ve Doyle, 2000) nedeniyle ailelerle is birligi ve etkilesin konulari

da SY calismalari icinde ele alinmistir.
Fiziksel ¢evrenin diizenlenmesi

Swnfin fiziksel yapesi, duvarlar, sinifi ayri alanlara ayirmada kullanilan boliiciiler ve dolaplar gibi sinifin

yapisal Ozelliklerini, siralarin masalarin yerlesimi ve oturma duzenini (trafik akist ile 6gretmen ve
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ogrencilere birakilan alan) ve duvarlardaki gorselleri kapsar (Simonsen vd., 2008; Simonsen vd.,
2015). Iyi yapilandirilmis siniflar, 6grencilerin akademik ve sosyal davranislarini, dikkatlerini,
gorevlere katilimini, arkadasca akran etkilesimlerini desteklerken, saldirgan davraniglarin daha az
sergilenmesini saglamaktadir (Huston-Stein, Friedrich-Cofer ve Susman, 1977; Morrison, 1979).
Smuflarin genel sekli, tasarimi ve mobilyalart biytk 6lgide 6gretmenler daha sinifa gelmeden
belirlenmis olsa bile, 6gretmenlerin sinif ortamint trafik akiss, iletisim, malzeme ve materyallere
ulasim ve davranislarin gbzetimini kolaylastiracak sekilde diizenleyebilecekleri; boylece siniflarda

cocuklar icin 6zel 6grenme ve oyun alanlart olusturabilecekleri kabul edilmektedir (Carter ve Doyle,

2006).

Tiirkiye’de OO 6gretmenleri fiziksel ¢evrenin, cocuklarin olumlu davranislari ve etkili SY tizerinde
onemli bir etkiye sahip olduguna inanmakta (Sahin, Tantekin-Erden ve Akar, 2011) ancak etkinlik
planlarini hazirlarken fiziksel ¢evreye iliskin Ozellikleri yeterince dikkate almamaktadirlar (Aras,
2012). Calismalarda siniflarin fiziksel o6zellikleri, 6zellikle 6grenme merkezleri cercevesinde ele
alinmis; bu merkezlerin 6zellikleri 6gretmenlerle yapilan gériismeler ve sinif goézlemleri ile ayrintis
incelenmistir. Bu ¢alismalara gore (Aras, 2012; Durmaz, 2017; G6l Guven, 2009; Metin, 2017,
Ramazan, Arslan Ciftci ve Tezel, 2018), devlet okullarinin ¢ogunda, sinirlart belli 6grenme
merkezleri bulunmamaktadir ve merkezlerdeki materyallerin say1 ve cesitliligi yetersizdir. Ogrenciler
dizenli bir sekilde smuflandirlmamis olan, bir yigin halinde ya da kapali kutular icerisinde
bulundurulan materyal ve oyuncaklara bagimsiz ve kolayca ulasamamaktaditlar. Ayrica
merkezlerdeki materyallere kazanim ve gostergeler dogrultusunda yeni materyaller eklenmedigi,
kitap, muzik ve fen gibi bazi merkezlerin yeterince ilgi ¢ekici sekilde dizenlenmedigi ve var olan
materyallerin ¢ocuklarin sosyal etkilesimini ve becerilerini destekleyici nitelikte olmadigi da gozlem
ve goriismelerle belirlenmistir. OO égretmenlerinin ¢ogu, 6grenme merkezlerini tasarlamada
kendilerini yeterince bilgili hissetmelerine karsin, bu merkezleri etkili kullanma konusunda

kendilerini ¢ok yeterli gérmediklerini bildirmislerdir (Metin, 2017).

OO siniflarin fiziksel 6zellikleri bakimindan 6zel ve devlet okullart arasinda 6zel okullar lehine
farklar g6zlense de her iki okul tiriinde de cocuklarin bireysel vakit gecirebilecekleri 6zel alanlarin
olmadigr belirtilmekte (Sahin-Sak, Tantekin-Erden ve Pollard-Durodola, 2016); siniflarin bazi
fiziksel Ozelliklerinin gelistirilebilir oldugu (Go6l Guven, 2009; Sahin-Sak, Tantekin-Erden ve
Pollard-Durodola, 2016) vurgulanmaktadir. Ogretmenler sinif biiyiikliigii ve hareket alaninin,

ogretim ve c¢ocuklarin aktif katiimi igin 6nemli oldugunu belirtmekte; bazi 6gretmenler sinifin
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kiicik olmasi ile sinirli hareket alant olmasmnin cocuklart kontrol etmeyi kolaylastirdigini ifade

etmektedirler (Sahin Sak, Sak ve Tuncer, 2013).
Sinif kurallari ve rutinlerin belitlenmesi

Simuf icinde kabul edilen davranis standartlarini ifade eden swf kurallarmin belirlenmesi ve
uygulanmast etkili stnif yonetimin en belirgin elemanidir (Carter ve Doyle, 2006; Marzano, Marzano
ve Pickering, 2003). Smnifta ¢ocuklardan ne beklendigi, diger bir deyisle nasil davranacaklar
konusunda rehber ilkelerin olmadigt durumlarda 6gretim yapilmast ve cocuklarin verimli bir
bicimde ¢alisilabilmesinin miimkiin olmadigt belirtilmektedir (Emmer, Evertson ve Worsham, 2003
akt. Carter ve Doyle, 2006). Cocuklarin se¢im yapmalart ve dogalliklarina miidahale etmeyen makul
sinirlamalar, gelisime uygun olarak kendilerini ifade etmelerine ve kesifler yapmalarina izin verirken
bir yandan da siurlart 6grenmelerine olanak tanir. Marzano ve arkadaslart (2003), etkili sinif
yonetiminin elemanlarini belirlemeyi amagladiklart meta analiz calismasinda, sinuf kurallarinin etkili
bir bi¢imde uygulandigi siniflarda, kurallarin uygulanmadigr siniflara gore istenmeyen davranislarda
yuzde 28’lik bir azalma oldugunu gostermislerdir. Diger taraftan, sinuf isleyis ve rutinlerinin belli
olmadig bir sinifta, rutinlere harcanan zaman artarken 6grencilerin ilgi ve dikkatlerinin azaldig

belirtilmektedir (Carter ve Doyle, 2000).

Ogrencilerden beklenen davranislart iceren kurallar genel sinif kurallar ile isleyis kurallart olarak
gruplanmaktadir. Yaklasik 3-5 kuraldan olusan gene/ kurallar: dinleme, paylasma, saygilt olma, izin
alma vb. genel davranis beklentilerini ifade ederken, zsleyzs kurallar: 6zel olarak, belli problem
durumlarindaki davranis beklentilerini igerir (Carter ve Doyle, 2006; Marzano vd., 2003). Ornegin,
nerede ve nasil sira olunacagi, materyallerin nerede tutulacagl, 6gretmenin verdigi cesitli sinyallerin
ne anlama geldigi ile ilgili kodlar olusturulmast isleyis kurallari olarak kabul edilir. Kurallarin 6zellikle
kiictik ¢ocuklara, okul déneminin basinda 6gretilmesi ve her kuralin aciklanmast 6nemlidir. Siuf
kurallarinin asilmasi, 6gretilmesi, 6gretmen beklentilerinin gbzden gegcirilmesi ve ¢ocuklara geri
bildirim verilmesi, stuf dizenini saglamak igin harcanan zamani azaltirken 6gretim icin ayrilan
zamani artirmakta; cocuklarin ortami bozan davraniglarinda azalmaya, akademik ve gbrev
davraniglari ile problem ¢6zme becerilerinde artisa yol agmaktadir (Carter ve Doyle, 2006; Simonsen

vd., 2008; Simonsen vd., 2015).

Ulkemizdeki okul 6ncesi siniflardaki kurallarin sayist genellikle 1-15 arasinda degismekte (ortalama
7.26) ve kurallar genellikle olumsuz olarak ifade edilmektedir (Durmaz, 2017; Durmusoglu Saltali
ve Arslan, 2013; Kaya, 2012; Sahin Sak ve Sak, 2016). Baz1 OO ogretmenleri sinif yonetiminde katt
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kurallar olmamast ve kurallart belirlerken 6grencilerin fikirlerinin alinmasi, disiplin ve kurallara
uymanin Ogretilmesi gerektigine inanmaktadir (Denizel Giiven ve Cevher, 2005; Erdiller ve
McMullen, 2003). Bu inaniga paralel olarak 6gretmenlerin buytk bir cogunlugu kurallari, okul yilinin
ilk birka¢ haftasinda, cocuklarla birlikte olusturduklarini; ayrica yil icerisinde farkli zamanlarda,
ihtiya¢ dogmasi ve aksaklik yasanmasi durumlarinda yeni kurallar belirlediklerini ifade etmektedir
(Durmusoglu Saltali ve Arslan, 2013; Kaya, 2012; Yildiz, Atis-Akyol, Ata Dogan ve Akman, 2020).
Ogretmenler kurallari cocuklarla birlikte belirlediklerini ifade etseler de bazi calismalarda (Sahin Sak
ve Sak, 2016; Yildiz vd., 2020) kurallarin genellikle 6gretmenler tarafindan belirlendigi sonucuna
ulagilmustir. Arkadaslarina ve esyalara zarar vermemek, kavga etmemek, siniftan izinsiz ¢tkmamak,
sinifta kosmamak, oyuncaklara zarar vermemek, bagirmamak, etkinlik sirasinda sessiz olmak ve
konusmak i¢in parmak kaldirmak, oyuncaklari paylagsmak, yemekten 6nce ve sonra ellerini ytkamak,
sinift toplamak, kahvaltisint bitirmek, okul 6ncesi stniflardaki en yaygin kurallardir (Durmusoglu

Saltali ve Arslan, 2013; Karabay ve Asi, 2015; Kaya, 2012; Yildiz vd., 2020).

Ogretmenler sinif kurallarini sézel olarak ya da drama ve rol oynama ile ¢ocuklara 6grettiklerini ve
kurallarin anlasilip anlasilmadigini daha ¢ok gézlem ve drama yoluyla izlediklerini bildirmekteditler.
Ancak ¢ocuklarin kurallar algilamada ve anlamada zorlanmalart ile kurallarin uygulanmasindaki
guclikleri, ebeveyn desteginin ve katiiminin olmamasi ile acgiklamslardir (Kaya, 2012).
Ogretmenler, belli araliklarla kurallart tekrar ettiklerini, kurallarla ilgili gérseller astiklarini, kurallar
icin model olduklarini, 6dil ve ceza sistemini kullandiklarini, kurallarin gerekliligini actkladiklarin:
ve tartistiklaring ifade etmektedir (Durmusoglu Saltali ve Arslan, 2013; Karabay ve Asi, 2015).
Ancak goézleme dayali arastirma bulgulari, agik, basit ve tutarlt sinif kurallarinin, sinuflarin yarisinda
bazen uygulandigini géstermektedir (Durmaz, 2017; Sahin Sak ve Sak, 2016). Ayrica sinif kurallart
dahil olmak tizere davranis ve siuf yonetimine yonelik gorseller siniflarda yer almamakta, kurallarin
gerekeeleri ise ¢ok az sinifta acgiklanmaktadir (G6l Guven, 2017; Sahin Sak ve Sak, 2016). Bu
bulgulara paralel olarak cocuklar, siniflarinda arkadasina tas atmamak, ¢ok fazla su igmemek,
oyuncaklardan kule yapmamak, akilli durmak, tuvalete ¢ok gitmemek (Yildiz vd., 2020), girilti
yapmamak, 6gretmenin séziini dinlemek, yaramazlik yapmamak (Karabay ve Asi, 2015) gibi
kurallar oldugunu ifade etmektedirler. Kurallarin neden 6nemli oldugu konusunda ise bazt cocuklar,
arkadaslarina zarar vermemek, 6gretmeni kizdirmamak, tizmemek i¢in kurallarin 6nemli oldugunu

sOylerken bazilari kurallarin neden 6nemli oldugunu bilmediklerini belirtmislerdir (Yildiz vd., 2020).

Durmaz (2017) arastirmasinda kurallara uymamanin sonuglarinin énceden belirlenmedigi; sinifta

kurallara uyan cocuklarin genellikle fark edilmedigi ve 6vilmedigi sonuna ulasmistir. Bazt
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calismalara gére (Durmusoglu Saltalt ve Arslan, 2013; Karabay ve Asi, 2015; Yildiz vd., 2020) ise
OO siniflarda cocuklar kurallara uyma, genel 6vgii, sembol pekistirec ya da etkinlik pekistiregleri ile
odillendirilmektedir. Sahin-Sak ve Sak (2016), arastirmalarinda 6gretmenlerin yaklagik yarisinin,
tutarlt olarak ¢ocuklarin olumlu davranislarini fark ederek olumlu geri bildirim sunduklarini, birkag
Ogretmenin ise arkadashk, paylasma, karsiikli saygr gibi prososyal davranslart tutarli olarak

orneklendirdiklerini belirlemislerdir.

00 ogretmenleri, sinif kurallarina uyulmadiginda kizma, bagirma, azarlama, tehdit etme, fazla ders
yaptirma, sembol pekistireci geri alma, etkinlikten mahrum birakma gibi cezalar vermekte, mola
kullanmakta ve kurallart hatirlatmaktadirlar. Baz1 6gretmenler ise cocugun neden kurala uymadigini
distinmesini istemekte, cocugu uyarmakta ve aileye haber vermektedirler (Durmusoglu Saltalt ve
Arslan, 2013; Karabay ve Asi, 2015; Yildiz vd., 2020). Kurallara uyulmadiginda cesitli ceza
yontemlerinin kullanildigi ¢ocuklar tarafindan da dogrulanmistir (Karabay ve Asi, 2015; Yildiz vd.,
2020). Alanyazinda kurallarin yant sira sinuf rutinlerinin olusturulmasi, rutinlerde ve gegislerdeki
gucliklerin 6nlenmesi i¢in gorsel desteklerin sunulmasinin 6nemi vurgulanmaktadir (Breitfelder,
2008; Olive, 2004). Ancak iilkemizde OO siniflarda rutinlerin olusturulmast, Ogretilmesi ve

desteklenmesine iliskin herhangi bir calismaya rastlanmamistir.
Ogrenci katiiminin artirlmast

OO siniflarda ¢ocuklarin farklt etkinlikler ile yeni kavramlari 6grenmeleri, sosyal ve akademik
davraniglart kazanmalar igin sinuftaki etkinliklere aktif katitimlarinin saglanmasi gereklidir. Kazzlim,
cocuklarin etkinliklere nasil katildigina iliskin genel bir terimdir ve 6gretim ile basari arasindaki aract
degisken olarak kabul edilir (Simonsen vd., 2008). Cocuklarin siniflarindaki yetiskinler, akranlar ve
materyallerle gecirdigi zamanin miktar: ve kalitesi ile ilgili olan katilim, onlarin disiinme ve akil
yuritme becerileri ile olumlu davransslarini artmaktadir. (McWilliam & Bayley, 1992). Cocuklar
etkinliklere aktif katildiklarinda hem digerleriyle etkilesimleri artmakta hem de materyalleri daha iyi
maniptile ederek daha fazla 6grenmeleri saglanmaktadir. Katilimin artmasi ile saldirgan ve sinif
ortamint bozan diger 6grenci davranslart da azalmaktadir (Casey ve McWilliam, 2007). Bu nedenle
ogretmenlerin tim ¢ocuklarin katiimini artirmak icin farkli 6gretim yontem ve stratejilerini
kullanmalari gereklidir. Dogrudan 6gretim, sinif caplt akran 6gretimi, bilgisayar destekli 6gretim
(Simonsen vd., 2008) ile cocuklarin ilgi ve liderliginin izlendigi gémuli 6grenme firsatlarini iceren
dogal 6gretim (Aldemir-Firat ve Ergenekon, 2018; Allen ve Cowan 2008; Odom ve Schwartz, 2001;
Rakap, 2019; Sandall ve Schwarts, 2014), kanit temelli 6gretim yontemleridir. Ogretmenlerin

etkinliklerde kanmit temelli 6gretim yontem ve stratejilerini kullanarak katiimi artirmalart ile
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istenmeyen davranslar azalir ve bunun sonucunda hem SY’nin etkililigi hem de ¢ocuk ¢iktilar

istenen yonde artar.

Ulkemizde ¢ocuklarin katilimi genellikle demokratik katilim baglaminda ele alinmis; ¢ocuklarin
fikirlerini ifade etmeleri ile karar alma stireclerine katilimlart incelemistir (Aksoy, 2020; Koran ve
Avct, 2017). Cocuklarin okul 6ncesi siniflardaki etkinliklere katilimint inceleyen az sayida calisma
bulunmaktadir. Bir arastirmada katilim; gézlem, manipiilasyon, oyun ve kesfe dayalt etkinliklerde
gecirilen stire olarak tanimlanmis ve anaokullarindaki siuf ortamlart ile cocuklarin katilimi
arasindaki iliski incelenmistir (Aydogan, Farran ve Sagséz, 2015). Bu calismaya gore, OO siniflarda
cocuk katilimi ¢ok azdir ve siniflardaki 6gretim, analiz ve ¢tkarim yapmayi icermeyen, 6gretmen
merkezli etkinlikler ile dustk dizeyde temel beceri 6gretimine odaklanmaktadir. Bu ¢alismanin
bulgularint destekleyen Durmaz (2017) da OO siniflarin yarisinda aktif katilimin nadiren veya bazen
saglanabildigini, is birligi becerileri ve grup calismalart i¢in ortam ve firsatlar olusturulmadigini

vurgulamustir.

Arastirmalara gore, OO 6gretmenlerinin yaklasik yarist 6gretim yontem ve tekniklerinin sinifta
diizeni saglamaya katkida bulundugunu, farkli yontemleri kullandiklarinda problem davraniglarin
daha az ortaya ¢iktigint ve 6grencilerin daha ¢ok katihim gosterdiklerini belirtmektedir (Go6lli, 2018;
Gtiven, Ahi, Tan ve Karabulut, 2013). Ogretmenler etkinliklerde, kazanim ve kavram 6gretimi ile
olumsuz davransslari ortadan kaldirmaya yonelik yontem ve teknikler kullandiklarini ifade etmekte,
ancak hangi yontem ve teknikleri kullandiklarini agiklamamaktadirlar (Golli, 2018). OO
ogretmenleri en sik; anlatim, gosterip yaptirma, problem ¢6zme, drama, beyin firtinasi, tartisma,
analoji, 6rnek olay, sarkt séyleme yontemlerini, en az ise proje yaptirma, bireysel ¢alisma, tartisma,
hikayelestirme ve sicak sandalye yontemleri kullanmaktadirlar (Golli, 2018; Given vd., 2013;
Sahin-Sak vd., 2016). OO &gretmenlerinin fen ile ilgili etkinliklerde kullandiklart soru tiirleri ve
cocuklara verdikleri bekleme siirelerinin incelendigi bir c¢alismada ise siuf ici gbzlemler,
ogretmenlerin bekleme siiresi stratejisini etkili bir sekilde kullanmadiklarini; daha iyi ve agiklayict
yanitlar vermesi beklenen cocuklara ¢cok daha fazla bekleme stresi ayirdiklarini; o sirada baska
seylerle mesgul olan cocuklarla ilgilenmediklerini ve ¢ocuklar dogru cevap vermediginde sorulart

ogretmenlerin kendilerinin cevapladigini ortaya koymustur (Bilaloglu, Aktas Arnas ve Yasar, 2017).

Sinifinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunan OO 6gretmenlerinden bazilar, firsat 6gretimi ve dogal
ortamlarda 6gretim yontem ve stratejilerinden faydalandigini ifade etseler de gézlem ve video kayit
teknigi ile veri toplanan arastirmalar, 6gretmenlerin gun igerisinde ortaya c¢tkan dogal Ggretim

firsatlarint fark etmediklerini ve ¢ok sayida dogal ogretim firsatini kagirdiklarini géstermektedir
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(Celik, 2019). Ogretmenlere gore, cocuklarin dikkat eksikliginin olmast, siniflarin kalabalik olmast,
ogrencilerin 6zgtiven ve kendilerini ifade etme becerilerinin zayif olmast, materyallerin yetersizligi,
sinifta bittinlestirme 6grencisinin olmasi ve diistik aile katilimi gibi faktorler, farkli 6gretim yontem
ve tekniklerinin uygulanmasinda gticliklere yol agmaktadir (Golld, 2018; Given vd., 2013).
Bulgular genel olarak degerlendirildiginde, a) 6gretmenler arasinda 6gretim yontem ve tekniklerinin
neler oldugu konusunda kavram birliginin olmadigt ve b) 6gretmenlerin ¢ocuklarin gelisimine
uygun planlama ve gesitli 6gretim yontemlerini kullanma konularinda bilgi ve becerilerinin sinirlt

oldugu s6ylenebilir.
Tepki firsatlarinin sunulmasi

Tepki firsatz (Opportunity to Respond), ¢ocuklarin tepkilerini ve katilimlarini artirmak amactyla
Ogretmenin ¢ocuga soru sormasi, sozel olarak ya da isaret ile bir istekte bulunmasi ve ¢ocuklarin
tepkilerine geri bildirim vermeleri olarak tanimlanabilir (Simonsen vd., 2008). Tepki firsatlarinin,
Ogretmenin soru sormasi ya da yonerge vermesi sonrasinda, gerekliyse ipucu sunarak dogru tepkinin
ortaya ¢ikmasini saglamast ve dogru tepkinin o6dullendirilmesi siireglerinin  takip edilerek

tamamlanmast 6nerilmektedir (Haydon vd., 2009; Haydon vd., 2010).

Ogretmenler ¢ocuklarin tepkilerini a. bir soruyu tiim sinifin birlikte s6z1i olarak yanitlamast (choral
respond) ve b. 6gretmenin sordugu bir soruya siniftaki tim cocuklarin, genellikle 6nceden
hazirlanmus kartlart gostererek ayni anda cevap vermesini saglayan tepki kartlarint (Heward 1997)
kullanarak artirabilir (Simonsen vd., 2015). Cocuklar tepkilerini, sorulart sézciikletle cevaplayarak,
parmak kaldirarak ya da yazarak gosterebilirler (Simonsen, Myers ve Del.uca, 2010). Ogretmenin
siniftaki tim g¢ocuklara tepki firsati sunmast ile ¢ocuklarin smuf dizenini bozan davranislar
azalirken, gbrev davranislart ve akademik becerileri ile dogru tepkilerinin sayist artmaktadir
(Simonsen vd., 2010). Cocuklara sunulan tepki firsatlarinin artirtlmasi, cocuklarin dogru tepkilerinin
artmast ve dolayistyla 6gretmenlerinden 6vgii alma olasiliklarini yiikseltmektedir (Capizzi vd., 2010;
Sutherland ve Wehby, 2001). Sutherland ve arkadaslar: (2001) farkls egitim diizeylerindeki ¢ocuklara
sunulan tepki firsatlarinin artmasinin, 6grencilerin dogru okuma oranlarinda artma, yanlis okuma
oranlarinda azalma, dogru ve tamamlanmis matematik problemlerinin yiizdeleri ile gorev
davranislarinda artma vb. gibi olumlu akademik ¢iktilarla sonuclandigint agiklamislardir. Siniftaki
butiin ¢ocuklara tepki firsatlarinin sunulmasi, kanit temelli SY stratejileri arasinda yer almasina ve
artan tepki firsatlarinin olumlu sonuglarinin kanitlanmasina karsin (Simonsen vd., 2008), tlkemizde
OO siniflardaki 6zel gereksinimli olan ve olmayan ¢ocuklara sunulan tepki firsatlarinin tiiri, sayist

ve cocuk davranislart Gizerindeki etkilerini arastiran bir calismaya rastlanmamistir.
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Ogretimin bireysellestirilmesi

Ogretimin  bireysellestirilmesi, 6gretmenlerin; 6gretim ortami, dgretim yontemleri, materyalleri ve
hedeflenen kazanim ve gostergelerde, Ggrencilerin gelisimsel 6zelliklerine gore degisiklikler /
uyarlamalar yapmalari, 6grencilerin gereksinimlerine uygun kaynaklar, yontemler, materyaller ve
degerlendirme yontemleri kullanarak 6grenmenin gerceklesmesini saglamalar olarak tanimlanabilir.
Siniftaki tim ¢ocuklarin etkinliklere katilimint saglamak ya da katiimi en st diizeye ¢tkarmak ve
tim ogrencilerin 6grenmelerini desteklemek icin simnif etkinliklerinde, rutinlerinde, 6grenme
alanlarinda ve materyallerinde degisiklikler ve uyarlamalar yapilmasi gereklidir (Sandall ve
Schawartz, 2014). Cinki, 6grenme ortaminin her ¢ocuga uygun olmasint saglamak amactyla yapilan
degisiklik ve uyarlamalar, tim cocuklarin bagimsizlik kazanmast ve hedeflenen egitim igerine

ulagmasi gibi olumlu ¢ocuk ¢iktilart ile iliskilidir (Sandall ve Schawartz, 2014).

Ogretimde bireysellestirme, diger bir deyisle, 6gretimin ¢ocugun gereksinimleri ve bireysel
farkliliklarina uygun olmast gerekliligi, Okul Oncesi Egitim Programt’nin (MEB 2013) temel ilkeleri
arasinda ilk sirada yer almakta, Ozellikle 6zel gereksinimli olan c¢ocuklar i¢in uyarlamalar
yapilmasinin  programin temel 6zellikleri arasinda oldugu goriilmektedir. Ulkemizde, OO
ogretmenleri cocuklarin 6zelliklerinin dikkate alinmasi ve Ogretimsel uyarlamalar yapilmasinin
onemli ve gerekli oldugunu dusiinmekte (Aydin ve Tugluk, 2020; Sucuoglu, Bakkaloglu, Iscen
Karasu, Demir, Akalin, 2013); ancak 6gretimi bireysellestirme ve farkli 6zellikleri olan ¢ocuklara
uyarlamalar yaparak 6gretim sunma konusunda kendilerini yeterli bulmadiklarini ifade etmekteditler
(Akalin, Demir, Sucuoglu, Bakkaloglu ve Iscen, 2014; Sucuoglu vd., 2013). 00 ogretmenleri,
O6grenme ortami, Ogretim yontemleri, materyalleri ve 6grenme hedeflerine iliskin uyarlamalarin,
sadece bitlinlestirme ve Gzel gereksinimli ¢ocuklar ile iligkili oldugunu agiklamakta (Aydin ve
Tugluk, 2020); en ¢ok etkinliklere katiimi artirmaya ve Ogrenme sireglerinin gugliglini
farklilastirmaya yonelik uyarlamalar yaptiklarint ifade etmektedirler. Ancak etkinlik plani analizleri,
uyarlamalarin sadece etkinliklerle sinirh oldugunu, fiziksel ortam, 6gretim materyalleri ve kullanilan
bgretim yontem ve tekniklerine yonelik uyarlama yapilmadigini géstermektedir. Ogretmenler,
ogretimin farklilastirilmasi ve bireysellestirilmesinin, siniflarin kalabalik olmasi ve buna baglt olarak
kalabalik sinuflart yonetmenin zorlugu, ¢ocuklara bireysel olarak ayrilan zamanin azligt nedeniyle
giic oldugunu belirtmektedir (Cobanoglu, Yildirim ve Capa Aydin, 2020). Okul 6ncesinde
biitiinlestirme konusunda yapilan calismalarda OO 6gretmenlerinin égretimi bireysellestirme
surecinde yagsadiklart glicliikler 6gretmenlerin bu konuya iliskin bilgi ve becerilerindeki sinirliliklart

ile agiklanmaktadir (Akalin vd., 2014; Sucuoglu vd., 2013).
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Olumlu davranislarin onaylanmasi

Ogretmenler icin en 6nemli davranis kontrol aract olan pekistirme, olumlu davranislarin 6gretilmesi,
gelistirilmesi ve artirilmasinda kullanilan bilimsel dayanaklt bir stratejidir (Simonsen vd., 2008).
Cocuklarin hosuna giden herhangi bir sey pekistire¢ olabilir ancak, 6gretmenin / yetiskinin ¢ocugun
olumlu davranist arkasindan sundugu pekistire, mutlaka hedef davranista olumlu yonde degisiklige
yol agmalidir. Pekistiregler, yeni bir beceri 6gretmek, istenmeyen davranisa alternatif bir davranis
kazandirmak, uygun davranislart ve gorev davranislarini artirmak igin kullanilmaktadir (Alberto ve
Troutman, 2006). Ozellikle vgii ve dikkatin sistematik olarak kullanilmasinin giiclii bir motivasyon
ve siuf yOnetimi aract olabilecegi (Alber ve Heward, 1997) vurgulanmakta ancak pek ¢ok
ogretmenin agtkca pekistire¢ niyetiyle kullandigi 6vgiilerinin istenen davranisa bagl olmamast
nedeniyle muhtemelen etkili sekilde ise yaramayacagi belirtilmektedir (Brophy, 1981).
Pekistireclerin etkili kullanimt igin sistematik planlama yapilmasi, davranis istenen dizeyde
sergilendiginde pekistireclerin dogru sekilde siliklestirilmesi gerekmektedir (Besler ve Siizer, 2019).
Cocuklarin olumlu davranslarinin fark edilmesi ve pekistirilmesi, etkili sinif yonetiminde ¢ok
onemli bir yer tutar. Ancak pekistirme kanit temelli bir uygulama olmasina karsin, 6gretmenler
tarafindan etkili bir sekilde kullanilamayabilir. Olumlu davranislarin pekistirilmesti, bir taraftan bu
davranislarin artmasini saglarken, diger taraftan olumsuz davranislarin ortaya ¢ikmasini 6nler. Diger
onleyici SY stratejileri ile birlikte kullanilabilen pekistireglerin, ¢ocuklarin motivasyonlari, akademik
davraniglar, gérev davranslart ile oyun davransslani tzerinde etkili oldugunu kanitlanmistir
(Simonsen vd., 2008). Ogretmen sinifta olumlu bir davranisin arkasindan bir 6vgii sunabilecegi gibi,
sinifa olumlu bir davranis igin grup pekistireci de sunabilir. Ayrica, davranis kontrati yapmak ve
sembol pekistire¢ kullanmak da yaygin uygulanan pekistirme yontemleri olarak kabul edilmektedir
(Simonsen vd., 2008; Simonsen vd.,2015).

Tiirkiye’de yapilandirmaciligi temel alan OO egitimde, 6dilii bir riisvet olarak géren OO
ogretmenlerine rastlamak mimkiin olsa da 6gretmenler ¢cogunlukla davranist giiclendirdigi, motive
ettigi, tesvik ettigi ve cocuklarin 6zgtvenlerini gelistirdigi icin 6dil kullanimin gerekli oldugunu
diisiinmektedir (Sahin Sak, Sak ve Sahin Cicek, 2016). Ogretmenler 6diiliin formu, zamani, siklig
ve bireysel olusuna dikkat ederek, 6duli hafta bir/iki gibi diizenli araliklarla ya da belitli davranig
ve kurallar 6grenilene kadar kullandiklarini belirtmektedirler (Sahin Sak vd., 2016). Kalem, ¢ikolata,
ctkartmalar, seker, oyuncak gibi somut/maddi 6diller ile sembol pekistitecler Ggretmenler

tarafindan daha sik kullanmilirken, az sayida 6gretmen sarilma, tebrik etme, aferin deme gibi sosyal
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odilleri kullandiklarini ifade etmektedirler (Giizelyurt, Tok, Timas ve Urug, 2019; Sahin Sak vd.,
2016).

Bazt 6gretmenler ¢ocuklara gikartma verme, ¢ocuklari bahgeye ¢ikartma, sevilen etkinlige yer
verme, aferin deme, sevilen bir yiyecek ya da icecek verme gibi 6dulleri siniflarinda kullandiklarin
belirtmislerdir (Sahin Sak vd., 2016; Yidiz vd., 2020). Diger taraftan, cocuklar 6duli “6gretmen
tarafindan verilen malzeme veya semboller” olarak tanimlamakta, 6dul elde etmek icin yetiskinin
isteklerine uygun davranmalari, onlarin dedigini yapmalari gerektigine inanmaktadirlar (Ozen
Altinkaynak vd., 2018). Bazi ¢calismalarda 6dul ve ceza bir arada ele alinmis, 6gretmenlerin genellikle
odil ve ceza kullanimi hakkindaki gorislerine yer verilmis (Guzelyurt vd., 2019; Sahin Sak vd.,
2016) ve pekistire¢ kullanmanin ¢ocuklarin davranslart ve 6gretmenin SY ile iliskisi incelenmistir
(Durmaz, 2017). Ornegin, Durmaz (2017) OO smniflarda davranis kazandirma ve degistirme
sureglerinin sistematik olarak yutritilemedigini, olumlu davraniglarin nadiren tesvik edildigini,
istenmeyen davranisa yol acan degiskenlerin belirlenmedigini ve davranis yonetimine yonelik
surecin kayit altina alnamadigint belirtmistir. Ayni ¢alismada, olumlu davranislart destekleyen
ogretmenlerin simuf yonetimlerinin, daha az destekleyen 6gretmenlere gore daha iyi oldugu
gorilmiis, ayrica siniflarda sosyal becerilerin pekistirilmedigi ve 6gretmenlerin genellikle olumsuz

davraniglara olumlu davranislardan ¢ok daha fazla odaklandiklari vurgulanmustir.
Uygun olmayan davraniglarin 6nlenmesi /ortadan kaldirimasi

OO smiflarda sergilenen wygun olmayan davranzslar (problem davranslar) sinif ortamini bozmakta,
cocuklarin 6grenmeleri ile sosyal etkilesimlerini olumsuz yonde etkilemekte ve sonugta 6gretmen-
cocuk arasindaki olumsuz etkilesim 6riintiist daha az 6grenme firsatina yol agmaktadir (Raver ve
Knitzer, 2002). Etkili SY, problem davransglari, 6nleme ve kontrol etme (azaltma / ortadan
kaldirma) olmak tzere iki boyutta ele almakta; tim cocuklarin olumlu davranislarint artirarak
problem davranislart 6nleme stratejilerini, en etkili yontemlerle 6nlenemeyen davransslar igin ise
bireysel miidahaleleri icermektedir (Brophy, 1983; Simonsen vd., 2015). Fiziksel ¢evrenin
dizenlenmesi, sinif kurallarinin 6gretilmesi, gegislerin planlanmasi, 6gretim yontem tekniklerinin
gesitlendirilmesi ve uyarlanmasi, ¢ocuklara se¢cim yapma firsatlart sunulmast vb. gibi yontem ve
stratejilerle problem davraniglar 6nlenebilmektedir (Sucuoglu, 2018; Yiicesoy-Ozkan, 2019).
Arastirmalar SY becerileri sinirli olan 6gretmenlerin siniflarinda sergilenen problem davranislarin
daha fazla oldugunu (Kellam, Ling, Merisca, Brown ve Ialongo, 1998) ve Ogretmenin bu
davranislarla bas etmeye ayirdigt zamanin 6gretim icin ayrilan zamant ve 6grenmeyi azalttigini

gostermektedir (Emmer, Evertson, Anderson, 1980; Evertson ve Weinstein, 2006). Onleyici
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yontemlerin etkili kullanilmasina karsin devam eden problem davranislar igin ise, davranisin
islevinin belitflenmesi ve performans geri bildirimi sunulmasi, ayrimli pekistirme, sondiirme,
tepkinin bedeli ve mola gibi kanit temelli yontemlerin, en ilimhidan baglayarak bir streklilik icinde
kullanilarak ortadan kaldirilmast /azaltulmast gerekmektedir (Simonsen vd., 2008; Simonsen
vd.,2015; Sucuogly, 2018; Yiicesoy-Ozkan, 2019). Arastirmacilar bu yontemlerin sistematik bir
sekilde ve tutarli olarak kullanilmasinin ¢ocuklarin akademik davransglar ile gérev davraniglarr gibi
olumlu davraniglarint artirdigini, problem davranislart azalttgini gostermektedir (Simonsen vd.,

2008).

Turkiye'de problem davranislar ve bu davranslarla bas etme yontemlerinin, SY alanindaki
calismalarin odak noktasini olusturdugu goriilmektedir. Bu calismalarda OO siniflarda sergilenen
istenmeyen ya da saldirgan davranislar ve bu davransslarla bas etmede kullanidan stratejiler
(Donmez, Asantogrul, Karasulu ve Bal, 2018; Karadeniz Akdogan, 2017; Kutlu Abu ve Arslan,
2020; Uysal vd., 2010), problem davranislar hakkindaki inanglar, goriisler (Akman vd., 2011; Oztiirk
ve Gangal, 2016; Ozen Altinkaynak vd., 2018; Yumus ve Bayhan, 2017) ile OO’nde 6diil ve ceza
kullanim1 (Sahin Sak vd., 2016) gibi konularin ele alindigi gériilmektedir. Bu ¢alismalara gére, OO
siniflarda istenmeyen davranslarin ortadan kaldirlmasini, ¢ocuklarin istenen ve istenmeyen
davraniglart ayirt etmelerini, davranis tzerine dustinmelerini ve siniftaki tutarliligt sirdiirmeyi
saglamast gibi gerekeelerle farkli ceza yontemleri kullanilmaktadir (Sahin Sak vd., 2016). Disiplin:
kurallara uyma, diizeni saglama, diizeni bozmama olarak tanimlanmakta; OO 6gretmenleri sinifta
disiplini saglamak icin yaygin olarak 6dil ve cezaya basvurduklarini belirtmekteditler (Ata ve
Karayol, 2019; Denizel Giiven ve Cevher, 2005; Giizelyurt vd., 2019; Kutlu Abu ve Arslan, 2020;
Oztiirk ve Gangal, 2016; Uysal vd., 2010; Yildiz vd., 2020; Yumus ve Bayhan, 2017). Ogretmenler
siniflarinda problem davranslart kontrol etmek icin kizma/bagirma, vurma, baska sinifa/sinifta
uzak koseye gonderme, etkinlige almama/etkinlikten ¢ikarma, sevdigi bir seyden mahrum birakma
gibi cezalart da kullanmaktadirlar (Guzelyurt vd., 2019; Uysal vd., 2010). Cocuklarin gorislerine
gore ise Ogretmenler siuf kurallarina uymayanlar azarlamakta, uyarmakta, kiismekte, mola
vermekte, verdikleri yildizlari geri almakta (bedel 6deme) ve parka gotirmemekteditler (Yildiz vd.,
2020). Cocuklarla sergiledikleri olumsuz davransslar hakkinda konusma, davranisin yanlis oldugunu
aciklama, aile ile iletisime ge¢me gibi yontemler de 6gretmenlerin stk stk bagvurduklart yontemlerdir

(Akman vd., 2011; Denizel Given ve Cevher, 2005).

Arastirmacilar, 6gretmenlerin problem davranislarla bas etme stratejileri konusunda yeterince bilgi

sahibi olmadigint (Akgiin vd., 2011; Akman vd., 2011; Uysal vd., 2010), problem davranislarla bas
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etmede Onleyici stratejiler ve cocuklarda 6z disiplini tesvik etmeye yonelik stratejiler yerine
gelenceksel ve tepkisel yontemleri kullandiklarint vurgulamaktadirlar (Akgin vd., 2011; Denizel
Giiven ve Cevher, 2005; Oztiirk ve Gangal, 2016; Uysal vd., 2010; Yumus ve Bayhan, 2017).
Ogretmenlerin sistematik olmayan, tutarsiz 6diil ve cezalari kullanmalarinin ise cocuklarin kendi
davranslart ile 6dil ve cezalar arasinda iliski kurmalarina acikea katki saglamadigi (Ozen
Altinkaynak vd., 2018) ve cocuklarin i¢sel motivasyon ve kalict 6grenmelerine zarar verebilecegi de

tartistimaktadir (Guzelyurt vd., 2019).
Biitiinlestirilmis siniflarda sinif yénetimi

Biitiinlestirilmis sinflarda SY, kanit temelli sinif yonetimi stratejileri arasinda yer alan bir konu
olmamasina karsin, bu siniflarda kullanilan yontemlerin ve stratejilerin tim 6grencilerin 6zelliklert
ve gereksinimleri dogrultusunda farklilagtirilmasi ve uyarlanmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Bircok
calismada Ogretmenlerin buttnlestirilmis siniflarda SY konusunda ciddi guglikleri oldugunun
belirtilmesi nedeniyle (Akalin vd., 2014), butinlestirilmis siniflarda yOnetimin bu ¢alisma
kapsaminda ele alinmasina karar verilmistir. Tiirkiye’de 1997 yilinda ¢ikartilan 573 sayilt Ozel Egitim
Hakkinda Kanun Hikmiinde Kararname ile yasal dayanagi olusturulan butiinlestirme uygulamalart
kapsaminda 6zel gereksinimli kiigitk cocuklarin OO egitim almast zorunlu hale getirilmistir. 2018
yilinda yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde ise “36. ayini tamamlayan 6zel egitim
ihtiyact olan cocuklar icin okul 6ncesi egitim zorunludur.” ve “Ozel egitim ihtiyact olan bireyler,
kaynastirma/butunlestirme yoluyla egitimlerini akranlari ile ayni sinifta tam zamanlt veya 6zel egitim
siniflarinda yart zamanli olarak siirdirebilirler.” ifadeleri yer almistir. Buna gore, Rehberlik ve
Arastirma Merkezleri tarafindan yuritilen egitsel degerlendirme sonucunda agir derecede veya
coklu yetersizligi bulunmayan gocuklarin genel egitim siniflarina yerlestirilmesi zorunlu hale
getirilmekte; bircok OO 6gretmenin sinifinda 6zel gereksinimli cocuk bulunmaktadir. Etkili sinif
yonetiminin, kolaylastirict bir faktor olarak biitiinlestirmenin bagarisint artirdigt ve OO siniflara
devam eden 06zel gereksinimli ¢ocuklarin sayisinin her yil arttigr g6z 6ntine alindiginda, tlkemizde
6zel gereksinimli cocuklarin bulundugu OO siniflarinda SY’nin nasil oldugu ve égretmenlerin hangi
SY stratejilerini kullandiklarina iliskin arastirma bulgularinin  paylasilmasinin  6nemli oldugu

dusuntlmektedir.

OO égretmenleri biitiinlestirmeyi ézel gereksinimli kiiciik cocuklar igin gerekli ve yararlt bir model
olarak gormelerine karsin, uygulamalarda giicliiklerle karsilasmaktadirlar (Akalin vd., 2014; Odom,
2000; Sucuoglu vd., 2013). Ogretmenler siniflarinda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin gereksinimlerini

karsilamak amacityla bazi uyarlamalar yapsalar da tim cocuklar igin etkili 6grenme ortamlar
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hazirlamakta giicliik cektiklerini, siniflarint etkili bir sekilde yonetemediklerini ve 6zellikle 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin problem davranislart ile bas edemediklerini bildirmektedirler (Akalin vd.,
2014; Avramidis, Bayliss ve Burden, 2000; Bruns & Mogharreban, 2009). 00 ogretmenlerinin
butiinlestirme uygulamalart ve SY konularinda yeterli diizeyde bilgi ve beceriye sahip olmadiklart
(Akalin vd., 2014; Sucuoglu vd., 2013) butinlestirme stirecinde siuf ve davranis yonetiminin, en
cok zorlandiklar, egitime ve destege gereksinim duyduklart alanlarin basinda geldigi farkl
calismalarda gosterilmektedir (Akalin vd., 2014; Altun ve Gilben, 2009; Kogyigit, 2015; Sucuoglu
vd., 2014; Varlier ve Vuran, 2000). C)gretmenler hizmet 6ncesi egitim stirecinde aldiklar1 SY
derslerinin iceriginde kanit temelli stratejilere yer verilmedigini, derslerin genel olarak SY
yaklasimlari, ilkeleri ve bazi uygulamalar ile sinirlt oldugunu ifade etmekteditler (Kaplan, 2018;

Oztiirk, Gangal ve Besgen Ergisi, 2014).

Mesleki gelisim programlari ile G6gretmenlerin bittinlestirme ve SY konusundaki bilgi ve
becerilerinin artirilmasi, kullandiklari stratejilerde farkliik yaratmakta hem Ogretmen hem de
cocuklar i¢cin olumlu ciktilara yol agmaktadir (Simonsen vd., 2013). Sinifinda OG ¢ocuk bulunan
OO o6gretmenlerinin, 6nleyici SY stratejilerini artirmayt amaglayan iki arastirmada, 6gretmenlerin
gereksinimlerine odaklanilmuis; kisa siireli 6gretmen egitimlerinin 6gretmen ve ¢ocuk ciktilar
tizerindeki etkileri arastirlmistir (Demir, 2016; Sucuoglu vd., 2015). Demir (2016), OO
ogretmenlerine butiinlestirme ve Onleyici SY stratejileri konusunda kisa stireli bir egitim programi
uygulamis ve program sonrasinda Ogretmenlerin SY stratejilerine yonelik gorisleri ile sinif
yonetimine iliskin 6z yetkinliklerinde artis, OG ¢ocuklarla olan catismalarinda ise azalma oldugunu
belirlemistir. Iscen Karasu'nun (2017) arastirmasinda ise OO ogretmenlerine, 6vgi, 6n dizeltme
ve tepki firsatlart gibi 6nleyici SY stratejileri konusunda, performans geribildirimine dayali bir egitim
programi sunulmustur. Calisma sonunda 6gretmenlerin bu stratejileri yiksek uygulama giivenirligi
ile kullanabildikleri ve bu becerileri farkli etkinliklere genelleyebildikleri, bunun sonucunda
siniflarindaki 6zel gereksinimli cocuklarin olumlu davranislarinda artma ve problem davranislarinda
ise azalma oldugu gorilmistir. Alanyazinda sinif yonetimi ve butinlestirme konusundaki
calismalarin cogunlukla ilkokul 6gretmenleri ile yapilmis olmasi, OO biitiinlestirilmis siniflarda SY

konusunun arastirmacilar icin 6ncelikli ¢alisma alanlari arasinda oldugunu géstermektedir.
Allelerle iletisim ve is birligi

Ailelerle iletisim ve is birligi 5gretmenlerin 6grenci davranisini tam ve dogru anlamasina, anlasmazlhk
ve ¢atismaya yol acan 6grenci davranisinin yanlis yorumlanmasinin 6nlenmesine ve siniflarda ortaya

ctkan tretken davranislar tesvik etmek ve sorunlari ele almak icin etkili stratejiler gelistirmelerine
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odaklanan, kultiire duyarl: bir SY anlayisinin benimsenmesinde olduk¢a 6nemlidir (Carter ve Doyle,
2006). Ogretmenlerin ebeveyn katilimina yonelik uygulamalari, égretimi daha kolay ve daha etkili
hale getirebilecegi i¢in pratik degere de sahiptir (Walker ve Hoover-Dempsey, 2014). Ebeveynler,
ogrenen merkezli bir 6gretim yaklasimt i¢in 6nemlidir ¢unkii 6gretmenlere 6grencilerin ilgi alanlari,
ogrenme stilleri ve 6grenme ge¢mislerine iliskin bilgi sunabilirler. Ayrica, cocuklarin yasamlarinda
sosyallesmenin birincil aracilart olan ebeveynler ¢ocuklarinin okula yonelik tutumlart ve 6grenme
motivasyonlart iizerinde énemli bir etkiye sahiptirler (Walker ve Hoover-Dempsey, 2014). Ozellikle
OG cocuklarin aileleri ile etkili aile-6gretmen is birligi ve etkilesimi kurmak, égretim hedeflerinin
ve stratejilerinin ailenin tercihleri ve degerleri ile tutarlihigy ile uygulanan mudahalelerin ¢ocuklar ve
aileleri icin 6nemli sonuglar saglama olasiligint artirmaktadir (Turnbull, Turnbull, Ervin ve Soodak,
20006, akt. Soodak ve McCarthy, 2006). Ayrica, etkili SY becerileri, ebeveynlerin bir taraftan
ogretmenleri olumlu algilamalarina katk: saglarken, diger taraftan davranis sorunlarini kontrol etme
konusunda 6gretmenlere yardimct olma ve onlarla is birligi icinde ¢alismaya daha istekli olmalarina
yol agmaktadir (Allen vd., 2019). El Nokali ve arkadaslari (2010) ebeveynlerin zaman iginde
katilimlarindaki artisin, c¢ocuklarin sosyal becerilerindeki es zamanlt artis ve istenmeyen

davranislardaki azalss ile iliskili oldugunu gostermistir.

Turkiye’de kiiciik ¢ocuklarin egitimi, kurum ve aile arasinda paylagilan bir sorumluluk olarak
goriilmekte ve gocuklarin gelisimsel ve akademik kazanimlarinin en st diizeye ¢ikartilmast icin anne
babalarin ¢ocugun egitimine erken katihmi ve béylece kurum ve ev arasindaki tutarlilik ve
devamliligin saglanmast 6nemsenmektedir (MEB, 2013). Bu dogrultuda Okul Oncesi Egitim
Programinin yani sira Okul Oncesi Egitim Programu ile Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi
(MEB, 2013b) hazirlanmustir. Bu rehber kitapta ailelerle iletisim etkinliklerinde kullanilabilecek arag
ve iletisim kanallari, ailelerin egitim etkinliklerine katilimina yonelik segenekler, ev ziyaretleri ve aile

destek programlarina yonelik 6rnek icerikler paylasimaktadir.

Aile katilimi, SY baglaminda degerlendirildiginde, ailelerin ¢ocuklarinin egitimine katihimlarinin
oldukca az oldugu goriilmekte; OO &gretmenleri ailelerin 6zelliklerinin ¢ocuklarin problem
davranislarina yol acan temel nedenlerden birisi oldugunu belirtmekteditler (Akar, Tantekin Erden,
Tor ve Sahin, 2010; Akman vd., 2011; Kutlu Abu ve Arslan, 2020). Ogretmenlere gore problem
davranislar ailede yasanan sorunlarin okula yansimast, aile i¢indeki olumsuz rol modeller, ailenin
olumsuz aligkanliklari, ailenin tutarsiz davranislari, asir ilgisi/ilgisiz olmalart nedeniyle ortaya
¢tkmaktadir (Akman vd., 2011; Kutlu Abu ve Arslan, 2020). Dolayisiyla 6gretmenlerin problem

davranislarla bas etmek icin bas vurduklart uzun ve kisa vadeli ¢6ztimler arasinda genellikle ailelerle
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iletisimin yer aldig1 gorilmektedir (Akman vd., 2011; Ata ve Karayol, 2019; Denizel Giiven ve
Cevher, 2005; Kutlu Abu ve Arslan, 2020). Ailelerle is birliginin 6énemli oldugunu vurgulayan
ogretmenler, problem davranislarin ortadan kaldirilmasi igin ailelere problem davranislarin kontrol
edilmesine iliskin egitim verilmesi gerektigini belirtmektedirler (Kutlu Abu ve Arslan, 2020).
Ogretmenler problem davranslar karsisinda ailelerle is birlii yaptiklarini veya yapacaklarini dile

getirmekte, fakat bu stirecte nasil ve neler yaptiklarint agiklamamaktaditlar.

SONUG ve TARTISMA

Sinif yonetimi konusu tlkemizde 1997 yilinda egitim fakiltelerinin yeniden yapilandirilmast ve sinif
yonetiminin bir lisans dersi olarak égretmen yetistirme programlart icinde yer almast (YOK, 1998)
ile 6nem kazanmis ve boylece OO’nde SY, arastirmacilarin tizerinde calistigt bir konu olmustur.
Calismalarin ¢ogu ilkokullarda SY’ne odaklanmis; OO’nde SY ile ilgili aragtirmalarin ise 2000’1
yillarin basinda basladigi ve zaman icerisinde sayilarinin hizla artigi gérilmistiir. Ozellikle son
yillarda OO siniflarda kargilasilan problem davranislar ve bu davranislarla bas etmeyi konu alan tez
ve makalelerdeki artis dikkat cekmeye baslamus; ayrica OO égretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin
SY’ne iliskin diistinceleri, goriisleri ve tutumlart incelenmistir. Tiirkiye’de son yirmi yilda OO’nde
SY konusunda yapilan 24 makale ve 23 tezin incelendigi bir tarama ¢alismasinin bulgulart da bu

olguyu desteklemektedir (Aydin Sengiil, Yilmaz ve Ertiirk Kara, 2018).

Ulkemizdeki alanyazinda yer alan calismalarin kanit temelli uygulamalar cergevesinde incelenmesi
ile okul 6ncesinde sinif yontemi ile ilgili ulasilan bulgular ve varilan ¢ikarimlar temel birka¢ konuda

Ozetlenebilir:

1. OO siniflarda SY genellikle disiplin olarak ele alinmakta, gretmenler cogunlukla geleneksel ve
tepkisel stratejileri kullanmakta ve problem davranislar ortaya ¢iktiktan sonra bu davranislart ¢esitli
yontemlerle kontrol etmeye ¢alismaktadirlar. Ozellikle kizma, bagirma, azarlama, cocukla konusma,
gibi yéntemler OO 6gretmenleri tarafindan yaygin olarak kullanilan yéntemlerdir (Akgiin vd., 2011;
Ata ve Karayol, 2019; Uysal vd., 2010; Yildiz vd., 2020). Az sayida 6gretmen, 6gretim ortamini
dizenleme, sinif kurallarini 6gretme ve pekistirme, gecisleri planlama ve ¢ocuklarin gelisim
Ozelliklerine uygun Ogretim yontemi kullanma gibi 6nleyici SY stratejilerini kullanmaktaditlar.
Alanyazinda 6nemi siklikla vurgulanan (Simonsen vd., 2008, 2014, 2015; Wilkinson vd., 2021;
Stevenson vd., 2020) K'TSY stratejilerine ise uygulamalarda yer verilmemekte; 6gretmenler tepkisel
yontemlerin daha yararlt ve kullanislt oldugunu ifade etmektedirler (Sucuoglu vd., 2017). Diger
taraftan tepki firsati sunma, ipuglari, pekistirecler ve 6zel 6vgl gibi KTSY stratejilerinin sistematik
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olarak incelendigi arastirmalarin olmadigt, bu nedenle hangi stratejilerin ve nasil kullanildigina iliskin
bilgimizin ¢ok sinirlt oldugu gorilmektedir. Sadece bir ¢alismada, ilkokul 6gretmenlerinin kullandig:
kanit temelli SY stratejiler arastirilmis (Aslan, 2017); 6grencilere ¢ok az sayida tepki firsatt
(arastirmaci tepki firsatt kavramini 6grenme firsatt olarak adlandirmustir) sunuldugu belirlenmistir.
Aslan (2017), ogretmenlerin pekistirme, ipucu ve tepki firsati sunma gibi stratejileri uygulama
givenirligi ile kullanmadiklarint ve sunulan tepki firsatlarinin 6grencilerin gelisimsel 6zellikleri ile
uyumlu olmadigini da aciklamustir. Bu bulgulardan hareketle, OO 6gretmenleri cesitli stratejileri
siniflarinda kullansalar bile, hangi stratejileri nasil kullandiklarina iligkin bilgimizin ¢ok az oldugu
s6ylenebilir. Oysa OO 6gretmenlerinin kullandiklari SY stratejileri ve bu stratejilerin ¢ocuk ve
ogretmen ciktilart Uzerindeki etkilerini inceleyen c¢alismalara gereksinim oldugu  siklikla
vurgulanmaktadir  (Demir, 2016; Iscen Karasu, 2017). Bu calismalarin bulgularinin, hem
ogretmenlerin SY’ne iliskin gereksinimlerinin belirlenmesi, hem de hizmet 6ncesi ve hizmet ici
programlarin iceriginin gézden gegirilerek degistirilmesine rehberlik edecegi, boylece OO siniflarda

KTSY stratejilerinin kullaniminin ve dolaysiyla SY’nin niteliginin artabilecegi distintlmektedir.

2. OO’nde SY arastirmalarinin ¢ogunlugunun goriis, diisiince ve tutumlarla ilgili oldugu g6z 6niine
alindiginda, sinif icinde neler olduguna iliskin goézleme dayali calismalara gereksinim oldugu
disiiniilmektedir. Ogretmenlerin siniflarinda kullandiklarini belirttikleri  stratejileri, uygulama
surecinde genellikle kullanmadiklari, smuf ici gézlemler ve Sgretmenlerle yapilan goriismelerle
toplanan verilerin 6rtiismedigi aciklanmaktadir (Kounin, 1970; Metin, 2017; Yazict, Yellice ve Ozer,
2003 akt. Metin, 2017; Yikmus, Cifci ve Akbaba-Altun, 2001). Ornegin, Kounin (1970) ilkokul
ogretmenleri ile yaptig1 arastirmasinda sinif ici gbzlemlerle veri toplamus; goriismelerde, kullanildigr
belirtilen SY strateji ve yontemlerinin siniflarda gérilmedigini vurgulamis; gozlem ve gorisme
bulgulari arasinda tutarsizlik oldugunu belirtmistir. Benzer bir ¢alismada, Yikmis ve arkadaglari da
(2001), ilkokul 6gretmenlerine siuflarindaki 6zel gereksinimli 6grenciler igin hangi pekistirecleri
kullandiklarint ~ sorduklarinda, 6gretmenler ¢esitli  pekistire¢  tirlerini  listelemisler, ancak
arastirmactlar ~ 0gretmenlerin  siuflarinda  yaptigt  gozlemlerde, listelenen  pekistireclerin
kullanilmadigint belirlemislerdir. Bu nedenle, 6gretmen ve 6gretmen adaylart ile yapilan goériissmeler
ve 6z bildirim araclart ile toplanan veriler, OO 6gretmenlerin SY konusundaki diisiincelerini
anlamamizi saglasa da (Sucuoglu vd., 2017; Dinger ve Akgtin, 2015), siniflarda etkinlikler sirasinda
gbzlem yoluyla toplanacak verilerin, 6gretmenlerin kullandiklart SY stratejilerine iliskin daha
gercekei bilgi saglayacagr aciktir. Diger taraftan, 6gretmen, aile, ¢ocuk, okul yonetimi gibi birden
fazla kaynaktan ve farkli degerlendirme araglart ile 6gretmen-cocuk iliskileri, sinif ici 6gretmen

davraniglari, kullanilan 6gretim yontemlerine iliskin veri toplanan yeni c¢alismalara gereksinim
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oldugu soylenebilir. Ozellikle son yillarda, oldukca benzer bulgularin yeniden iiretildigi sinif ve
davranis yonetimi calismalart yerine, kanit temelli arastirma dlgiitlerini karsilayan (What Works
Clearinghouse, 2014), gecerlik ve giivenirlik agisindan giicli yontem ve Ol¢me araglart ile uygun
gozlem yontemlerinin kullaniddigt arastirmalarla, OO siniflardaki SY’nin hem égretmen hem de

cocuk ¢iktilart ile iligkisinin incelenmesi gerekli gorilmektedir.

3. OO 6gretmenleri genellikle SY ile ¢ocuklarin problem davranslarint iliskilendirmemekte ve
problem davraniglarla bas etmede glicliikler yasadiklarini vurgulamaktadirlar. Hgﬂi calismalarda OO
siniflarinda sergilenen problem davraniglar ve bu davranislarin kontrol edilmesine iliskin giicliklerin
6n plana ciktigr goriilmektedir. Ozellikle biitiinlestirme uygulamalarinin yiirttildigi siniflarda bu
durum daha da ciddi bir boyut kazanmakta, 6gretmenler 6zel gereksinimli ¢ocuklarin problem
davranislart ile bas edemediklerini, bu davranislarin cogunu ortadan kaldiramadiklarini ve kontrol
edemediklerini ifade etmekteditler (Sucuoglu vd., 2015). Diger taraftan ilkokul (TtGrntukld ve
Galton, 2001) ve okul 6ncesi 6gretmenleri (Akalin vd., 2014) ile yapilan ¢alismalarda 6gretmenlerin,
ortaya ¢tkan problem davransslari, ailelerin ekonomik ve bazi sosyal 6zellikleri ile gocuklarin
gelisimsel 6zelliklerine atfettikleri goriilmektedir. Bu durumda 6gretmenler cocuklarin sergiledikleri
problem davranislarin sinif ortami ve ortamin 6zellikleri ile iligkili olabilecegini gézden kagirmakta;
onleyici SY yontemleri yerine tepkisel yontemleri (Akgin vd., 2011; Akman vd., 2011; Ata ve
Karayol, 2019; Giizelyurt vd., 2019; Kutlu Abu ve Arslan, 2020; Oztiirk ve Gangal, 2016; Yumus
ve Bayhan, 2017) tercih etmektedirler. Oysa alanyazinda 6grenci ciktilari ile SY uygulamalari
arasinda olumlu bir iliski oldugu (Stronge vd.,2011); problem davranislarin Sgretmenlerin
davraniglari, programin Ozellikleri, kullanilan 6gretim yontemleri, smufin diizeni, ¢ocuklardan
beklenen gorevlerin guglitk derecesi, bazt problem davranislarin iletisim amact olmast, materyallerin
cocuklarin gelisim diizeyine uygun olmamasi ve hatta 6gretmenlerin yonergelerinin karmagik olmast
gibi sinif ici nedenlerle de ortaya cikabildigi agiklanmaktadir (Ataman, 2003; Celik, 2021; Ttarnukla
ve Galton, 2001). Bu baglamda, KTSY uygulamalari ile davranis kontrold, fiziksel diizenleme, etkili
ogretim, 6nleyici stratejiler, uygun davranislarin arttirilmasi ve problem davranglarin azaltilmasinin
bir butin oldugu ve birbirinden ayrt dustinilemeyecegini vurgulanmaktadir (Bozkus-Geng ve
Yiicesoy-Ozkan, 2021). Ulkemizdeki calismalarda da belirtildigi gibi (Akgiin vd., 2011; Uysal vd.,
2010; Sucuoglu vd., 2017; Sahin-Sak vd., 2016) okul 6ncesi 6gretmenlerinin problem davransslar,
nedenleri, 6nleyici stratejiler ile bazt davranislara 6zgl yontemlerin kullanidmast konusunda sinirlt
bilgi ve becerileri oldugu ve destege gereksinimleri oldugu soylenebilir (Glizeldere Aydin, Ocak
Karabay ve Arict, 2018). Bu nedenle, OO 6gretmenlerinin bu gereksinimlerini karsilamaya yonelik

hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitim programlarinin gelistirilmesi, bu programlarda 6nlenemeyen
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problem davraniglarinin ¢evresel Ozellikler ile iliskilerine, nedenlerine, islevlerine ve uygun

miudahale yontemlerine yer verilmesi 6nemli goriilmektedir.

4. Bu ¢alismada dogrudan KTSY stratejileri ile ilgili olmasa da okul 6ncesi siniflarda SY ile iliskili
iki 6nemli konuya daha yer verilmistir. Bunlar butiinlestirilmis siniflarda yonetim ve ailelerin SY’ne

katilimidur.

a. Biitiinlestirilmis OO smiflarda SY konusunda az calisma yapilmis olmasina karsin,
égretmenlerden elde edilen veriler, OO 6gretmenlerinin en ¢ok zorlandigi konularin basinda gelen
ogretimi bireysellestirme ve uygun uyarlamalarin yapilmast oldugunu gostermektedir (Akalin vd.,
2014; Sucuoglu vd., 2013). OO simiflarda gerekli uyarlamalarin ve diizenlemelerin yapilamamast
durumunda: 6zel gereksinimli ¢ocuklarin gereksinimleri karsilanamamakta, var olan problem
davraniglart artmakta, Ogrenmeleri gerceklesememekte ve bitinlestirme uygulamalarindan
beklenen yararlar ortaya ¢tkmamaktadir (Akalin vd., 2014). Diger taraftan, 6gretmenlerin tim
cocuklara aynt sekilde davranmayarak, ogrencilerin Ozellikleri dogrultusunda farkli stratejileri
kullanmalar1 gerektigi alanyazinda vurgulanmasina karsin (Brophy ve McCaslin, 1992; Marzano vd.,
2003), OO &gretmenleri genellikle tiim gocuklar igin ayni stratejileri kullanmaktadirlar (Sucuoglu
vd., 2017). Ogretmenler konuya iliskin sinirliliklarini, hizmet éncesi egitim siirecinde heterojen
siniflarda ¢alisma konusunda yeterli bilgi ve beceriyi edinememeleri, hizmet i¢i mesleki gelisim
programlarinda ise kendilerine 6zel gereksinimli ¢ocuklar ve bitiinlestirme konusunda aktarilan
bilgileri ve yeni 6grendikleri yontem ve stratejileri uygulama strecinde kullanamamalart ile
aciklamaktadirlar (Akalin vd., 2014). OO’nde SY ders kitaplari incelendiginde ise SY’nin tiim
cocuklarin 6grenmeleri ve davranislar ile iligkili oldugu g6z ardi edilerek, 6zel gereksinim tirleri ve
butiinlestirme konularinin ayristirmact bir bakis agist ile ayri bolimler halinde ele alinmis oldugu
goriilmektedir (Aktas Arnas ve Sadik, 2018; Uyanik Balat ve Bilgin, 2018). Bu durum 6gretmen
adaylarina 6zel gereksinimli ¢ocuklarin digerlerinden farklt oldugu, sadece 6zel yoéntemlere
gereksinimleri oldugu konusunda mesaj vermektedir. Oysa ders kitaplari, SY stratejilerinin 6ncelikle
tim c¢ocuklar icin planlanmasi ve farklt 6zellikteki ¢ocuklar igin farkl stratejilerin kullanilmasi
gerekliligini vurgulamalidir. Boylece 6gretmen adaylari, SY’nin Onleyicilik 6zelliginin  6nemli
oldugunu ve tim gocuklar1 kapsamasi gerektigini hizmet 6ncesi dénemde 6grenmis olacaklardur.
Bu distunceden hareketle, 6gretmen yetistiren hizmet 6ncesi programlarda yer alan bitiinlestirme
ve SY konulu derslerin ve konuya iliskin hizmet i¢i kurslarin, KTSY stratejilerini ve uygulamalarini
igcerecek sekilde diizenlenmesi; derslerde ogretmenlerin siuf ici davranslart ile g¢ocuk ¢iktilar

iliskisinin vurgulanmasi gerekli goriilmektedir.
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b. Walker ve Hoover-Dempsey’ e (2014) gére ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6grenmesine aktif
katthmi 6gretmenlerin siuf yonetimini kolaylastirir ve Ogretimin etkisini artirirken, 6gretmen-
ebeveyn is birligi ayn1 zamanda ¢ocuklarin 6grenme ve katilimlarint artirmaktadir. Diger taraftan
zaman icinde ebeveynlerin katilimlarindaki artisin, cocuklarin sosyal becerilerindeki es zamanlt artis
ve istenmeyen davranslardaki azalis ile iliskili oldugu bulunmaktadir (EI Nokali, Bachman ve
Votruba-Drzal, 2010). Oysa OO &gretmenleri, cocuklarin problem davranislarinin  temel
nedenlerinden birinin ailelerin 6zelligi oldugunu belirterek bu davranslarin kontrold icin ailelerin
egitim almasint 6nermektedirler. Ogretmenlerin konuya iliskin sadece ailelerin egitim almasint
onermeleri, ¢ocuklarin problem davransslari ile bas etmek ve dolayisiyla etkili siuf yonetimi
saglamak icin aile-6gretmen is birliginin 6nemini goz ardi ettiklerini diistindiirmektedir. Bu nedenle
ogretmen-ebeveyn is birligi ile etkili SY arasindaki iliskiyi inceleyen ve ailelerin SY’ne katilimint

destekleyen programlar hazirlanmasini saglayacak yeni calismalarin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

5. Ogretmenlerin SY bilgi ve becerilerinin sinirlt oldugu ve uygulamalarda giicliik cektikleri
(Simonsen vd., 2010; Simonsen, MacSuga, Fallon ve Sugai, 2013) alanyazinda 6nemle
vurgulanmaktadir. Diger taraftan, 6gretmenlerin siniflarini organize etme ve 6grenci davranglarin
yonetme becerileri, 6grencilerin olumlu davranislarinda artma ve olumsuz davranislarinda ise
azalmaya yol agmakta (Wilkinson vd., 2021), KTSY stratejilerini uygulamalar1 ile 6grencilerin sosyal
ve akademik davranislarinda istendik yonde gelisme olmaktadir (Simonsen vd., 2008). Etkili
olmayan SY stratejileri ise 6grencilerin basarilarinin azalmast ve ne yazik ki bazt ¢ocuklarin 6zel
egitim okullarina gonderilmeleri ile sonuglanmaktadir (Oliver & Reschly, 2007). Bu nedenle
ogretmenlerin SY’ne iliskin bilgi beceri ve deneyimlerini artirmak amaciyla, mesleki gelisim
programlari hazirlanmakta, boylece 6gretmenlerin KTSY stratejileri konusunda bilgi ve beceri
kazanmalari saglanmaktadir (Simonsen vd., 2013; Simonsen, MacSuga-Gage, Briere, Freeman,
Myers, Scott ve Sugai, 2014). Ulkemizde ise OO 6gretmenlerinin SY’ne iliskin giicliiklerine ¢6ziim
getirmeyi hedefleyen az sayida mesleki gelisim calismasinda SY konulu egitim programlarinin,
ogretmenlerin mesleki becerilerinde artisa, olumsuz 6gretmen-¢ocuk etkilesimlerinde ise azalmaya
yol actigt (Yesilay Dasiran, 2013); 6gretmenlerin 6vgi, tepki firsatlar, 6n dizeltme sunma gibi
onleyici SY stratejilerini stniflarinda kullanabilmelerini sagladigt (Iscen Karasu, 2017) gosterilmistir.
Dinger ve arkadaslart (2017) ise SY konusundaki bir egitim programinin Ggretmenlerin SY
stratejilerinde anlamli farka yol agcmadigini, ancak smif goézlemlerine gore, Ogretmenlerin,
bireysellestirilmis Ogretim disindaki SY stratejilerinde olumlu yonde gelisme oldugunu
belirtmislerdir. Simonsen ve digetlerine gore (2015) SY konusundaki 6gretmen egitimleri net ve

acik olmali, uygulamalara iliskin performans geri bildirimi sunmali ve 6grenci davranislart Gzerinde
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etkili oldugu kanitlanmis kritik SY becerilerine odaklanmalidir. Ulkemizde SY stratejilerinin
ogretimine odaklanan mesleki gelisim programlarinin, okul 6ncesi ve ilkokul 6gretmenleri ile cocuk
ciktilart tizerindeki olumlu sonuglar, SY konusundaki 6gretmen egitiminin 6nemini gostermektedir

(Akalin ve Sucuoglu, 2015; Demir, 2016; Guiner, 2010; Iscen Karasu, 2017).

6. Tirkiye'de, glincellenmis Okul Oncesi Egitim Programr’nin (MEB, 2013) ilkeleri ve 6zellikleri,
KTSY agisindan degerlendirildiginde, SY ile iliskili bazt 6nemli ipuglart oldugu gorilmektedir.
Ornegin, Okul Oncesi Egitim Programinin ilkeleri arasinda yer alan egitimin cocuklarm gereksinim ve
bireysel farkliklarina wygun olmasu, etkinlikler planlanirken cocuklarn ilgi ve gereksinimleri ile cevre ve okulun
olanaklarmm gz ondinde bulundurulmast, uygun odrenme ortamlarmm hazerlanmas: gerekliligi ilkeleri ortaya
cikabilecek olast problem davranislarin 6nlenmesi ve ¢ocuklarin etkinliklere katilimin saglanmasi
bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Ayrica gocuklarla iletsimde kisiligi zedeleyici sekilde davrantlmamast, bask:
ve kisitlamalara yer wverilmemesi, bagimsiz davranss gelistirmeleri igin  cocuklarin  desteklenmesi ve ibtiyag
dnyduklarmda yetiskin rebberlik ve desteginin saglanmas: ilkeleri, SY’nde olumlu disiplin ve olumlu
dgretmen-cocuk iliskileri kurulmast ve siirdiiriilmesi gerekliligine isaret etmektedir. Okul Oncesi
Egitim Programinda yer alan tim gelisim alanlariyla ilgili kazanmim/gostergelerde, etkinlik
gesitlerinde, calisma bicimlerinde, i¢ ve dis mekanin kullanimi ve etkinlik stirelerinde dengenin
gozetilmesini  vurgulamakta; gocuklarin yas wve gelisimlerine wygun olarak katiim ve ogrenmelerinin
saglamasmm ilke olarak benimsendigi gorilmektedir. Diger taraftan, Okul Oncesi Egitim ve
llkogretim  Kurumlart  Yénetmeligi  incelendiginde, yonetmeligin - Ogrenci Davranslarinin
Degerlendirilmesi baslikli sekizinci bolimiinde, 6grencilerden beklenen davranislar ile ddillerin
sunulmasi ve 6grencilerin olumsuz davransslari icin uygulanacak yaptirimlar yer almasina karsin, bu
bélimiin ilkégretim ve ortadégretim kurumlar ve Ogrencilerini kapsadigi gorilmektedir (MEB,
2014). Dolayistyla, Okul Oncesi Egitim Programr’nin (2013) ilkeleri, égretmenlere énleyici SY
acisindan bir temel olusturabilse de okul 6ncesinde sinif ve davranis yonetimine iliskin temel
ilkelerin yonetmelikte yer almadigi gérilmektedir. Oysa 6gretmenlere SY konusunda bir yol haritast
sunulmastnin, bir taraftan OO kurumlarin disiplin politikalarinin olusturulmasint saglayacagy, diger
taraftan ise okul davranis standartlari ile 6gretmenlerin sinif ve davranis yonetimi stratejilerinin

belirlenmesini kolaylastiracagi kabul edilmektedir (Ttrntkld, 2000).

Sonug olarak, OO &gretmenlerinin KTSY stratejilerini 6grenme ve uygulama konusunda bilgi ve
rehberlige gereksinimleri oldugu soylenebilir (Giizeldere vd., 2018; Sucuoglu vd., 2017). Ozellikle
alana yeni katilacak 6gretmenlerin bu konudaki gereksinimlerinin, meslege baslamadan en uygun ve

en az maliyetle giderilebilmesi i¢in lisans programlarinda yer alan SY ve 6gretmenlik uygulamast
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derslerinin gbzden gegirilerek ihtiya¢ dogrultusunda yenilenmesi 6ncelikli ve 6nemli goriilmektedir.
Ilgili alanyazinda hizmet éncesi ve hizmet ici programlarda SY dersini veren égretim elemanlarinin
OO alanindan olup olmadigt sorgulanarak, SY arastirma ve uygulama alanindaki yeterliliklerinin
6nemi belirtilmekte (Jones, 2006; Oztiirk, Gangal ve Besgen Ergisi, 2014); 6gretmen adaylarinin
aldiklar1 SY egitiminin kalitesinin, bu dersleri veren 6gretim elemanlarinin yeterlilikleri ile iliskili
oldugu agiklanmaktadir (Karademir ve Saatcioglu, 2021). Bu nedenle, siniflarini nasil organize
edecekleri ve yonetecekleri konusunda arayis icerisinde olan OO 6gretmenlerinin, deneyime dayalt
ve ¢ogu zaman sistematik olmayan celiskili meslektas onerileri yerine, SY nin uygulamali bir bilim
oldugunu kabul eden bir yaklasimla, siniflarinda KTSY stratejilerini kullanmalari igin gerekli
6nlemlerin alinmast gereklidir. Bu calismada ortaya konulan bilgilerin OO &gretmenlerinin SY
profilini ortaya koyarak sinif yonetiminde K'TSY stratejilerinin 6nemine dikkat ¢ekecegi; aragtirmaci
ve egitimcilerin, OO 6gretmenlerinin SY konusunda nasil desteklenecegine iliskin karar alma

strecinde yol gosterici olabilecegi 6ngoérilmektedir.
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Abstract: Social functioning consequently affects the functioning of the family. Respecting the
personality and autonomy of the individual, the connection between the quality of family functioning
and educational outcomes of children cannot be neglected. The pedagogical influence of the family on
the individual is recognisable by the adopted value orientations and social norms; models of behaviour;
learning strategies; ways of distributing power and taking responsibility; by communication and ways of
solving problem situations, as well as flexibility and expressiveness. Understanding family functions
(economic, socio-emotional, religious, reproductive etc.) and their simultaneous impact on children, it
is unjustified to interpret their educational outcomes based on separated aspects of family functioning.
The purpose of this paper was to gather relevant research which indicate that a number of latent and
intervening variables are associated with children's educational outcomes, making the family a nonlinear
dynamic system. Changes and children's outcomes ate certain, but not easily predictable.
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Oz: Alle isleyisinin pedagojik yonleri. Sosyal kosullardaki ekonomik, politik ve kiiltiirel degisiklikler
aileye ve ailenin isleyis sekillerine yansitilir. Bireyin kisiligine ve 6zerkligine saygt duyarak, aile isleyisinin
kalitesi ile cocuklarin egitimsel sonuglart arasindaki baglanti ihmal edilemez. Ailenin birey tizerindeki
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iliskin bir dizi gizli ve araya giren degiskenleri gostermektedir. Aile bu nedenle dogrusal olmayan dinamik
bir sistem olarak kabul edilir, ve bu nedenle degisiklikler ve dolayisiyla gocuklarin ¢iktilart kesindir, ancak
kolayca tahmin edilemez.

Anahtar Kelimeler: Cocuklarin Refahi, Egitim Ciktilari, Aile Fonksiyonlari, Aile Isleyisi, Esneklik

DOI: 10.24130/eccdjecs. 1967202261370

Corresponding Author: Ivana Viskovié, iviskovic@ffst.hr

! University of Split, Faculty of Humanities and Social Sciences, Department of Eatly and Pre-School Education, e-mail: iviskovic@ffst.hr,

ORCID: 0000-0002-4029-044X

2 University of Split, Faculty of Humanities and Social Sciences, Department of Pedagogy, e-mail: ljubetic@ffst.hr, ORCID:0000-0002-9344-5580

Journal of Early Childhood Studies
Volume 6 Issue 1 April 2022 pp. 308-332



309 | VISKOVIC, LJUBETIC Pedagogical aspects of family

Sfunctioning

INTRODUCTION

The family is undoubtedly one of the longest-lived communities in society. Although in a
permanent interactive relationship with the social environment, it is separated from society by
specific ideographically oriented socio-emotional relationships of their members - children and
parents. The quality of these relationships affects the development of the individual (both child
and parent), even in situations where these relationships seem to be absent (single-parent families,

children growing up without parents, etc.).

Modern scientific research, as a rule, is not focused on the etiology of the family but on the effects
of family functioning as predictors of the current and long-term well-being of children. There is a
growing understanding of the connection between the quality of family functioning and cultural,
economic and / or ideological social trends. Consequently, the interpretation of the family and the

educational aspects of the family are changing.

Around sixty years ago, the family was defined as “an intimate, blood-related social unit”
(Encyclopedic Dictionary of Pedagogy, 1963, 710). Social changes reinterpret the definition of the
family, so the General Encyclopedia (Yugoslav Lexicographic Institute, 1981) states that the family
can also consist of members who are not necessarily related by blood, such as adopted children.
Croatian Bureau of Statistics (CBS, 2011), for the purposes of the census, interprets the family
through the structure: parents (both or one) and their children. The Social Welfare Act of the
Republic of Croatia (NN 157/13, Art. 4, paragraph 3) interprets the family as a community of
parents, children and other relatives who “live and work together”. Newer scientific definitions of
family do not cite blood related ties as a determinant of the family. In Europe, the number of
families with children is also decreasing, and in 2019 it was 28.8%, while single-parent families with

children were 4% (Eurostat, 2020).

Joint housing of family members, due to different social situations (separation of the family due to
business obligations, long-term hospitalisation, or incarceration of an individual family member),
is also no longer (the only) acceptable determinant of the family. Moreover, a family member is
also considered a “child who does not live in a family and attends institutional education... no later
than the age of 29” (Social Welfare Act, NN 157/13, Art. 4, paragraph 3). This interpretation is
significant in the analysis of the economic function of the family, especially in the context of recent
statistical reports, which state that more and more adult individuals, due to the economic crisis
remain living with their parents, e.g., in 2019 men average age 27.1 years and women 25, 2 years

(Burostat, 2020).
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Some sociologists believe that “family life is evolving and that the family is gradually changing in
order to more effectively meet the needs of society as a whole and each family member
individually” (Haralambos & Holborn, 2002, p. 503). Nevertheless, the family structure, the
functions and ways of functioning, are justifiably accepted as permanent determinants of the family
that have an impact on the conditions of children’s development and growing up. The family can
thus be interpreted as an ideological and symbolic construct i.e., “a community of parents and their
biological and / or adopted children who uniquely perform their family tasks arising from the roles
they have in the family” (Ljubeti¢, 2014, p. 10), where the personality of each member affects the

overall functioning of the family (Jankovi¢, 2008).

In order to gain the widest possible insight into the understanding of the family and the educational
aspects of the family, theoretical scientific sources, legal documents and statistical indicators in the
range of about 50 years were analysed. Family functions and family functioning and as predictors
of current and long-term outcomes for children were analysed. Relevant scientific sources from

the fields of pedagogy, sociology and psychology are included.
The concept of modern parenting

Parenting is one of the fundamental characteristics of a family. It is possible to interpret it as a
relationship, a role and as a process (Ljubeti¢, 2014). It includes the attitudes, emotions, and
activities of parents (biological or social) toward children (Smyth & Craig, 2017). Quality parenting
implies a systematic focus on promoting the overall development of children, creating optimal
growing conditions, appropriate response to children’s psychophysical needs, acceptance and
respect for children as equal partners in the educational process (Viskovi¢, 2018). The outcomes
of quality parenting are recognised by Lareau (2011), through the development of the child’s
strengths. Parents who combine emotional warmth, acceptance and attachment with clarity and
consistency in the boundaries of acceptable behaviour, have a positive impact on the development
of self-esteem, self-regulation and self-confidence, and the development of pro-social behaviours
in these children (Vandell et al., 2010). Parental values, attitudes and relations have manifold
pedagogical significance that directly affects children’s development and personality formation. At
the same time, children adopt values and norms creating personal attitudes and behaviours as one

of the outcomes of family functioning (Viskovi¢ & Skutor, 2019).

In the context of the current pandemic, family functioning is changing, and consequently the way

of parental functioning and the quality of parenthood.
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Exploring the relationship between risk factors such as economic stressors (e.g., job loss) and social
stressors (e.g., virus exposure) on family functioning (e.g., parental mental health, parental
involvement, and children’s socio-emotional behaviour) and current pandemics, and the degree of
environmental support and co-parenting in protecting against the negative effects of stressors on
their well-being, researchers have found both positive and negative correlations. Mothers and
fathers who reported more economic stressors also noted that their children behaved more
prosocially, and fathers had more mental health difficulties during the pandemic. Mothers and
fathers who reported more social stressors reported being less engaged with their children and that
they showed more behavioural problems compared to the time before the pandemic. Also, mothers
and fathers who felt more positive were also found to feel less depressed and less stressed during
a pandemic, and their children more prosocial, compared to the time before the pandemic (He et
al., 2021). It is clear from this, but also from a series of recent studies (Feinberg et al., 2021; Yang,
Wu, Wang & Peng, 2021) that family processes and family resilience or vulnerability are strongly
influenced by social events that directly reflect on children’s well-being. Parental stress increases
due to fear of illness, job loss, and financial insecurity (Manzo & Minello, 2020; Wu & Xu, 2020).
Social relationships are limited, and communication is most often virtual (Crook, 2020).
Consequently, parental behaviours are changing which Manzo and Minello (2020) interpret as
parental guilt for insufficient commitment to children due to other (professional) responsibilities.
Although there are still insufficient findings on the family’s outcomes due to pandemic, it is
reasonable to assume that it will affect the upbringing of children. Therefore, it is justified, among
other important aspects to analyse the pedagogical aspects of the family as one of the predictors of

children’s development and achievement.
FAMILY AS ANONLINEAR DYNAMIC SYSTEM

Family functioning and outcomes of family functioning for children can be analysed in the context
of systems theory (Bronfenbrenner’s Ecological Model of the Human Environment, 1994; Johnson
Ecological Model of the Micro-system, 2010). Understanding the family as a system focuses on the
study of educational aspects of the family as a socio-emotional community and the environment

as economic and cultural conditions of childrens’ growing up.

With its structure and ways of functioning, the family has all the essential features of the system:

— components - parents and (biological or social) children as subsystems in mutual interaction that

conditions constant dynamic changes,
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— structure - which is not just a “sum” of members but their interactive relationships and

connections,

— functions - as a social purpose at the level of the individual and the society in which the individual

participates,
— limits in the range of im/permeability and un/flexibility.

The family structure is relatively stable (parents and children), but their relationships are subject to
constant dynamic change. The growth and development of children in the family, conditions its
dynamic developmental cycles (Viskovi¢ & Ljubeti¢, 2019). Interactive relationships of all family
members result in a social network of roles and meanings that creates a family (Widmer, 2010).
Family relationships do not correspond to the classical model of cause-and-effect relationships and
do not assume linear relationships, so certain behaviours will not always result in the same
outcomes (Devaney, 2003). By creating conditions for growth and development, the family applies
initiating and / or controlling behaviours. Changes are certain, but not predictable. Dynamic family
behaviour takes on certain patterns over time with relatively stable periods, but passivity is not a
primary feature of family functioning. Seemingly static family relationships most often experience
latent processes of distancing among family members, which then lead to entropy and extinction
(Olson, 2011). The unpredictability of social relations and the variability of dynamics determine the

family as a complex nonlinear dynamic system.

Family relationships are affected by a number of latent, intervening, and dormant variables, so
outcomes are often uncertain. The cause of the change in time may be significantly further away
from the symptoms. Previous events are most often just triggers of reactions that condition change.
For example, a parent’s reaction to a particular child’s behaviour is most often not conditioned by
the immediate event, i.e., the child’s current behaviour, but by parental value orientations, style,
accepted norms, and / or current psycho-physical status. In a complex system, a phenomenon that
is temporally and spatially close to symptoms usually acts as a compelling cause, although often
isn’t (Devaney, 2003; Halmi, 2012). This is particularly important for understanding family
functioning, especially during (potentially) crisis events that may trigger chaotic dynamics or joint
social support. For example, in family therapy in the treatment of alcoholism of family members
and in the treatment of depression, stabilisation is possible through a broader social network of

tamily support (Miljenovic, 2010).
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This is also recognisable in the context of the current situation due to the Corona-virus pandemic
that unquestionably generates parental stress (Abramson, 2020; Wu & Xu, 2020) and reflects on
family relationships, although the effects have not been fully investigated. While Cluver et al. (2020)
state that crisis situations provide an opportunity to strengthen the connection between children
and parents, Abramson (2020) and Kerestes (2020) estimate that the crisis during a pandemic has
a negative impact on the quality of these relationships. Various findings point to the importance of
family relations before a crisis situation, as well as the need to explore long-term outcomes of the
quality of family functioning. Proponents of the theory of determined nonlinear dynamics in the
social sciences believe that understanding nonlinear changes is the starting point for mitigating
negative effects, and for (preventive and curative) quality action (Halmi, 2012). It is therefore
possible to assume that systematic pedagogical action and social support can prevent the
development of socially unacceptable situations (addictions, social maladaptation, dropping out of
school, underage pregnancies, etc.) and improve the processes of structuring, functioning, and

stabilising the family system (Kapetanovié, Skoog, Bohlin & Gerdner, 2018; Maglica, 2021).

Unfortunately, practice indicates that, even if they were able to include all possible (known and
available) impacts on initial conditions, they would still not be able to fully predict future outcomes
(Devaney, 2003; Halmi, 2012). Quantitative research, which seeks to include as many variables as
possible as initial conditions and factors of change, can determine only the probability but not
absolute causality, nor the certainty and outcomes of change (Cohen, Lauren and Mortison, 2007;

Turina, 2009). This attitude suggests a kind of pedagogical pessimism.

In contrast, family strengths are protective factors that can contribute to the quality of family
functioning and affirmative outcomes of children. Stable families have a high level of family
connection, e.g., secure attachment, trust, closeness, affirmative socio-emotional expressiveness,
and time together, constructive and open communication. This contributes to children’s sense of

security and long-term family well-being (Dalton et al., 2020).

Minor changes in the environment (input variables) are unlikely to significantly disrupt the family
functioning of stable families. In structurally unstable and unresilient families without cohesion,
even the slightest change can significantly impair their functioning. By not knowing the initial
conditions, e.g., latent experience of the individual, mutual expectations, and a certain transmission
of parenthood (Belsky, 2008), it is possible to conclude that dramatic changes, seemingly divergent
and chaotic are only apparently caused by changes in these conditions (Turina, 2009). Some
research shows that during lockdown (as an epidemiological measure) domestic abuse increases

(Abramson, 2020), suggesting the need to reconsider parenting evan before crisis situation began.
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Socio-emotional stability of the family, quality relations, caring behaviours, distribution of power
and open constructive communication with appropriate economic status, create an affirmative
environment for optimal individual development (Belsky et al., 2008; Viskovi¢ & Ljubeti¢, 2019).
It is therefore justified to investigate the educational function of the family, the educational aspects
of each individual family function, and the quality of the entire family functioning as predictors of

indivudal achievement, well-being, and development.
FAMILY FUNCTIONS

The functions of the family change in accordance with economic-production relations, public
policies and the culture of each community. Their variability does not change the importance of
the family as the individual grows and matures. The family retains (modified) functions, even in

the case of disturbed structures caused by the absence or death of an individual member.

Based on the first systematic research of family functions, the anthropologist Murdock (1948)
defines the biological-reproductive, economic (including care for offspring and cohabitation), and
educational function of the family as universal family functions recognisable in all societies. To
these functions Davis (1950, according to Nicodemus, 2010) adds the function of social
positioning, and Ogburn (1978, according to the 1998 edition) adds youth education, religious
socialisation, recreation, protection, and affective function. Ogburn (1998) emphasises that in
modern society the family is increasingly becoming an emotional community, because it is founded
out of love. Divorce interpreted by Ogburn (1998) is an indicator of affective function. He believes
that individuals who divorce and create new families do so primarily for the sake of love and

emotional intimacy.

Social changes redefine certain family functions - some are gradually extinguished (e.g., biological,
because the need to satisfy sexual urges is no longer a reason to start a family), some are redefined
(e.g., economic function and cohabitation), while some are taken over by society (e.g., protection,
education, care for the elderly and infirm). Pearson (2008) cites the primary socialisation of children
and the stabilisation of the adult personality as important functions that the family retains. He
interprets socialisation as an educational function in the context of transmitting culture (values,
norms, behaviour), building a stable and adapted personality that is encouraged to express
individuality without violating social norms. Giddens (2007) interprets socialisation as a process by
which children learn the norms of the society in which they were born, while personality
stabilisation refers to the socio-emotional status of adults and the taking of family roles. The

outcomes of these processes can also have negative effects, so family problems can spill over into
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society (Giddens, 2007). Minuchin (2008) argues that family functions can be conditionally divided
into a protection function and a socialisation function, emphasizing that the family should be the
primary refuge and protection from the outside world as a complex psycho-social protection of

family members.

Regardless of the differences in the interpretation of individual family functions, it is reasonable to
assume that they all have an educational impact on the individual. Aspects of the educational
function are related to all other functions in terms of developing individual competencies and
transferring the culture of the family community - core values, norms, behaviour, communication,
power distribution and problem solving. The influence of the social environment depends on the
permeability of the boundaries of the family system, the cohesiveness of family members, and the

personality of the individual.
Biological-reproductive Function of the Family

The biological-reproductive function of the family, interpreted as a fundamental family function
(Matuli¢, 2008; Murdock, 1948) may indicate doubts between responsibility and hedonism.
Although it has a global social significance (towards offspring and society), it is basically a personal
decision of an individual in a partnership. The social significance of the reproductive function of

the family should be the reason for social support, especially of population and family state policy.

The regulation of the biological-reproductive function of family members depends on the
individual’s personality, community culture, tradition, religion, and possibly on public opinion,
national consciousness, and state policy. It is determined by subjective (personal choices of
individuals) and objective factors (economic status of potential parents, housing conditions,
compatibility of parental and professional roles). Lanzieri (2013) links the biological-reproductive
function of the family with its economic status and points out that the highest fertility rate is among
lower educated women. Consequently, families with more children have a lower economic status.
From a religious point of view, this function of the family is an ethical issue because sexual relation
does not have to be an expression of love or desire to reproduce, but only the satisfaction of
sexuality (Vuleti¢, 2010). The meaning that adult family members attach to biological-reproductive

function and the way they satisfy it can be a model of behaviour for children.

Sexuality as a construct of feelings, instincts, values, attitudes, and behaviours, indicates the
importance of family upbringing (Vuleti¢, 2010). Liberalisation of attitudes towards sexuality with

non-acceptance of responsible behaviours is associated with the problem of premature sexual
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intercourse, and consequently with an increased risk of sexually transmitted diseases and / or
underage pregnancies (Juri$i¢ & Zupanié¢, 2014). All outcomes of irresponsible sexual behaviour
are generally poor and eventually leave negative consequences on the psychophysical status of the
individual (Dabo, Malatestini¢, Jankovié, Bolf Malovi¢ & Kosanovi¢, 2008; Jurisi¢ & Zupanic’,
2014). Matuli¢ (2008) states how early sexual activity has become a today’s requirement and a social

life criterion which can cause anxiety in individuals with different behaviours.

Parental sexuality is often a pattern of children’s behaviour, although it is most often not implicitly
discussed. Figes (2013) finds it unacceptable to prefer personal needs and / or parental desires (e.g.,
extramarital relationships) over family commitments. This author argues that the biological-
reproductive function of the family is closely related to the educational function, the construction

and transmission of fundamental value orientations, norms, behaviours, and gender roles.
Economic Function of the Family

Some authors believe that economic function throughout history is the reason for the emergence
of the family Wesel (2004), which assumes the provision of the existential needs of all family
members (Colney, 2010). Within society, family relations are legally regulated by the obligatory

economic care of parents for minor children, and the care of adult children for vulnerable parents.

In the context of modern society, the economic function of the family is manifold related to the
educational function in terms of ensuring the conditions of growing up, upbringing and education,
and the development of financial literacy of members (Viskovi¢, 2018). Financial literacy can be
interpreted as a process by which individuals improve their understanding of financial products
and concepts to ensure financial well-being (OECD, 2017). Financial literacy raises the level of
individual responsibility of individuals in financial decisions, but also the consequences of these
decisions (Druzi¢ Ljubotina, 2012; Skreblin Kirbi§, Tomi¢ & Vehovec, 2011). Available research
data indicate that the population in Croatia is predominantly financially illiterate (Bejakovi¢, 2010),
so financial literacy should be one of the educational functions of the family, but also of the formal

educational system.

The economic status of the family is reflected in the quality of family life, and consequently the
quality of parenthood Ljubeti¢ (2014) and the educational outcomes of the individual (Sucur, 2011).
The low socio-economic status of the family is significantly related to the quality of parent-child
interaction and the general family environment and poses a significant risk for dysfunctional

behaviour of the child (Klarin, Prorokovi¢ & Simi¢ Sasi¢, 2010). In these families, financial
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insecurity increases the stress that contributes to parental depression, a greater tendency to punish
children, and inconsistencies in the implementation of family rules (Ljubeti¢, 2014). Parents of
optimal economic status are more likely to “explain, praise, consciously discipline and talk to their
children, while lower-income parents are more likely to criticise their children and more likely to

physically punish them” (Ljubeti¢, 2014, p. 27).

The economic status of the family is also related to the academic achievements of children in terms
of the availability of learning resources, but also the attitude towards education (Viskovi¢, 2018).
Research in Croatia shows that better results in reading literacy are achieved by students from
families with better economic, social, and cultural status, who have more access to educational
equipment at home (computers, books, dictionaries, quiet learning corner), or from families with
more cultural goods (classic literature, poetry collections), as well as knowledge of information
technologies (Bras Roth, Markoci¢ Dekani¢, Marku$ & Gregurovi¢, 2010). The effect of poverty is
more pronounced in younger children than in adolescents when the contribution of quality family

interaction is a more significant predictor of school success than the socio-economic status of the

family (Klarin et al., 2010).

As a possible solution to the economic difficulties of the family, family policies encourage couple-
parent families while providing social care for children. For example, by providing financial
support, the EU advocates the inclusion of early and preschool children in shift and longer-term
(longer than 10 hours per day) programs in educational institutions. At the same time, there are no
exact studies that find pedagogical justification for such stays of children in institutions. Although
there are several studies like Boddi and Serféz6 (2020), Slunjski (2018), and Vujici¢ (2020) that
confirm the value and benefits of involving preschool children in early and preschool education
(ECE) institutions, D 'Addato (2010) emphasizes that ECE setting as a form of social childcare
should not be a “parking space for the children of working parents”. The well-being of children is
ensured by a quality ratio of family and institutional education and care, visible as the outcome of
epidemiological measure due to current pandemic. Parents (due to professional obligations and
increased stress) are not able to adequately respond to the educational needs of children (Sangster

Joki¢, 2020).
The Religious Function of the Family and Spirituality

Religiosity can be a predictor of moral attitudes and political, social, and broader value orientations
(Viskovi¢ & Skutor, 2019). The development of religiosity depends on the environment, which

indicates the importance of the culture of the community in which the individual grows up (Crpi¢
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& Zrinscak, 2010; Matuli¢, 2008; Sekuli¢ & éporer, 20006). It is related to the values and attitudes
of the individual. Values and attitudes towards adolescence are built in the family, while later the
personality and previous experience of the individual have a greater influence (Viskovi¢ & Skutor,
2019). Unlike religiosity, as a belief and acceptance of dogmas spirituality can be interpreted as a
search for the meaning and value of life (Jakovljevi¢c & Begi¢, 2013). In a family context, both
spirituality and religiosity can help overcome crisis situations and be powerful family resources
(Walsh, 2011). They can be motivators and regulators of individual behavior, which is not always
affirmative and can generate discriminatory attitudes (Leutar & Leutar, 2010). Some research that
is not value-neutral indicates that families of pronounced religiosity have a more stable family
structure, more children in the family, clearer family norms and more rigid value systems (Matulic,

2008; Vuleti¢, 2010).
Socio-emotional Function of the Family

Socio-emotional function is one of the fundamental functions of the modern family. Widmer
(2010) interprets the family as a network of interpersonal, primarily emotional relationships. Juul
(2009) explains that in the family, everyone is connected by a constant interactive relationship, so
everything that happens to an individual member affects all members. He believes that the quality
of this interaction determines the progress of children and adults and how they will develop
individual potentials, but also joint strengths (Bzostek & Berger, 2017; Morris, Silk, Steinberg,
Myers & Robinson, 2007).

Due to the exceptional sensitivity of the child, especially in early childhood and his dependence on
the parent, parental actions and parenting style have a strong influence on the child’s personality
and socio-emotional competencies (Riley, 2007; Viskovi¢ & Ljubeti¢, 2019). Guiding, encouraging,
and guiding the child in the adoption of socially acceptable behaviour and expression of emotions
or regulation of the child’s behaviour (according to self-regulation) is one of the fundamental
parental responsibilities (Juréevi¢-Lozanci¢, 2016). Children experience and transmit all those
emotional reactions and patterns of behaviour that they experience from others, primarily their
parents (Braj$a Zganec & Slunjski, 2007). Children with a richer, more complete, and more
emotionally secure conception of the family environment have more success in social relationships
with other children (Riley, 2007). In contrast, children who constantly require extra attention have
parents who often express negative feelings and inappropriate parenting procedures (Ljubetic,
2014). At the same time, parents are also a model of behaviour. The child interprets interactions

between parents and those in relation to themselves, and “based on the interpretation of personal
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experience, shapes positive or negative, affective and behavioural reactions” (Jurcevi¢-Lozancic,

2016).

The findings of some studies like Brajsa-Zganec and Slunjski (2007), Covey (2008), Loka (2012)
and Riley (2007) indicate that children in optimal growing up conditions can develop appropriate
socio-emotional competencies. The fact that not all parents are aimed at promoting pro-social
behaviours and encouraging the building of secure attachment with children, Belsky (2008) explains

the developmental history of parents and their psychological profile, as well as the characteristics

of children.
Educational aspects of the socio-emotional function of the family are recognised as:

- emotional attachment of family members which contributes to the safety and emotional stability

of children and the development of self-esteem and self-confidence,

- emotional expressiveness that contributes to family relationships and the development of

children’s socio-emotional competencies,
- contribution to the adaptive potential of the child.

The ways in which children experience and express love and affection are a crucial factor while
growing up (Rijavec, Miljkovi¢ & Brdar, 2008). Children who have experienced love and respect in
the family have an affirmative self-perception (Juul, 2009). In contrast, children who are exposed
to strong negative emotions and poor parental behaviours withdraw into themselves or have
aggressive behaviours. Braj$a Zganec and Slunjski (2007) warn that children exposed to
punishment (physical or verbal) early on show more situational inappropriate, intense and rigid
emotions, so they transmit anger, sadness, fear and shame outside the family. Consequently, they
have difficulty establishing emotionally close relationships, poor social adjustment, and self-control
(Jakobs & Crowley, 2007). Socio-emotional connection and adaptability of family members,
following many years of research, are cited by some authors (Olson, 2011; Walsh, 2011) as a

significant indicator of the quality of family functioning.
Family Leisure Time

One of the family pedagogical functions is to design and spend their leisure time in developing
mutual trust and closeness, quality communication and empowerment, distribution of power and
learning to solve (potentially) problem situations (Walsh, 2011). Quality leisure time for family

members contributes to greater satisfaction with family life and a higher level of family connection
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and adaptability (Agate, Zabrisike, Agate & Poff, 2009; Berc & Blazeka Kokori¢, 2013). Widmer
(2010) states that quality leisure time of family members encourages open mutual communication
and cooperation between family members, which reduces the possibility of maintaining permanent
conflicts. Quality family leisure time has positive effects on partnerships and reduces the risk of
divorce (Berc & Blazeka Kokori¢, 2013). For families that nurture family rituals, better adaptation
skills and family stability have been found in daily activities (Fiese, Foley & Spagnola, 2006; Olson,
2011; Walsh, 2011).

The “free time” that parents spend with their children is an extremely important aspect of
parenting. The participation of parents and extended family during children’s free time, especially
in joint play, can significantly affect the healthy development of children, such as: the adoption of
a healthy lifestyle; adoption of positive life values; contribution to the development of various social
skills, and the strengthening of emotional intelligence. At the same time, the involvement of fathers
and mothers in play and active involvement of children significantly contributes to a lower
incidence of behavioural disorders (Fiese et al., 20006). The joint leisure time of family members
varies according to the age of the children, so families with younger children spend more time
together in play and various outdoor activities. As children grow older, joint family activities

become less frequent and different in content (Buswell, Zabriskie, Lundberg & Hawkins, 2012).

Some research indicates that lockdown (as an epidemiological measure) has enabled more frequent
and better family leisure time (Cameron & Moss, 2020). At the same time, other research links the
situation during a pandemic to lower quality leisure time (Sangster Joki¢, 2020). The lack of quality
time together during a pandemic can be linked to increased parental and, consequently, family

stress (Manzo & Minello, 2020; Wu & Xu, 2020).
Educational function of the Family

For most children, the family is the first and possibly the most important educational instance, and
family upbringing is an authentic and unique experience for each individual (Buswell et al., 2012;
Jurcevi¢ Lozancié, 2016). Paraphrasing Watzlawick’s rules of communication, it is possible to
conclude that family members, who are aware of each other, always interact with each other,
without assessing the quality of that action. The apparent absence of the influence of interactional
relationships in the family has an equal, if not stronger influence. The educational role of the family,
in this sense, can hardly be replaced by any other community or educational institution (Zlokovic,

2012).
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The family can change, and family functions can be (partially) taken over by society, but the family
still retains sufficient continuity of the educational function (Minuchin, 2008). The belief that
modern families have a quality pedagogical influence and that many parents show resilience,

flexibility and pedagogical competence shows pedagogical optimism.

In addition to directly influencing the development of an individual’s personality, the educational
function of the family unites all other family functions. The ambiguity of the educational function
of the family is recognisable through the influences on the development of the individual, and the
creation of conditions for that development. All family functions can be interpreted, in the broadest
context, as the creation of a socio-emotional and spatial-material environment for the optimal of
the child’s development, and the totality of the influence of family members in their joint
environment. At the same time, all family functions have an educational function in building a
socio-emotionally and professionally competent individual, economically and financially literate,

capable of responsible social behaviour (Hercz, Pozsonyi & Takacs, 2019; Viskovi¢, 2018).
Children’s Rights and Well-being within Family Functioning

Every child has the right to grow up in a quality family (Convention on the Rights of the Child,

1989), so it is reasonable to expect from the family:

- ensuring an optimal socio-emotional atmosphere in which the child can develop appropriate
socio-emotional competencies and experience support, which is a predictor of the development of

self-confidence and self-esteem.

- encouraging the development of personality and children’s independence appropriate to the age

and potential of children.

- emotional connection of family members and providing conditions for meeting the psychological

needs of the individual (for belonging and love, emotional support and security, self-realisation),

- ensure (appropriate) financial conditions for growing up and develope the financial competencies

of the individual.

- well-designed leisure time, but also encouraging the development of children’s competencies in

joint time management.

- transfer of affirmative life values, orientations and socially acceptable norms within the authentic

culture of the community.
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- ethics development.

- development of gender roles, attitudes towards gender roles and responsible sexual behaviour,
- development of responsible behaviour towards oneself, others, and the world around,

- effective resolution of problem situations and coping with stress,

- development of lifelong learning and education competencies.

Predictors of the realisation of the educational function of the family are primarily quality family
functioning and parenting that respects the child as an active participant in personal education.
This includes caring, affirmative and constructive relationships with clear emotional expression;
two-way and open communication; distribution of power and joint solution of problem situations;
flexible organisation (time and activities). Parents should practice an unobtrusive pattern of
behaviour that is determined by agreed boundaries. Control and discipline as assumed dimensions
of parenting style, as opposed to permissive disinterest, are not acceptable patterns. Skinner,
Johnson, and Snyder (2005) emphasize the need to adapt parenting style to a child’s personality.
The child’s personality thus becomes, along with emotional expressiveness and social determinism,
the third dimension of parenting. Preferred dimensions of parenting that are appropriate for the
child are accessibility and engagement without intrusiveness and coercion. In addition to
appropriate models of behaviour, opportunities for personal experiential learning and affirmative
experience, in addition to the basic and specific competencies of the individual within appropriate
models of behaviour, there are opportunities for personal experiential and affirmative experience
as expected educational outcomes. Those with desirable educational outcomes can be accepted as
specific competent individuals with appropriate personal potentials, imaginative and self-aware,

confident, and dynamic who possess a passion for learning and life (Ljubeti¢, 2014).

Low levels of parental involvement are a risk factor for socially unacceptable behaviour, socio-
emotional difficulties, and school failure (Buswell et al., 2012). The absence of restrictive and
agegressive psychological control of parents with a high level of acceptance, especially in
adolescence, contributes to a better relationship between children and parents and better academic

and other achievements (Rohner, 2010; Zygmunt-Fillwalk, 2011).

The educational function of the family is realised through the interactive relationship of all family
members. The foundation of the relationship is partnership and equal dignity (Juul, 2009; Ljubetic,

2014) which requires socially and emotionally competent parents. Considering the broader context,
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it is a call for further analyse the concept of parenting as a specific social and personal construction

subject to learning and development.

Today, perhaps more than ever before, the views of the uniqueness and value of each child
overcomes. Upbringing and education gradually focus on the fact that children should develop
personal potentials and be what they are, knowing and accepting themselves (Juul, 2009). Self-
perception, self-confidence, and self-esteem, along with the development of basic competencies
are set as a fundamental task of education, where the child is perceived as an active participant in
personal education (Male§s & Kusevi¢, 2011). As an equal member of the family, the child has the
right to express and act on their own (Jurcevi¢ Lozanci¢, 2016). In this context, Juul (2009)
emphasizes that with equal participation and distribution of power, there is a high chance that both
parents and children will be satisfied. The satisfaction of all family members is a predictor of quality

family functioning, which again ensures optimal educational outcomes.
FAMILY FUNCTIONING

Quality family functioning can be interpreted as a process of interactive relationships that allows
each family member to optimally meet existential, physical, socio-emotional, and spiritual needs
(Viskovi¢ & Ljubeti¢ 2019). It unites the quality of all family functions and the interrelationships
of all members. It is reasonable to assume that family functioning is one of the basic predictors of
an individual’s quality of life which, directly and indirectly, also affects other aspects of an
individual’s quality of life: physical health; level of self-esteem and self-confidence; low levels of

depression; education and self-realisation through work and social relations (Amato, 2014).

Research that seeks to explain the impact of family functioning on an individual’s personal
satisfaction and the development and growth of children differs in understanding the importance
of certain aspects of the family. This refers to family structures and dynamics, roles,
interconnections, and the ways in which they perform certain family functions. Therefore, it is
necessary to look at family functioning through interactive processes of all dimensions of the family
system (Benokraitis, 2010; Minuchin, 2008; Viskovi¢ & Ljubeti¢, 2019). Widmer (2010) emphasizes
that the quality of family functioning is actually a subjective experience of the individual, and that
general models can offer only fundamental dimensions. Exploring family functioning, Benocraitis
(2010) emphasizes that those changes in family structures are the result of individual choice and
social constraints. At the individual level, individuals have relatively large personal freedoms, but
at the macro level, opportunities are increasingly diminishing. Family life is increasingly shaped by

economic and technological change, and government policies. Through political and legal
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institutions, tax laws, and the welfare system, the state increasingly influences family life.
Unfortunately, this is also evident in the current situation of the global pandemic. The transition
to a virtual way of working, educating, and communicating, redefines family relationships (Crook,
2020). In addition to increasing parental stress, some research like Abramson (2020) found an
increase in domestic abuse and an increase in authoritarian parenting that neglects children’s needs
and their right to participate in personal upbringing and education (Fontanesi et al., 2020). The
findings of these studies indicate the need for necessary systematic social support for parenting and

the organisation of family life.
CONCLUSION

The family can be interpreted as a subtle network of interpersonal, primarily emotional
relationships of individuals who take on the roles of parents and / or children. Research on
childhood and the outcomes of childhood stakeholders (especially children) link an individual’s
personality to an early experience of family relationships. Depending on the quality of family
relationships, the way in which the family performs certain functions and responds to the needs of
its members, as well as the quality of the entire family functioning, it gives the family a unique
characteristic. The family can therefore be a protective but also a risk factor for child development.
The functioning of modern families therefore needs to be viewed holistically, as follows: looking
at the individual’s personality and parenting as a social construction; lifestyle and education;
physical and mental health; life values and beliefs of family members; socio-economic status of the
family; culture and religion; family tradition and public (educational and demographic) policy as a
frame of reference. The quality of family functioning is indisputably related to the quality of
individual family functions and can alleviate the objective economic, social, and internal difficulties

of the family.

The pedagogical function is a (relatively) permanent family function, although within that function
society participates more and more intensively (formal educational system, state educational
policies and media). Family upbringing is not a one-way act but an interactive process of all family
members - parents and children, children with each other and extended family members. Current
social developments (pandemic, global migration, poverty, and inequality), especially in the context
of the family, have a transformative effect. Only the realisation of the right to quality upbringing
and education are long-term recognisable as positive outcomes for children, which indicates the
need to systematise the partnership between families and educational institutions with clear social

support. This paper is a contribution to the systematic, theoretical thinking of family functions and
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functionalities with the aim of encouraging and empowering families to face the current and the

challenges ahead.
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