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EDITORYAL EDITORIAL

Degerli okuyucular,

“Her ¢ocuk i¢in giicli baslangic: Erken ¢ocuklukta kultiirel gesitlilik ve kapsayict egitim” temalt 5.
Uluslararast Okul Oncesi Egitim Kongresi 18-21 Ekim 2017 tarihlerinde Gazi Universitesi ev
sahipliginde gerceklestirilmistir. Kongreye 430’u dinleyici olmak tzere toplam 875 kisi kayit
yaptirmus ve 428 bildiri sunulmustur. Kongrede davetli konusmalar, paneller, calistaylar ve paralel
oturumlarda erken ¢ocukluk egitimi ¢ok boyutlu olarak ele alinmis, sorunlarin tespiti ve ¢6ziim
onerilerinin sunulmast amaciyla tartismalar yuratilmustir.

Kongre kapsaminda t¢ giin boyunca her giin iki davetli konusmacimiz degerli bilgi birikimlerini ve
arastirmalarint bizlerle paylasmislardir. Davetli konusmalari takiben gerceklesen panellerde ilk gtin
akademisyenlik nitelikleri, ikinci giin ise okul 6ncesi kaynastirma siniflarinda 6gretmenlik temalart
ele alinmistir. Erken Cocukluk Egitimi Dergisi 5. Uluslararast Okul Oncesi Egitim Kongresi Ozel
Sayisi aracilig ile kongre sonug bildirgesini, kongre kapsaminda gerceklesen davetli konusma, panel
konusmalari ve oturumlarda sunulan ve dergimizde yaymnlanmak tizere hakemlik siirecinden gecen
sozlu bildirileri siz degerli okuyucularimiza ulastirmayr hedefledik.

Erken Cocukluk Caligmalart Dergisi Ozel 5. Uluslararast Okul Oncesi Egitim Kongresi Sayist
editorleri olarak basta davetli konugmacilarimiz ve panelistlerimiz olmak tzere, ¢alistaylar ve sézli
bildirileri ile kongremizde katki sunan tiim akademisyenlerimize, kongremize dinleyici olarak katilan
konuklarimiza, bu sayida yayinlanan bildirilerin makale degerlendirmesi siirecinde katkida bulunan
hakemlerimize, destegini esirgemeyen Erken Cocukluk Calismalari Dergisi ¢calisma ekibine tesekkur
ederiz.

Dr. Zeynep Fulya Temel
Dr. Aysel Tufekei Akcan
5. Uluslararast Okul Oncesi Egitim Kongresi Ozel Sayist Editérleri
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Cilt 2 - Say1 2 - Mayis Volume 2 - Issue 2 * May



173 | Editoryal /Editorial

Dear readers,

The 5th International Early Childhood Education Congress was hosted by the Gazi University on
October 18-21, 2017 with the theme of “Strong start for every children: Cultural diversity and
inclusive education in early childhood.” A total of 875 people, 430 of whom were listeners, were
registered to the congress and there were 428 oral presentations. Through the keynote speeches,
panels, workshops and parallel sessions early childhood education was discussed multi-
dimensionally and discussions were carried out in order to identify problems and propose solutions
at the congress.

Within the scope of the congress, two invited speakers shared their valuable knowledge and
research each day. The panelists following the keynote speakers, discussed the topic of academic
qualification on the first day and the topic of teaching in preschool integration classrooms on the
second day. We aimed to share with you the final declaration of the congress and the keynote and
panel speeches as well as the presentation papers that passed the blind peer review process for
publication in the 5th International Early Childhood Education Congress Special Issue of the
Journal of Early Childhood Studies (JECS).

As the editors of the 5th International Early Childhood Education Congress Special Issue of the
Journal of Early Childhood Studies (JECS), we would like to thank to the keynote speakers,
panelists, and all of the academicians contributed to the congress through workshops and oral
presentations and of course to those who attended as listeners. We also would like to thank all the
academicians who contributed to the publication process as peer reviewer and the staff members
of the Journal of Early Childhood Studies (JECS).

Dr. Zeynep Fulya Temel
Dr. Aysel Tufekci Akcan

The 5" International Early Childhood Education Congtess Special Issue Editors

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi 2018 Journal of Early Childhood Studies
Cilt 2 - Say1 2 - Mayis Volume 2 - Issue 2 * May



174 | Editoryal/Editorial

5. ULUSLARARASI OKUL ONCESI EGITIM KONGRESI SONUC
BILDIRGESI

5.Uluslararast Okul Oncesi Egitim Kongresi “Her ¢ocuk icin giiclii baslangic; erken ¢ocuklukta
kiiltiirel gesitlilik ve kapsayict egitim” temast ile 18-21 Ekim 2017 tarihleri arasinda Gazi Universitesi

ev sahipliginde diizenlenmistir.

Kongre, erken c¢ocukluk egitimi ile ilgili calismalar yiriten 6gretmenler, alan uzmanlari,
akademisyenler, sivil toplum kuruluslart ile Aile ve Sosyal Politikalar Bakani ve bakanlik
temsilcilerinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Kongrenin temel amact; degisen diinyada ¢ocuk imaji ve
etken cocukluk kimligiyle “katilimect gocuk” bakis acisint  kazandirarak, erken cocukluk
sintflarinda cesitlilik, esitlik ve kapsayicilikla 6grenme icin evrensel tasarim prensipletiyle uyumlu egitim
ortamlarini ve temel sorunlart ortaya koyarak, bilimsel dayanaklar dogrultusunda bu sorunlara ¢6zim
onerileri gelistirmektir. Bu dogrultuda kongreye yurt i¢i ve yurt disindan 600’tin Gzerinde bildirili
katthmet bagvurusu alinmis olup, 430’u dinleyici olmak tizere 875 kisi kayit yaptirmustir. Erken
cocukluk egitimi alaninda ¢alismalar yiiriiten 6gretmenler, alan uzmanlari ve akademisyenlerce 428
bildiri sunulmus, kongre kapsaminda; ana konusmalar, paneller, ¢alistaylar ve paralel oturumlarda
erken ¢ocukluk egitimi ¢ok boyutlu olarak ele alinmis, sorunlarin tespiti ve ¢6zim Onerilerinin
sunulmasi amaciyla tartismalar yuritilmustir. Kongrede sunulan bildiri ve tartismalardan ¢ikan
sonuglarin, paylagilmasinin olduk¢a 6nemli oldugu dustuntlmektedir. Bu kapsamda kongrede

sunulan ana konusmalar, paneller, ¢alistaylar, sunulan bildiriler ve tartismalar 1s181nda;

1. Turkiye’de aile yapist; ekonomik, sosyal, kilttirel yonden hizli bir degisim yagamaktadir. Son
otuz yilda kirsal nifusun yarist kentlere go¢ etmistir. Go¢ eden aileler ait olduklart sosyal
ve kiultirel baglarindan koparken, kentin imkan ve araglarini kullanmada yasanan
stkintilar yeni durumlarina uyum sorunlarini ortaya c¢ikarmustir. Bu noktada ailelerin
degisen sartlara uyumlarinin saglanmasinda ulusal kaynaklarin seferber edilmesi
gerekmektedir.

2. Anne baba tutumlari; degisen aile yapisinin bir sonucu olarak, giinimtz ¢ocugundan
beklenen beklentiler degismektedir. Dr. Sayin Erdal ATABEK’in ana konusmasinda
tzerinde durdugu gibi, anne babalarin ¢ocuklarindan beklentileri ile ¢ocuklarinin ilgi,
ihtiya¢ ve gereksinimlerinin farklilasmasi noktasinda farkindaliklarinin saglanmasi temel
noktadir. Ozellikle yeni bir kiltiir yapist igerisinde dogup biiyiiyen cocuklarin

beklentilerinin, anne babalarinin  beklentilerinden farkli olacagt g6z Ontinde
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bulundurulmalidir. Atabek, c¢ocuklarin kendilerini ve hayatlarint  yonetebilecek,
muhakeme yetisine sahip, dirtilerinde oto kontrolli, duygularinda 6l¢uld,
sorumluluklarint alabilen bagimsiz birer birey olarak yetismelerinin saglanmasini
vurgulamistir.  Anne babalarin  ¢ocuklarin  yasamlarint  yonetmeye ¢alismadan
desteklemeleri konusunda bilinglendirilmeleri saglanmalidir.

Ailenin korunmasi, gelistirilmesi ve giiglendirilmesi; bosanmis aile ve ¢ocuk sorunlarinin
¢ozllmesi ve esitsizlikleri onleyici ekonomik kalkinma yaklagimiyla eszamanli sosyal
programlarin yiritilmesi saglanmalidir.

Erken ¢ocukluk egitimi uygulamalari kapsaminda; 6zellikle iilkemizde 2000’li yillardan
itibaren gelisme gosteren erken ¢ocukluk uygulamalari kapsayict bir anlayisla; gelisimsel
yetersizlige sahip ya da risk altinda olan bebek ve ¢ocuklarin gelisimlerini destekleme ve
yasttlariyla aralarindaki fark: azaltma hedeflerini de icermeye baslamistir. Bu noktada
kapsayict egitim baglaminda agamali program yapisint uygulayan egitimciler ile 6zel
egitimciler arasindaki is birligi 6n plana ¢itkmaktadir. Buradan hareketle, 6zellikle
gelisimde karsilikli iliski ve etkilesim faktorlerinin, yiritict islev ve sosyal cevre
etkilerinin ele alindig1 ana konusma ve panellerde vurgulandigs gibi aile, egitimci ve egitim
programinin kapsayicilik ve tim ¢ocuklara hizmet etme noktasinda politika yurtttactler
ve alan uzmanlarinin is birligine dayali oldugu unutulmamalidir.

Cocuk ile ilgili temel sorun alanlarinin (¢ocuk ihmali ve istismart, cocuk suglulugu, ¢alisan
cocuklar, sokak ¢ocuklart, koruma altindaki ¢cocuklar gibi); bilimsel veriler géz 6niinde
bulundurularak temelde tim toplumu ilgilendiren ve toplumun sorumlulugunu gerekli
kilan sorun alanlari oldugu g6z 6nitine alinarak, ¢6ziim arayislart ve uygulamalarda ¢ok
boyutlu dustntlerek aile odakli gocuk merkezli program yaklasimlar: gelistirilmelidir.
Tletisim teknolojisindeki bas dondiren gelisme ve onun araglart (televizyon, internet
v.b.); kendi trettigi popiler kiltiir ile toplumun ve aile gibi kadim kurumlarin referanslari
olan gelenegi ve yerlesik degerleri etkilemektedir. Bu noktada ailenin degisen sartlar
karsisinda direncinin ve uyumunun saglanmast, dijital kltiire adaptasyonu, ¢ocuk, cocuk
sagligl, cocuk egitimi, yoksulluk, risk altindaki ¢ocuklar, korunmaya muhta¢ ¢ocuklar,
gocugun yasal korunmasi, ¢alisan ¢ocuklar, cocugun medyadan korunmasi ve ¢ocuk
haklart egitiminin yayginlastirilmast konularina déniik ekonomik, sosyal ve kilttrel
programlar gelistirilmelidir.

Erken c¢ocuklukta kavramsal sorunlara ¢6zuim getirilebilmesi amactyla dijital

teknolojiden de faydalanilarak ulusal ve uluslararas: terminolojinin butinlestirilmesi,
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erken ¢ocukluk egitim programlart ve alan arastirmalarinda giincel alan yazinin takip
edilebilmesi ve entegre edilebilmesi acisindan olduk¢a 6nemlidir.

Ulusal hedefler dogrultusunda; 2014-2018 donemini kapsayan Onuncu Kalkinma
Planr’nda da belirtildigi gibi en 6nemli hedef toplumumuzu yiksek refah seviyesine
ulagtirmadir. Plan dlkemizin potansiyelini, bolgesel dinamikleri ve insanimizin
yeteneklerini harekete gecirerek kalkinma strecinin hizlandirilmas: amactyla, yeniden
sekillenen dinya ekonomisinde uluslararasi is bolimi ve deger zinciri hiyerarsisinde
Tiurkiye’'nin konumunun asamali olarak st basamaklara ¢ikarilmasint hedeflemektedir.
Yeni teknolojilerin yayginlasmast, dinyanin gesitli yerlerindeki insanlarin aynt anda yeni
bilgilere hizli ve kolay erisimlerini saglamaktadir. Bu durum, egitim faaliyetlerinin yerlesik
norm ve yaklagimlarini da degistirmektedir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinden ve
yogunlasan kilturler arasi etkilesimden, egitim faaliyetlerindeki ¢ok boyutlu
zenginlesmeyi arttirmast kapsaminda yararlanidmaldur.

Erken c¢ocukluk egitimi programlart ve politikalarinin  6nemi gbéz Ontnde
bulunduruldugunda, tlkemizde ve diinyada erken ¢ocukluk egitimi konusunda gesitli
felsefe ve cikis noktalarindan hareket eden bir¢ok egitim programi ve yaklagim
mevcuttur. Bu programlar ulusal, bélgesel veya daha mikro gereksinimlere gore
farklilasarak tim gereksinimlere hizmet edebilme agisindan erken c¢ocukluk
hizmetlerinin yayginlastirilabilmesinde ¢esitlendirilerek etkin bir sekilde kullanilmalidr.
Egitim programlari, gereksinimi ne olursa olsun tum ¢ocuklarin gereksinimlerine uygun
sekilde yeniden ele alinip, tasarlanmalidir. Egitim programi, materyal-ortam ve 6gretmen
yaklasimlarinin erken ¢ocukluk egitim hizmetine ihtiyact olan tim g¢ocuklart kapsayict
nitelikte olmaly; yetenek, kulttrel yapi, dil, koken, cinsiyet vb. konulardaki tim
ayrimciliklardan ayiklanmis olmalidir. Ttm bu unsurlar g6z 6niinde bulundurularak
erken ¢ocukluk egitiminde; 0-3 yas arasi ¢cocuklarin egitiminin yayginlastirilmast, 4-6 yas
arasi ¢ocuklarin egitim olanaklarinda ise niteligin arttirtlmast saglanmalidir.

Erken ¢ocukluk egitimine yonelik 6gretmen ve akademisyen yetistirme programlarinin,
kiltiirel gesitlilik ve kapsayict egitim ilkeleri gbz 6ntinde bulundurularak, teorik ve pratik
uygulama alanlar1 ile zenginlestirilerek ulusal ve uluslararast kaynaklarin destegi

giiclendirilmelidir.
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FINAL DECLERATION OF THE 5" INTERNATIONAL EARLY
CHILDHOOD EDUCATION CONGRESS

The 5th International Early Childhood Education Congress was hosted by the Gazi University on
October 18-21, 2017 with the theme of “Strong start for every children: Cultural diversity and

inclusive education in early childhood.”

The congress was held with the participation of teachers, field specialists, academics, non-
governmental organizations who conducted studies on early childhood education and with the

participation of the Minister of Family and Social Policy and representatives of the Ministry.

The main goal of the Congress was to bring up the viewpoint of "participant child" with child
image and early childhood identity in the changing World, to define the educational environment
which are compatible with the universal design principles for learning in diverse, equal, and
inclusive early childhood classes, to define related issues and to propose alternative research-based
solutions. In this direction, the congress had received more than 600 applications for oral
presentation and 875 people were registered the congress, 430 of those were registered as audience.
428 papers were presented by the teachers, field specialists and academicians working in the field
of early childhood education. Through the keynote speeches, panels, workshops and parallel
sessions eatly childhood education was discussed multi-dimensionally and discussions were carried
out in order to identify problems and propose solutions at the congress. It is thought that it is very
important to share the conclusions of the presented papers and discussions held in the congress.
In the light of the keynote speeches, panels, workshops, presentations and discussions the

following points stood out:

1. The family structure in Turkey has been changing rapidly in economic, social, cultural
dimensions. Half of the rural population has migrated to the cities in the past thirty years.
Emigrating families’ social and cultural ties were broken, and they have faced challenges in
using the city's facilities and tools. Therefore, this situation has created adaptation
problems. At this point, national resources need to be mobilized in order to ensure that
emigrating families adapt to their changing conditions.

2. Parentattitudes: As a result of the changing family structure, expectations from the children
have changed. As Dr. Erdal ATABEK’s keynote speech has emphasized, it is essential for
parents to be aware of the differentiation between their expectations and children’s needs
and interests. Particularly, it should be considered that the expectations of children born
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and raised within a new cultural structure will be different from those of their parents.
Atabek emphasized that children should be educated as independent individuals who can
manage themselves and their lives, have the capacity of reasoning, self-controlled in their
actions, balanced in their emotions and able to take their responsibilities. Parents should
be informed about supporting their children’s life without trying to manage it.

Protection, empowerment and development of family: Simultaneous social programs
should be carried out with an approach of economic development to prevent inequalities
in accordance with the solutions to problems of divorced families and their children.

In the scope of early childhood education practices: Early childhood education practices
that have developed especially since 2000 in our country, using an inclusive approach,
aimed to support the development of infants who are at risk and have developmental
delays. It is also aimed for those infants to reduce the gap between them and their peers.
At this point, cooperation between the educators who are applying the gradual program
structure and the special educators are becoming important. The role of reciprocal
relationships and interactions, executive functioning, social environment in child
development was emphasized in the keynote speeches and panels. It is important to note
that in order for an inclusive education and for the parents, educators and the curriculum
that can serve to all the children there needs to be a cooperation between policymakers and
filed experts.

In regard to the such child related problem areas as child neglect and abuse, juvenile
delinquency, working children, street children, children under protection family-oriented
and child-centered program approaches should be developed based on the scientific data
and solution seeking and practices that are based on multidimensional thinking. In addition,
it should be taken into consideration that these problems require whole society’s attention.
The flourishing development of communication technology and its tools (television,
internet etc.): The mass communication tools have created their own popular culture and
this affected family and society traditions. At this point, it is essential to set economic, social
and cultural programs for ensuring alignment of the family against changing circumstances,
adaptation to the digital culture, protection of the child from the media, child rights
education, legal protection of the child and poverty.

In order to bring solutions to the conceptual problems in eatly childhood, eatly childhood
education programs and field research can be followed and integrated by the integration of

national and international terminology by using digital technology.
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In line with the national goals: As stated in the 10th Development Plan, covering the period
of 2014-2018, the most important goal is to bring our society to a high level of prosperity.
With this plan, it is aimed to activate the regional dynamics and our people's capabilities,
so Turkey’s position would increase gradually in the international division of labor and
value chain hierarchy in the reshaped world economy. The widespread use of new
technologies allows people in various parts of the world to have quick and easy access to
new information at the same time. This situation also changes the established norms and
approaches of educational activities. Information and communication technologies and
interaction among intensified cultures should be exploited within the context of enhancing
multi-dimensional enrichment in educational activities.

Considering the importance of early childhood education programs and policies, there are
many educational programs and approaches that driven from various philosophies and
underpinnings on eatly childhood education in our country and around the world. These
programs should be used effectively in order to diversify early childhood services in order
to serve all needs that vary according to the national, regional or more micro circumstances.
Educational programs should be re-addressed and tailored to the needs of all children. The
curriculum, material-environment and teacher approaches should be inclusive of all
children in need of early childhood education services. In addition, they must be cleared
of any discrimination on the grounds of ability, cultural structure, language, origin, sex, etc.
Considering all these factors, in early childhood education; it should be ensured that the
education of children aged 0-3 years should be extended and the quality of education
facilities for children aged 4-6 years should be increased.

For the teacher and academical training programs in early childhood education, the
theoretical and practical application areas should be enriched and the support of national
and international resources should be strengthened. While those programs are preparing,

cultural diversity and inclusive education principles should be considered.
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Abstract: Appropriate conditions and suitable materials can inspire young children to learn a new
language effortlessly. The present study attempted to investigate the effects of English talking toys as
teaching materials on vocabulary learning of very young learners (VYL) based on their gender. The
study was conducted at one of the public preschools in Yenimahalle/Ankara with 48 five-year old
children from two classes. The first group of students was the experimental group and they were
instructed using English talking toys as a teaching material. On the other hand, the other class was the
control group and was instructed using flashcards. The target vocabulary for this study, which was
Article History incorporated into a Vocabulary Checklist Test, was developed after a close scrutiny of the relevant
Received : 08 January 2018 literature (i.e. vocabulary learning in young learners) and examination of the theme-related curriculum
iz::i(:, d (ﬁ Ezggzg ;8}2 employed in the chosen preschool. To assess preschoolers' learning of target words in English, a new

prec : ’ Vocabulary Checklist Test was developed by the researcher. The results of a series of t-tests showed that
the class instructed with English talking toys performed better on both receptive and
Article Type expressive/productive vocabulary. The results also indicated that there was not any significant difference
Original Article between males and females in terms of the effect of English talking toys on preschool children's
vocabulary learning. The findings suggest that English talking toys are not only used for entertainment
and recreational purposes, they can also be used as teaching material particularly when it comes to
teaching basic English vocabulary. The current study contributed to areas such as early childhood
education, foreign/second language learning, foreign language testing and evaluation.

Keywords: Talking toys, English teaching materials, English vocabulary assessment in early childhood

Oz: Okul oncesi egitiminde, ¢ocuklara uygun sartlarin ve materyallerin saglanmasi yabanci bir dili
kolayca dgrenmelerine yardimer olabilir. Bu ¢alismanin amaci, Ingilizce konusan egitici oyuncaklarm
bir Ogretim materyali olarak okul ©ncesinde anasmiflarinda, Ingilizce kelime 6gretiminde
kullanilmasimin, ¢ocuklarin yabanci dil kelime 6grenimleri iizerinde olumlu etkisinin olup olmadigini
cinsiyet degiskenine bagli olarak incelemektir. Bu ¢aligma, Ankara’nin Yenimahalle semtinde devlete
bagli bir anaokulunun iki ayr1 sinifinda bulunan 48 6grenci ile yapilmustir. ilk grup deneysel grup olup,

Makale Geemisi 6gretim materyali olarak Ingilizce konusan oyuncaklar kullamlarak ders yapilmistir. Diger yandan,

Gelig .08 Ocak 2018 ikinci grup kontrol grubu olup, flag kartlar kullanilarak &gretim yapilmistir.Veri toplamak amaciyla
Diizeltme : 02 Subat 2018 olusturulan Kelime Testinin i¢ine yerlestirilmis kelimeler, gerekli kaynak taramasi yaplldlktgn sonra ve
Kabul  : 14 Subat 2018 uygulama yapilacak anaokulunun miifredat programi incelendikten sonra belirlendi. Ogretilmesi

hedeflenen kelimeler arastirmaci tarafindan gelistirilen resimli kelime testi ile 6l¢iildii. Uygulanan t-
Makale Tiirii testlerin sonuglari, Ingilizce konusan oyuncaklarin kiigiik yas grubu gocuklarin ingilizce kelime
Ozgfin Makale ogrenimlerinde olumlu etkisi oldugunu gostermistir. Calismanm sonuglar, Ingilizce konusan

oyuncaklarin sadece gocuklar eglendiren bir arag olarak degil, ayn1 zamanda temel Ingilizce kelimeleri
ogretmede bir dgretim materyali olarak da kullanilabilecegini gostermistir. Calismanin sonunda, okul
Oncesi, yabanci dil 6grenimi, yabanci dil testi ve degerlendirme gibi alanlara 1s1k tutacak bulgulara
ulasilmastir.
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INTRODUCTION

Like in most European countries, the implementation of foreign language classes into preschool
education has started to become more of an issue in Turkey. One of the two indicators is that
the percentage of children learning at least one foreign language has risen almost everywhere
especially in private preschools in recent years. The other development is the most recently-
published National English Language Curriculum (MONE, 2016). Until a year ago, there wasn't
an English Language Curriculum stating the goals, contents, instructional methods/materials
and evaluation procedures of teaching English to preschoolers in Turkey. For this reason, the
teachers introducing English education in preschools could not provide every child an access
to an equal education with a basic set of standards of "what" and "how" to be taught. More
specifically, English language teachers had difficulty in finding appropriate teaching materials
or developing their own materials for their classes (Sert, 2004). Based on this, it can be said
that in spite of the efforts for early introduction of English in Turkey, the content, the
methods/materials and the ways of transferring knowledge which are suitable for very young

learners (VYL) need to be examined by taking their age and characteristics into consideration.
Teaching English to Very Young Learners as a Foreign Language

As for the "age" factor, Harmer (2007) asserts that age plays a crucial role in what we teach and
how we teach it and that’s why, a young learner class is different from an adult and/or a teenager
class in terms of their learning needs, competences and cognitive skills. Very young learners
who are the focus group of the study are defined as those who are aged under 7 years in the
literature (Harmer, 2007 and Ers6z, 2007). Similarly, in the English Curriculum designed by
MONE (2008), the term “young learner” refers to children from seven to twelve of age. MONE
(2006) mentions the possibility of starting to learn English at a younger age such as three to six

in some cases and describes this age group as VYL who have distinctive features.

As it is well known that there are some periods during childhood such as breast-feeding period,
formula feeding period, periods that children eat by using spoons like adults, at the same time
there are also some periods that they even bite off rigid dishes with their teeth. Conscious
parents about these periods feed their children with appropriate food according to discrepancy
in children’s feeding period. This discipline about feeding can be applied for children's foreign
language learning process. According to children’s age and characteristics “what should be
taught” and “in which way it should be taught” show an alteration; that's why, the depth of the
language knowledge and the way or style of presenting it should be changed. Like the conscious
parents, English teachers, early childhood educators, linguists and researchers who contribute
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to children’s foreign language learning by dishing up appropriate knowledge with attractive and
effective materials according to their level should try to find answers to “which component of
English should be taught in early childhood?” and “in which way should it be taught?” by taking
the characteristics of preschool children into consideration. With regard to this, Siraj-Blatchford
and Clarke (2000) state that early childhood professionals, language teachers and researchers
have a vital role in ensuring that children are exposed to as many positive language experiences
as possible to learn a foreign language. At this point, this study tries to present some basic
English vocabulary at an earlier age through English talking toys that have been always an ally

for children.
The Place of Vocabulary in Foreign Language Teaching

In teaching English to VYL, in the first place, the emphasis should be on teaching vocabulary
which is the crucial component of learning a foreign language. Based on this, Celce-Murcia
and Rosensweig (1979) claim that vocabulary should be recognized as a central element in
foreign language instruction at early stage. Due to the characteristics and learning style of VYLs
who are mostly illiterate and who are English learner as-a-foreign language (EFL) students in
a non-English speaking country, it is necessary for them to start to learn a foreign language
from vocabulary. Laufer and Hulstijn (2001:3) summarize what to teach first to the VYL by
stating that "all language learners are well aware of the fact that learning a target language starts

with the learning words".

As for the classification of vocabulary development, in the field of foreign language learning,
Melka (1997) suggests that it could be sub-categorized as receptive vocabulary and productive
vocabulary development. Receptive vocabulary involves the recognition of a concept or
meaning of a particular word while productive vocabulary, a more cognitively demanding task,
requires the retrieval and verbalization (i.e. production) of a particular word (Schmitt &
McCarthy, 1997). Children in the initial stages of learning English as a foreign language tend
to have greater knowledge of the meaning of words spoken to them when compared to the

words that they are able to produce.

In the light of this background, it is critical to understand how VYL learn English vocabulary
and which teaching materials are more effective for them. Demirel’s research (2004) also
pinpoints to the enormous demand for high quality language teaching and language teaching
materials in Turkey. According to The Natural Approach, developed by Stephen Krashen and
Tracy Terrell in the late 1970s and early 1980s, teaching materials that meet the needs of the
young learners (YL) are pictures, realias and toys which are visual. Nation (1990) also lists
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pictures from books, photographs, flashcards, pictures, objects or a cut-out figure which are
visual as basic materials that can be used by teachers to explain the meanings of the new words
to adult as well as YL or VYL in language classrooms. Among these, flashcards are the
commonly used materials for young learners to teach vocabulary. In regard to this, Hopewell,
McLaughlin and Derby, (2011) state that flashcards have been employed generally to teach
young children. Apart from flashcards, in this study, “talking toys” that have the ability to
engage VYLs with playfulness, education, and conversation are considered as audio-visual
teaching aids and examined. One of the reasons why talking toys are selected as the focus of
the study is that working as an English teacher in a private preschool where only flashcards and
photographs are used to teach English words, the researcher has observed that children fall short
of constructing the meaning and the purpose and VYL are unwilling to learn and use language
because of the lack of the enjoyment and fun. Regarding this, Keddle (1997) and Scott and
Ytreberg (1990) indicated that flashcards do not provide learners to hear, see and experience
together for effective learning and YL's comprehension. Another reason is that they are not
given place in the literature concerning language teaching materials despite the advantages they
can bring to the classroom by providing more exposure and more experience with the target
vocabulary and helping VYL to practice in different times and places. Cameron (2005:84)
emphasized the importance of practice by stating that "vocabulary needs to be met and recycled

at intervals in different times and contexts in early language learning stage".

It is a common belief that play is children's work (Piaget, 1981) and children develop physically,
intellectually, linguistically, emotionally and socially through toys, games and the imaginative
use of equipment and materials (Rivera, 2009). Based on this, talking toys are selected as
practical, entertaining and educational language materials to present some basic target words in
the classroom. Another significant reason why the researcher has decided to prefer English
talking toys for foreign language teaching is that very young learners focus their attention for a

long time with game-like activities and attractive materials without losing their attention easily.

The role of toys sounding some English words and sentences is not limited to entertainment for
children. Talking toys are useful in teaching some basic words and structures in target language
by attracting children's attention and practicing them with fun and entertainment. One of the
advantages of these "linguistic toys" as teaching materials in foreign language learning process
(Espinosa, 2003) is that they help VYL guess most of the vocabulary items from the familiar
context enriched with extra picture clues. In addition, they are better involved in the process

due to the feeling of security and entertainment to be able to discover the sounds and the picture
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in the toy. They can also impact significantly on preschool children’s attitudes toward their
English learning and their English vocabulary learning to a certain extent. Furthermore, they
may be really helpful in teaching English words at the early stages because children are
intrinsically motivated to play with toys and they can be used as one of the main means for
teaching (Singer & Singer, 2005). Most importantly, “English talking toy” can enable VYL to
have more enjoyment and more authentic language use in foreign language learning process.
Due to the VYL's limited language skills and scarce vocabulary knowledge in target language
at the beginning, educational and enjoyable English talking toy can be very effective in
providing some basic English vocabulary by creating the context for comprehensible input
(Krashen, 1998). Based on this, Krashen's Input Hypothesis (1989) that assumes vocabulary
learning takes place so long as the appropriate teaching materials or environmental ingredients
are provided is taken as the base in this study. Within these perspectives, this study aims to
examine the effects of the integration of English talking toy as a teaching material on five-year

old children’s English receptive and expressive vocabulary learning.
Research Questions
The research questions examined in this study are:

1. Is there any difference between preschool children instructed through English talking
toys and flashcards in their receptive English vocabulary?

2. Is there any difference between preschool children instructed through English talking
toys and flashcards in their expressive English vocabulary?

3. Is there a difference between males and females in terms of the effect of English

talking toys on preschool children's vocabulary learning?
METHOD
Participants

Forty-eight children who were 5-years-old from a public preschool in Ankara, Turkey
participated in this study. The participants received two 40-minute lessons per week and did
not have any English instruction other than at school. Two intact classes (morning and
afternoon) were used as experimental and control group. To ensure that children both in the
control and treatment groups were equal in terms of their English background, a public
preschool which doesn't offer English lessons to their students were included in this study.

Furthermore, the pre-test was applied before starting to treatment and their parents were
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interviewed about children's English language learning experiences. On this basis, the two

groups can be regarded as homogenous groups in terms of their English language experiences.
The Research Method

This study was formed as a quasi-experimental pre-test - post-test design. The two groups

received two different types of treatment:

1. The experimental group was instructed with English talking toys

2. The control group was instructed with flashcards

The lesson plans which consisted of the same activities, methods and strategies apart from the
teaching materials were related to the recognition stage of vocabulary learning and the activities
in the last part were based on the productive vocabulary learning. The content was about
vehicles (i.e., bus, car, police wagon, train, airplane, steamboat, helicopter, bicycle, motorcycle,
fire-engine) which was in alignment with 5-year-old preschoolers’ curriculum. The length and
duration of the intervention (six consecutive class hours during three weeks) were held constant
for the experimental and control groups. All the lessons for the three groups were taught by the
researcher. All the treatment classrooms were video- and audio-recorded in order to investigate

the instructional processes.
Talking Toy: Musical Carpet

The talking toys are a kind of electronic toys that provide children to hear the sounds of some
basic words and to practice them with fun and entertainment (Espinosa, 2003). Espinosa (2003)
also represents the talking toys as "linguistic toys" that facilitate the learning of language by
making the language attractive and accurate. These toys which are interactive, user-friendly
were adapted into the language learning process with a well-designed plan in the experimental
group to examine their effects on children's receptive and expressive vocabulary in foreign

language learning process.
Data Collection Instruments

For the purpose to measure children's receptive and expressive vocabulary learning on a specific
subject, Picture Vocabulary Checklist Test was designed. It was two-stage tests for receptive
and expressive parts and each part comprised 10 questions. In receptive part, the pictures were
presented in a multiple-choice format of three pictures per item and VYL were asked to point
the correct one among them. On the other hand, in the expressive part, the pictures were
presented individually and VYL were asked to recall them correctly. Prior to the main data
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collection, a pilot study was run to verify that the vocabulary checklist test was valid and
reliable. The researcher obtained official permission from University Ethical Commission and

MONE before administering the research.
Reliability and Validity

First of all, initial piloting was carried out with three experts’ approval to ensure high reliability
and validity. Based on this, the experts were asked about the quality and suitability of the test
to measure VYL’s foreign language vocabulary knowledge. As a result of the feedback received
from them, the researcher made the necessary corrections and improvements. Secondly, for
final piloting, the vocabulary checklist test was administered to a group of 87 preschoolers who
were 5 years old in a private preschool. The aim of the piloting was to see the applicability of
the lessons and to try to ensure reliability and validity. Lastly, the Cronbach‘s Alpha was
calculated for receptive and expressive vocabulary parts of the checklist test. The Cronbach‘s
Alpha coefficient was found to be above 0.7 which is acceptable (the Cronbach‘s Alpha for
receptive vocabulary =,840 and Cronbach‘s Alpha for expressive vocabulary = , 905).

Therefore, the scales can be said to have acceptable internal consistency.
Data Analysis

As for the analysis of data, the checklist was analyzed using a descriptive statistic. Each correct
answer in the tests was counted one point while the wrong was zero. The maximum score of
the test was 20. After the results were obtained, they were analyzed by t-tests in SPSS 18.00.
Moreover, the multivariate analysis of variance was conducted to test the impact of gender on

VYL's receptive and expressive vocabulary learning with English talking toy.
RESULTS

In this chapter, descriptive statistics related to Receptive Vocabulary Pretest Scores (PREREC),
Expressive Vocabulary Pretest Scores (PREEXP), Receptive Vocabulary Posttest Scores
(POSTREC) and Expressive Vocabulary Posttest Scores (POSTEXP) of children for both

experimental and control groups were presented.

Table 1. Descriptive Statistics of the PREREC / PREEXP and POSTREC / POSTEXP

Variables Treatment N M SD

PREREC Experimental 24 1,75 1,03
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Control 24 1,7 1,26

PREEXP Experimental 24 0 0
Control 24 0 0

POSTREC Experimental 24 9,70 0,46
Control 24 9,25 0,84

POSTEXP Experimental 24 9,29 0,75
Control 24 6,16 1,23

When the mean scores of the POSTREC and POSTEXP of the experimental and control groups
were examined, it was seen that children in both groups outperform in receptive part than
expressive part. This was the indicative of the fact that recognition stage comes before the
production stage in the language learning process (Mondria & Wiersma, 2004) and children’s
first and second language vocabulary development move from receptive to expressive (Yong,
1999). Besides, this result was parallel with the findings of Zhong (2006) who put forward that
receptive vocabulary develops much faster than productive vocabulary during the earlier stages

of first and second language learning.

On the other hand, when compared to the pretest scores of receptive vocabulary (i.e., learner
recognition of the form and meaning of a word encountered in hearing) and productive
vocabulary (i.e., learner retrieval of the form and meaning of an item and its production for
expression in speaking) (see Table 1), both experimental and control groups showed complete
failure in the expressive vocabulary part (M:0,0) although they demonstrated partial success in
the receptive vocabulary part (M: 1,75, M:1,7). The underlying reasons might be due to the fact
that children could guess and understand some English words easily because they were cognates
which meant they were similar in pronunciation in the two languages but different in their
spelling. For example, some words in the vocabulary test such as police wagon, helicopter and
motorcycle are the cognate words in Turkish and English languages. The study conducted by
Bastin (2000), Malkiel (2009), Schelesinger and Malkiel (2005) who asserted that cognates are
helpful, not only for novices but also for highly interpreters and cognates have positive effect

on the speed of word recognition verified the finding of this study.

Specifically, the results of PREEXP scores (M=0,0) which means children from both
experimental (M=0,0) and control groups (M=0,0) didn’t give any correct answer to the
questions in the checklist verify the finding that initial L2 knowledge of children in preschools
especially in public preschools in Turkey is very scarce or none (Sigirtmag, 2009). This is
expected considering the fact that English curriculum for early childhood education is non-
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existent in Turkey and children don’t have any English background. This might also be related
with the fact that MONE didn’t and don’t provide the formal teaching of English in public
preschools prior to primary education (Zorba & Tosun, 2011).

Table 2. T-test Results of Receptive Vocabulary Test

Variables Levene's Test for T-test for
Equality of Variances Equality of Means
POSTREC F Sig. t. df Sig. MD Std. ED
(2-tailed)
6,903 012 12,46 46 000 245 197
12,46 35,67 ,000 2,45 ,197

The table 2 showed that there was a statistically significant difference between the experimental
and control group confirming the effect of English talking toy on improving VYL’s receptive
vocabulary knowledge. In other words, the class instructed with English talking toys performed

better on receptive vocabulary than the class instructed with flashcards.

Table 3. T-test Results of Expressive Vocabulary Test

Variables Levene's Test for T-test for
Equality of Variances Equality of Means
POSTEXP F Sig. t. df Sig. MD Std. ED
(2-tailed)
2,868 ,097 10,56 46 000 3,12 295
10,56 35,67 ,000 3,12 ,295

Table 3 revealed that there was a significant difference between the groups with regard to the
VYL’s expressive vocabulary knowledge. Consequently, the results of this study showed that
the use of English talking toy as teaching material had positive effects on receptive and

expressive vocabulary learning of VYL.

Table 4. Manova Results

Wilks' F Hypothesis Error Sig. Eta
Lambada df df Squared
Intercept 0,02 823 2 45 ,000 ,97
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Gender
0,96 773 2 45 ,46 ,03

Considering the findings of the previous studies trying to identify the positive effects of gender
on foreign language vocabulary learning (Piske, Mackay & Flege, 2001), it was seen in Table
4 that the findings of gender analysis in this study were not compatible with them. This was the
indicative of VYL's gender didn't have any influence on their receptive and expressive

vocabulary learning.

As far as the researcher observed during the treatment, although the participants hadn't been
exposed to English at home and in the school so far, their enthusiasm, attitudes and success in
recalling and producing newly taught words in foreign language highlighted a need to start
English instruction at earlier ages such as in early childhood education. Like many previous
studies (Muro & Kottman, 1995; Harley, 1995; Krashen, 1989; Kirkgoz, 2009), this study
showed that the younger the child is when learning a language, the closer the process comes to
learning. Therefore, in a country such as Turkey where teaching and learning English is highly
encouraged and English is the indispensable part of the curriculum, it can be suggested that
English language teaching should begin earlier than second grade with age-appropriate methods

and materials.
DISCUSSION AND CONCLUSION

This study shows a different dimension of English talking toys by integrating them into teaching
materials that can be used in VYL's foreign language class. The language input in a language
classroom should be comprehensible to students so that learners can understand the material,
work on it, and turn it into output (Krashen, 1998). The findings of the study demonstrate that
both teaching materials (i.e., flashcards and talking toys) can be comprehensible input because
they make VYL achieve the desired learning outcomes successfully. However, to use English
talking toys to teach basic English vocabulary to VYL leads more vocabulary learning than
teaching vocabulary with flashcards at the recognition and production stage. Consequently,
VYL in the experimental group are much better in their receptive and productive vocabulary in
English learning process when English talking toy is used as teaching material. The possible
reasons of this might be the fact that even though flashcards are visual materials that merely
provide VYL to associate the meaning with the vocabulary and structure, talking toys are audio-
visual materials including certain senses such as hearing, seeing and touching address to
learner’s visual/spatial, body/kinesthetic and musical/rhythmic intelligences and thus, yield to

fostering a positive environment as well as lengthening their attention span (Eksi, 2009).
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The results seem to be parallel with the findings of the study carried out by Nilawati (2009)
who indicates the effectiveness of the puppet toys on vocabulary teaching in English. Similar
to these results, Linse (2005) also find out that toys and brightly colored visuals are quite
effective in keeping them engaged in activities about vocabulary teaching in English. As a
result, the positive results of this study can be encouraging for teachers to give place to English

talking toy in VYL language classrooms.

Additionally, related to the findings of the piloting studies, the vocabulary checklist test
designed by the researcher to measure preschooler’s English vocabulary receptively and
productively on a specific topic might contribute to foreign language testing in early childhood
education. Epstein (2004) emphasizes the child assessment is a vital and growing component
of early childhood education. This vocabulary test can be used as a tool not only in evaluating
the effectiveness of the language teaching materials but also in understanding and supporting

VYL's receptive and expressive vocabulary knowledge in a foreign language.

Apart from these, the findings of this study can be useful for a large group of early childhood
teachers and administrators who know the importance of teaching English at earlier ages and
feel need new effective ways to teach it and parents who are the first and the most important
educators of their children. In addition to this, it can be beneficial to support the idea of
integrating language education and entertainment with the help of English talking toy during
preschool period and thus, it provides the improvement of preschool children’s receptive and
expressive vocabulary knowledge and positive attitudes toward English learning at a certain

level.

This study can also serve a guideline to the educators who give importance to active learning
more than rote-learning. They can get benefit from this study by replacing or combining their
traditional teaching techniques and materials such as flashcards with the interesting and
educational ones. Moreover, MONE and curriculum developers should be aware of the
necessity of an English curriculum for VYL who have distinctive learning features and different
needs and interests. They also need to be aware of the same materials and methods used in
English learning to adult or YL cannot work efficiently for VYL and then, it can be suggested

to integrate this educational toy talking in target language to this curriculum.

Lastly, the parents can make use of the findings of the study in the process of selecting

educational toys for their children. They can prefer talking toys that encourage them to learn
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some English words with the correct pronunciation and increase their positive attitudes toward

learning English in the informal environment.

There are a few limitations in this study that need to be pointed out such as the low number of
participants and representativeness of the participants which limit the generalization of the
results. Despite the shortcomings mentioned above, the present study provides English teachers
working in preschool level to an alternative thinking and a teaching material to create more fun
and effective English lessons for VYL. Related to the findings of the study, it can also be
recommended that as well as common teaching materials such as flashcards, photographs and
realias, educational toys including talking toys should be integrated into the lessons to teach

and practice basic English vocabulary effectively.
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Oz: Bu arastirmada resmi ve 6zel okullarda gorev yapan okul éncesi gretmenlerinin farklt
(alternatif) egitim yaklagimlarini bilme durumlarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag
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SUMMARY

Introduction

It is ever increasing important to handle the area of education with all elements especially with human
which is main element of education. For answering “What is human being in education? What should
be human in education?” returning to human beings and seeing the human in producing have revealed
alternative perspective in education. Alternative education is rapidly increasing all over the world with
different examples and practices based on more human, free, equal, participatory, producing and self-

management understanding.

From the early childhood, the question of “Is a single way appropriate for everyone in learning?”
discovers understanding of education which consider individual differences. Importance of children's
individual interests and needs, supporting the curiosity of children's creation and maximization of
children’s potentials constitute philosophical core of different educational approaches. Accordingly
children need to be active and free to make decisions in the educational environment. The educator must
interact with the child in the learning process as director, facilitator and helper to easy learning process.
The quality of teacher and education program is very important in increasing the qualifications of
education. It has important the teacher to prepare qualified educational programmes, to be informed
about different approaches and models; in this approaches the roles of teacher and child, materials used,
learning environment, approaches’ point of view to child, to be assessed of child and to support skill of
preparing individual plans. Thus, this study aims to reveal the states of preschool teachers who do in

the private or public school of knowing of different educational aproaches.
Method

For this purpose, 42 preschool teacher who are teaching in private and public kindergarten school in
Adana, Ankara and Mersin compose of the study group. The participants have been selected by a typical
case sampling method that is purposive sampling. Half of the participating teachers (59.5%) are over 35
years old, the vast majority (73.8%) have bachelor's degree. 88.1% of the participants are in public
school. The study have been conducted using a phenomenological design that is qualitative research
method. For the data collection, semi-structured interview have been used with interview form.
Interview form includes two parts. First part contains 14 questions which about personal information.
Second part contains questions about which knowledge level of teachers about different educational
approaches, teachers' reflection of different educational approaches to the training program, resources
of teachers reading, teacher’s state of participating of different educational approaches and teacher’s
anticipation from Ministry of National Education about different educational approaches. Individual
interviews with teachers have been conducted in a quiet and calm place, involved a period of 10-15

minutes. The open-ended questions in the interview form have been asked in the same order to all the
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teachers who participated in the study. The answers of the teachers gave during the interviews were

noted by the researcher. The data were analyzed by descriptive analysis
Results

According to the findings of the study, preschool teacher described alternative education as a different
education than the normal education system. The levels of preschool teachers’ reflection of different
educational approaches to the training program was low and teachers do not participate in the training
about different educational approaches. According to the another finding of the study, Montessori
Approach (n =30) was the most known approach by preschool teachers. This is followed by High Scope
Approach (n=12), Waldorf Approach (n=7), Reggio Emilia Approach (n= 6), Pikler Approach (n=3)
and Scamper Approach (n=2). According to the another finding of the study, teachers’ anticipation from
Ministry of National Education was enriching the content of in service training and increasing the

adequacy of trainers.
Conclusion and Discussion

Alternative education is defined as educational models with innovative and flexible programs, which
aim at providing different learning experiences to individuals and are based on individual interests and
needs of students, with the exception of those used in mainstream education. From this point of view, it
can be asserted that participant pre-school teachers (n = 36) are able to define the concept of alternative

education and have a positive knowledge of alternative education.

Previous research and the conclusion of this research; when the reasons why preschool teachers did not
reflect different approaches to their practice were considered, teachers may not have came across
examples of applying different educational approaches, knowledge levels of teachers’ about different
educational approaches practice may be low and they can be lack of equipment which as educational

environment, social and economic conditions and number of children.

It is thought that it is necessary to increase the number of trainings which include different educational
application in pre-service and in-service training for teachers. Providing of democratic environments to
children especially from the early childhood and sustainably supporting each child’s own distinctive

development consideringly child’s learning style and speed should be the main aim of education.
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GIRIS
Okul 6ncesi donemde ¢ocugun dogasinda bulunan kesfetme ve 6grenme egilimi ile ¢evresini
kesfettigi, iletisim kurdugu ve fikirler olusturdugu bilinmektedir. Cocugun i¢inde bulundugu
cevre, onun tiim alanlardaki gelisimi ve 6grenme motivasyonu i¢in 6nemli bir unsur olarak
goriilmektedir. Cocugun bu donemde karsilastigi deneyimler, ¢ocuga sunulan firsatlar ileri
donemdeki okul basarisini etkiledigi gibi, 6grenmeye karsi olan tutumuna da yon vermektedir.
Cocugun gelisiminin saglikli olmasi ve 6grenmeye karst olumlu tutumlar gelistirebilmesi igin,
biligsel uyaranlarin nitelikli oldugu bir c¢evreye, cocuga zengin dil etkilesimleri ve olumlu
sosyal ve duygusal deneyimlerin sunulmasina ve ¢ocugun bagimsiz hareket etme 6zgirliigiiniin
desteklenmesine ihtiyag¢ vardir. Bunun saglanmasinda nitelikli bir okul 6ncesi egitimin 6nemi
yadsinamaz bir gerc¢ektir (MEB, 2013). Bu siiregte ¢ocuklarin psiko- motor, biligsel, sosyal-
duygusal gelisimlerinin, dil ve okuma- yazma becerilerinin desteklenmesi, yaratict yonlerinin
ortaya ¢ikarilmasi ve kendilerine gilivenlerinin gelistirilmesi 6nemlidir (Aslan, 2010; Kim ve
Suen, 2003; Nacaroglu, 2014; Siraj-Blatchford, 2004; Tominey ve Rivers, 2012; Zvoch,
Reynolds ve Parker, 2008). Okul dncesi egitim, ¢ocuklarin yaraticiliklarini ve hayal giiclerini
gelistiren, onlarin ilgi ve ihtiyaglarin1 karsilayan, cocuklara gozlem yapma, arastirma-
inceleme, diisiincelerini ifade etme ve problem ¢ézme becerisi kazandiran nitelikte olmalidir.
Cocuklarin paylasabilen, isbirligi yapan, bagkalarinin duygularint anlayan, sorumluluk alabilen
bireyler olarak yetigsmelerini saglamali, olumlu bir benlik duygusu gelistirmeleri, kendilerini
ifade edebilmeleri ve giiven duygusu kazanabilmelerine yardimci olmalidir (Yazar, 2007).
Kaliteli bir okul 6ncesi egitim kaliteli bir egitim programini da gerektirmektedir. Gelistirilen
egitim programi c¢ocugun tim ydnlerinin gelisimi, bireysel ihtiyaglari, ¢ocugun ailesiyle
etkilesimi, 6grenme ortamlari, etkili 6grenme gibi dnemli noktalarin belirlenmesinde biiyiik rol
oynamaktadir (Temel, 2012). Ulkemizde okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklaria zengin
O0grenme yasantilar1 saglayarak; onlarin psiko- motor, sosyal- duygusal, dil ve biligsel
gelisimlerini desteklemek, 6z bakim becerilerini artirmak ve ¢ocuklar ilkokula hazirlamak
amaciyla egitim programi gelistirilirken; gesitli {ilkelerdeki farkli yaklasim ve modellerini
temel alan okul 6ncesi egitim programlar1 incelenmis; farkli 6grenme kuram ve modellerinde

yer alan ¢ocuk merkezli uygulamalardan yararlanilarak eklektik bir program olusturulmustur

(MEB, 2013).

Tiim egitim yaklagimlar1 ve modellerinin temel felsefesinde ¢ocuklarin bireysel ilgi ve
ihtiyaclarinin ~ 6nemsenmesi, dogalarindaki merak duygusunun desteklenmesi ve

potansiyellerinin en iist diizeye ¢ikarilmasi yatmaktadir (Sahin, 2014). Bu yiizden ¢ocuklarin
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egitim ortaminda aktif, karar verme 6zgiirliigiine sahip olmasi gerekmektedir. Ogretmen ise
cagdas bir program anlayigini benimseyerek ¢ocuklar tesvik etmeli, ¢ocuklarin 6grenmelerini
kolaylastirmali, 6grenme siirecinde ¢ocukla etkilesim halinde olmalidir (Temel, 2005). Okul
Oncesi 0gretmenlerinin lisans egitimleri siiresince nitelikli egitim programlar1 hazirlayabilecek
yeterlige sahip olmalari, farkli yaklasim ve modellerle ilgili bilgilendirilmeleri 6nemlidir. Bu
farkli yaklagimlarda 6gretmenin ve cocugun rolii, kullanilabilecek materyaller, 6grenme ortami,
yaklagimin ¢ocuga bakis acgisi, ¢ocugun degerlendirilmesi, aylik ve giinliik plan hazirlama
konusunda 6gretmenlerin diisiince gelistirmelerinin desteklenmesi énemlidir (Soydan, 2013).
Ele alman farkli yaklasim ve modeller arasinda Montessori Yaklagimi, Reggio Emilia
Yaklagimi, Proje Yaklasimi, High Scope Yaklasimi, Head Start Yaklasimi, Bank Street
Yaklagimi, Yapilandirmact Yaklasim, Waldorf Yaklasimi, Ag¢ik Egitim, Cocuktan Cocuga
Yaklasim, Ev okulu yer almaktadir (Sahin, 2014; Temel, 2012; Basal, 2010).

Yiiksekdgretim Kurulu Egitim Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme Lisans Programi’na gore (YOK,
2007) Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi’nda farkli yaklasim ve modeller ile ilgili
zorunlu bir ders yer almamaktadir. Universitelerde “Ozel Ogretim Yontemleri I- 117 dersi
kapsaminda farkli yaklasim ve modeller ele alinmaktadir. Bunun disinda bazi {iniversitelerin
miifredatinda 6zel olarak se¢cmeli dersler bulunmaktadir. Tiirkiye’deki iiniversitelerin web
adreslerinde yer alan iceriklere gore farkli yaklagimlarla ilgili ulasilan dersler Tablo 1 de

gosterilmistir.

Tablo 1. Universitelerde egitim fakiiltesi okul éncesi 6gretmenligi lisans programinda yer alan dersler

Hacettepe Universitesi “Karsilagtirmalt Erken Cocukluk Egitimi”
Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi

Biilent Ecevit Universitesi “Okul Oncesi Egitimde Cagdas Yaklagimlar”
Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi

Cukurova Universitesi “Proje Yaklagimi ve Uygulamalar1”

Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi

Erzincan Universitesi “Okul Oncesi Egitimde Farkl1 Yaklagimlar”
Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi

Mugla Sitk1 Kogman Universitesi “Okul Oncesi Egitimde Cagdas Yaklagimlar”
Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi

Pamukkale Universitesi “Okuloncesi Egitim Modelleri”

Okul Oncesi Egitimi Lisans Programi

Sinop Universitesi “Okul Oncesi Egitimde Program”

Okul Oncesi Egitimi Lisans Programi

Yildiz Teknik Universitesi “Okul Oncesi Egitimde Cagdas Yaklagimlar”
Okul Oncesi Egitimi Lisans Programi “Okul Oncesi Donemde Farkl1 Yaklasimlar”

Tablo 1’ de gosterilen dersler “se¢gmeli ders” olarak programda yer almaktadir. Derslerin amact
genel olarak, 6grencilerin Tiirkiye’ de ve diinyada kabul goren, okul dncesi egitimin temelini
olusturan kuramlari, yaklagimlari, modelleri tanimalari, incelemeleri, karsilastirmalar

yapabilmeleridir. Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi lisans programlarinda yer alan
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secmeli ders igerikleri Fakiiltelerin web sayfalarindan incelendiginde; dersler iilkemizde ve yurt
disinda kullanilan gesitli erken ¢ocukluk egitim programlarinin incelenmesi, programin ilke ve
standartlari, Montessori Yaklasimi, High Scope Programi, Proje Yaklasimi, Head Start
Programi, Reggio Emillia Yaklasimi, Bank Street Yaklasimi, Waldorf Yaklasimi, Yaratici
Oyun Yaklagimi, Whariki Programu, Ik Yillar Programi, Aggazi Okullar1 gibi modellerin

karsilastirilmasi ve genel degerlendirme gibi konular1 kapsamaktadir.

Yapilan literatiir taramas1 sonucunda okul dncesi 6gretmenlerin egitim planlarim1 hazirlarken
temel alabilecekleri yaklasim ve modeller ile ilgili diisiincelerini, bilgi diizeylerini belirleyen
caligmalarin yetersiz oldugu goriilmektedir (Memduhoglu, Mazlum ve Alav, 2015; Kalipgi,
2008). Yapilan bu aragtirma, okul Oncesi egitimde farkli yaklasimlar ile ilgili okul &ncesi
Ogretmenlerinin goriislerine yer verilmesi, okul Oncesi 6gretmenlerinin bu konudaki
yeterliliklerinin ortaya cikarilmasi ve konu ile ilgili arastirmalar yapilmasinin tesvik edilmesi
konusunda 6nem tagimaktadir. Bu dogrultuda arastirmayla resmi okullar ve 6zel okullarda
gorev yapan okul oncesi Ogretmenlerinin farkli (alternatif) egitim yaklasimlarini bilme

durumlarinin incelenmesi amaglanmustir.
YONTEM
Arastirmanin Deseni

Arastirma okul dncesi 6gretmenlerinin “farkli egitim yaklagimlar1” ile ilgili goriislerini ortaya
koymak amaciyla nitel arastirma yoOntemlerinden olgu bilim deseni kullanilarak
gerceklestirilmistir. Olgu bilim deseninde amag, belirli bir durumu aydinlatmak, kisilerin
cevrelerindeki olaylar ve olgularla ilgili deneyimleri, kavramsallastirmalari, algilar1 ve
anlayislarindaki niteliksel farkliliklar1 ortaya ¢ikarmaktir. Olgu bilim c¢aligmalarinda
goriigmeler, katilime1 gozlem, odak grup goriismeleri, kisisel metin analizleri gibi birgok
yontem kullanilmaktadir  (Lester, 1999; Marton, 2001). Bu arastirmayla okul Oncesi
ogretmenlerinin “farkli egitim yaklagimlar1” ile ilgili goriisleri, algilar1 ve bilgi diizeylerine

odaklanilmistir.
Calisma Grubu

Bu aragtirmada okul oncesi 6gretmenlerinin alternatif egitim yaklasimlarini bilme durumlari
incelenmistir. Katilime1 6gretmenler amagsal Ornekleme yontemlerinden tipik durum
ornekleme yontemine gore secilmistir. Tipik durum Ornekleme, fazla sayidaki durumdan
olagandis1 olmayan, tipik bir durumun belirlendigi 6rnekleme yontemidir (Biiyiikoztiirk,

Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Katilimcilar Ekim- Aralik 2016 tarihleri
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arasinda Adana, Ankara ve Mersin illerinde belirlenen 6zel ve resmi anaokullarinda gorev
yapan 41°1 kadin, 1’ i erkek toplam 42 okul 6ncesi 6gretmeninden olugmaktadir. Katilimct
ogretmenlerin yarisindan fazlasi (%59,5) 35 yas ve lzeri, bliylik cogunlugu (%73,8) lisans

mezunudur. Katilimcilarin %88,1” 1 resmi okulda gérev yapmaktadir.
Veri Toplama Araclan

Calismada okul dncesi 6gretmenlerinin farkli egitim yaklagimlariyla ilgili goriisleri, algilart ve
bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla “Farkli Egitim Yaklasimlar1 Bilgi Diizeyi Goriisme

Formu” kullanilmustir.

“Farkh Egitim Yaklasimlar: Bilgi Diizeyi Goriigme Formu”: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin farkli
egitim yaklagimlar1 hakkindaki goriislerini bildirdikleri yar1 yapilandirilmis agik uglu goriisme
formudur. Yar1 yapilandirilmis goriismeler katilimcilarin hem sabit segenekleri olan sorulari
cevaplamalarini saglayan hem de arastirmacinin alanda derinlemesine ilerleyebilmesine olanak
tantyan sorular1 igeren goriismelerdir (Biiyiikoztirk vd., 2014). Form iki bdliimden
olusmaktadir. Birinci bdliim; Ogretmenlerin kisisel bilgilerini belirttikleri 14 sorudan
olusmaktadir. ikinci boliim; 6gretmenlerin hangi farkli egitim yaklagimlarim bildikleri, egitim
programlarina nasil yansittiklari, farkli egitim yaklasimlar ile ilgili okuduklar1 kaynaklarin
neler oldugu, bu konuyla ilgili egitimlere katilip katilmadiklar1 ve farkl egitim yaklasimlari ile

ilgili Milli Egitim Bakanlig1’ ndan neler bekledikleri gibi sorular1 igcermektedir.

Gortigme formu hazirlanmadan 6nce alanla ilgili literatiir taranmistir. Konuyla ilgili taslak
sorular olusturulduktan sonra gériisme formu bir cocuk gelisimi ve egitimi uzmani bir de okul
oncesi okul Oncesi egitimi uzmani olmak {izere iki alan uzmani ¢gretim iiyesinin goriisiine
sunulmustur. Uzman gorisleri dogrultusunda iki soru anlam bakimindan degistirilerek soru
formuna son hali verilmistir. Yapilan diizenlemeler sonucunda hazirlanan form iki okul dncesi
Ogretmenine On uygulama kapsaminda sorularak, o6gretmenler tarafindan anlasilmayan
sorulardan {i¢ tanesi daha agik ve anlasilir hale getirilerek goriisme formu arastirmada

kullanilmak {izere hazir duruma getirilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada ¢alisma grubu belirlendikten sonra okullar ziyaret edilmis ve secilen okullarin
miidiir/ miidiir yardimcilarina calisma hakkinda bilgi verilerek izin almmustir. Idarenin
bilgilendirilmesinin ardindan goériisme yapilacak okul dncesi 6gretmeni ile tanisilarak, ¢aligma
hakkinda bilgi verilmistir. Ogretmenlerle gerceklestirilen bireysel goriismeler 10-15 dakikalik

bir slireyi kapsamis ve sakin bir mekanda gerceklestirilmeye c¢alisilmistir. “Farkli Egitim
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Yaklasimlar1 Bilgi Diizeyi Goriisme Formu” nda yer alan agik uglu sorular arastirmaya katilan
tiim 6gretmenlere ayni sirayla sorulmustur. Ogretmenlerin goriismeler esnasinda verdikleri
cevaplar, arastirmaci tarafindan not alinarak kaydedilmistir. Yapilan goriismeler sonrasinda

ogretmenlere katilimlarindan dolayi tesekkiir edilmistir.
Verilerin Analizi

Okul 6ncesi 6gretmenleriyle yapilan goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz teknigi
kullanilarak yorumlanmistir. Betimsel analiz teknigi ile aragtirmada toplanan veriler 6nceden
belirlenmis olan bagliklar veya temalara gore siniflandirilmakta, Ozetlenmekte ve

yorumlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2003).
BULGULAR

Bu boliimde okul 6ncesi 6gretmenlerinin alternatif egitim yaklasimlarini bilme durumlarinin
incelenmesi amactyla hazirlanan Farkli Egitim Yaklagimlar Bilgi Diizeyi Gorligme Formundan

elde edilen bulgularin analizi sunulmaktadir.

Farkli Egitim Yaklagimlar1 Bilgi Diizeyi Gorlisme Formunda yer alan ve birinci soru olan
“Alternatif Egitim denildiginde akliniza gelen nedir?” sorusuna yonelik 36 dgretmen goriis
bildirmistir. Katilimec1 6gretmenlerin verdikleri cevaplara gore, 68retmenler alternatif egitimi

normal egitimden farkli olarak uygulanan egitim olarak tanimlamaktadirlar.

“Normal egitimin disinda farkli yontemlerin kullanildig1 egitim tiirii.” (02), “Programda
olmayan ama gerekli olan ve giincel olan.” (03), “Geleneksel olmayan farkli yaklasimlarla
verilen egitim.” (05), “Giinliik programin disinda yapilan egitim.” (09), “Okul disindaki egitim,
miifredat dis1 egitim, dogada egitim.” (018), “Normal egitimin disindaki farkli yaklasimlar”
(021), “Siiregelenin disinda farkli yaklasim ve teknikle egitim.” (026), “Egitimde farkl1 yontem
ve teknolojilerin kullanilmasi diger iilkelerden 6rneklere yer verilmesi.” (037), “Normal egitim
sisteminden farkl1 uygulanan egitim.” (040), “Egitimde uygulanan metodun disinda bir egitim.”
(O41).
Katilimc1 6gretmenlerin Farkli Egitim Yaklagimlar: Bilgi Diizeyi Gorlisme Formunda yer alan
“Alternatif Egitim, okulsuz egitim, ebeveyn insiyatifli okul gibi girisimler ile ilgili bir bilgiye
sahip misiniz, neler biliyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplara gore, 6gretmenlerin yaklagik
yarist (n=20) bu konuda fikir sahibi olmadig1 yoniinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin 15
tanesi bu girisimleri sadece duymus olduklarin1 fakat konu hakkinda c¢ok fazla bilgiye sahip

olmadiklarini belirtmislerdir. Katilimec1 6gretmenlerden yedi tanesi ise;
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“Evet, okulsuz egitim duydum yurtdisinda. Bizde de birkac 6rnegi oldugunu duydum.” (09),
“Evet, alternatif egitim kitabinda okumustum.” (O11), “Evet, okulsuz egitim o6rneklerini
goriiyorum. Evde egitimin daha iyi olabilecegini diisiindiikleri i¢in evde egitimi savunuyorlar.”
(013), “Evet, evde egitim veren aileler var ama faydal degil.” (O14), “Evet, Amerika’da
yapildigin1 duydum.” (016), “Evet, ebeveyn insiyatifli okulu Montessori’yi arastirirken aile
katilimi oldugu i¢in gdérmiistiim.” (036), “Ebeveyn insiyatifli okul, velilerin egitime daha ¢ok

katilmas1 (veli katilimi).” (O37)

gibi ifadeler kullanarak bu girisimler ile ilgili neler bildiklerini, fikirlerini ve nerelerde

karsilastiklarini belirtmistir.

Katilimer 6gretmenlerin Farkli Egitim Yaklasimlar1 Bilgi Diizeyi Goriisme Formunda yer alan
“Okul oncesi egitimde uygulanan farkli yaklagimlardan hangilerini biliyorsunuz?” sorusuna
verdikleri cevaplara gore, 0gretmenler tarafindan en ¢ok bilinen yaklagimin Montessori
Yaklagimi (n=30) oldugu goriilmiistiir. Bunu High Scope Yaklasimi (n=12), Waldorf Yaklasimi
(n=7), Reggio Emilia Yaklasimi (n=6), Pikler Pedagojisi (n=3) ve Scamper Yaklasimi (n=2)
takip etmektedir.

Katilimer 6gretmenlerin Farkli Egitim Yaklasimlar Bilgi Diizeyi Goriisme Formunda yer alan
“Egitim programina yansittiginiz yaklasim var m? Nasil uyguluyorsunuz, neler
yaptyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplara gore, katilimci 6gretmenlerin ¢ok az bir kismi

(n=6) bu konuda diisiincelerini belirtmislerdir. Ogretmenler;

“Montessori, okulumuzda bulunan yasam merkezlerinde uyguluyoruz. Cocuklara kendi
sorumluluklarini vererek giin i¢inde kendi ihtiyaglarini kendilerinin kargilama sorumlulugunu
veriyoruz.” (04), “Gergek Montessori esyalar1 getirerek uyguluyorum. Egitici materyaller
almaya ¢alistyorum.” (017), “Hepsini harmanlay1p ¢cocuklara indirgemeye ¢alistyorum. Egitim
anlay1s1 ve felsefesini benimsemeye calistyorum.” (020), “Scamper yaklasimu, gesitli sorularla
cocugun 6grenmesini saglayan etkinlikler.” (024), “Daha ¢ok Montessori, cocuklarin egitim
ortamini, materyalleri birlikte hazirlamayi, yaparak- yasayarak 6grenmeyi amagliyoruz. Giin
icinde etkinlikleri birlikte hazirliyoruz. Waldorf” da nasil sorularinin cevaplarini artyoruz.”
(025), “Materyallerimiz yok, velilerden istiyoruz. Montessori yaklasimi® ndan kapak- bardak
kullanarak tasima- transfer etkinlikleri yapiyoruz.” (O36) seklinde ifadeler kullanmislardir.

Buradan 6gretmenlerin birebir herhangi bir farkli egitim yaklagimin giinliik egitim akiglarina

ve egitim programlarina agikca yansittiklar: sdylenemez.

Katilimc1 6gretmenlerin Farkli Egitim Yaklagimlar: Bilgi Diizeyi Gorlisme Formunda yer alan

“Farkli yaklasimlara iliskin okudugunuz kitap, makale vs. var m1? Varsa nelerdir?” sorusuna
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verdikleri cevaplara gore, Ogretmenlerin ¢ok biiyiikk bir kisminin (n=38) farkli egitim
yaklasimlartyla ilgili herhangi bir kitap veya makale okumadig goriilmiistiir. Bu konuda goriis
bildiren 4 6gretmen ise “Montessori kendi kitabi.” (02), “Egitimde farkl yaklasimlar kitabi.”
(O11), “Egitime bakis dergisinde Reggio Emilia.” (O15), “Yiiksek lisans doktora tezlerini
okuyorum.” (036) seklinde ifadeler kullanmislardir. Buradan okul &ncesi dgretmenlerinin
farkli egitim yaklagimlar1 konusunda basili ve yazili materyal okuma konusundaki
girisimlerinin az oldugu ve 0zel olarak farkli yaklagimlara dair kitap, makale, dergi okuma

diizeylerinin diisiik oldugu sdylenebilir.

Farkli Egitim Yaklasimlar1 Bilgi Diizeyi Goriisme Formunda yer alan “Farkli yaklagimlara
iligkin takip ettiginiz web sayfasi, sosyal medya kullanicisi, blog vs. var mi1? Varsa nelerdir?”
sorusuna gore ogretmenlerin yaklasik yarisi (n= 19) herhangi bir web sayfasi, sosyal medya
kullanicisi, blog takip etmedigini belirtmistir. Bu konuda goriis bildiren 23 68retmen ise
internette, sosyal medyada cesitli sayfalar1 takip ettigini belirtmistir. Fakat 6gretmenlerin
belirttikleri internet adresleri veya sosyal medya kullanicilar1 farkli yaklasimlara iliskin spesifik

sayfalar olmayarak, farkli yaklagimlarla ilgili 6zel bilgiler ve paylagimlar yapmamaktadir.

“Pinteres.”(07), “Egitimpedia, Pinteres.” (016), “Akademisyenanne, I¢imizdeki Cocuk,
Mustafa Uslu.” (025), “Instagram, Montessori metodlari, yabanci kaynakli siteler okul &ncesi
ile ilgili egitici oyuncaklar 6gretmen siteleri.” (030), “Oyuncu anne, dnce okul dncesi, Buket

Cokyigit.” (032), “Okul éncesi farkli gocuk, internetten okul dncesi sayfalar1.” (O37).

Farkli Egitim Yaklasimlar1 Bilgi Diizeyi Goriisme Formunda yer alan “Okul 6ncesi egitimde
farkli yaklagimlarla ilgili egitimlere katildimz mi?” sorusuna gore Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu (n=31) bu tarz egitimlere katilmadigmni belirtmistir. Herhangi bir egitime
katilmadigin1 belirten 31 6gretmenden 26s1 ise farkli egitim yaklasimlariyla ilgili egitimler
diizenlenmesi durumunda katilmay: diisiindiiklerini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin
katildiklar1 egitimlerin hangi kurum ve kuruluglar tarafindan verildigi incelendiginde ise

ogretmenlerin ifadeleri asagidaki gibi olmustur:

“Ankara Universitesi, Kiigiik Eller Okullar1, 2-4 giin.” (03), “Montessori Egitimi MEB Hizmet

I¢i Egitim, 5 giin.” (015), “Oran Kiiciik Seyler Akademisi, 7 giin.” (O16), “Muradiye Egitim

Kurumlari, Tiirk Telekom Kresi, 8 aylik (her ay 2 saat).” (024), “Selguk EDU, 2 giin.” (O25).
Farkli Egitim Yaklagimlar1 Bilgi Diizeyi Goriisme Formunda yer alan “Bu tiir egitim ve
bilgilendirmelere sahip olma hususunda Milli Egitim Bakanlig1’ ndan beklentileriniz nelerdir?”
sorusuna gore dgretmenler genel olarak Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan verilen hizmet igi
egitimlerinin igerigi, egitimciler ve bilgilendirme konularinda talepte bulunduklarina iliskin
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yamitlar vermislerdir. Ogretmenler verilen egitimlerin daha verimli, kapsamli, bilgilendirici,
ogretmenleri motive edici, aktif, planli ve diizenli bir sekilde farkli ortamlarda ve farkl
okullarla birlikte diizenlenmesi ve uygulanmasi gerektigini diisiinmektedir. Ayrica egitimi
veren kigilerin yeterliliklerinin artirilmast ve egitimlerin uygun sekilde 6gretmenlere

duyurulmasi ve 6gretmenlerin bilgilendirilmesi gerektigini de belirtmislerdir.

“Egitimlerden daha fazla haberdar olmay1 ve egitimi verecek hocalarin deneyimli olmasini
beklerim.” (03), “Daha iyi ve cok egitim verilmeli. Bu siirece veli, dgretmen katilarak
kapsamlastirilmasi olabilir.” (012), “Biz egitimcilerin bu tiir egitimlerden haberdar olmasi ve
kendini gelistirmesi i¢in diizenli olarak bu aktivitelerden gegmesi gerekir diye diisiiniiyorum.”
(024), “Ulasabilecegimiz sekilde duyurularin yapilmasi ve bu egitimlerin planli bir sekilde sik
sik yapilmast.” (025), “Diizenlenen hizmet i¢i egitimlerin yeterli oldugunu diisiinmedigim i¢in
katilmiyorum. Daha bilgilendirici ve yeterli silirede verilen egitimler olursa katilmayi
diisiiniirim.” (027), “Seminerlerin giincel konularla ilgili diizenlenmesi, diger iilkelerle baglanti
olmasi. Farkli 6zel okullarla birlikte seminer almamiz, farkli- yaklasim farkli bakis agilari
onemli.” (036), “Eyliil ve Haziran dénemi kendi okullarimizda veya baska okullarda 1 hafta
veya 2 haftalik uzmanlarca verilen seminerleri diizenlenmesini isterim.” (037), “Sahsen

bildirilmesi, mesaj yollayabilirler. Sik duyurabilirler.” (040)

Bulgular 6zetlemek gerekirse, kisaca okul 6ncesi 6gretmenlerinin alternatif egitim ve egitimde
farkli yaklasim ve modeller ile ilgili teorik olarak bilgi sahibi olduklar1 fakat smif igi
uygulamalarina bu bilgilerini yansitmadiklart sdylenebilir. Elde edilen bulgular 1s18inda sonug

ve tartisma boliimi asagida sunulmustur.
SONUC VE TARTISMA

Okul oncesi 6gretmenlerinin farkli egitim yaklagimlarini bilme durumlarinin incelenmesinin
amaglandig1 aragtirmanin bulgular g¢ercevesinde, katilimeir 6gretmenler alternatif egitimi
agirlikli olarak “Normal egitimin disinda farkli yontemlerin kullanildig: egitim tiirii.” (02),
“Normal egitimin digindaki farkli yaklasimlar” (021), “Egitimde uygulanan metodun disinda
bir egitim.” (041) gibi ifadelerle “normal egitim sisteminden farkl uygulanan egitim” olarak
tanimlamiglardir. Alternatif egitim en basit anlamiyla ana egitimde kullanilanin disinda,
bireylere farklt 6grenme yasantilar1 saglamayi amaclayan, Ogrencilerin bireysel ilgi ve
ihtiyaglarinin fazlasiyla temele alindigi, yenilik¢i ve esnek programlara sahip egitim modelleri
olarak tanimlanmaktadir (Kaya ve Gilindiiz, 2015). Alternatif egitim yaygin egitimsel diislince
yapisina karsi, farkli yasantilar sunmakla ilgilidir. Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina

odaklanmasmin yaninda biitiin insanlar1 gelistirmeyi amacglamast ve c¢evresel faktorler
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tarafindan desteklenmesinden otiirii biitiinciil bir 6zellige sahiptir (Carnie, 2003). Buradan
katilimct okul dncesi 6gretmenlerinin (n=36) alternatif egitim kavramini tanimlayabildikleri,
alternatif egitime dair olumlu bir yonde bilgi sahibi olduklar1 sdylenebilir. Herhangi bir fikri
olmadigin1 ifade eden Ogretmenlerin hizmet Oncesinde bu yaklasimlara iliskin egitim
almadiklar1 ve farkli yaklagimlara iligkin merak ve ilgilerinin olmadig: diisiiniilmektedir.
Ogretmenlere ayrica alisilagelmis bir program ya da miifredat: olmayan, yas gruplarma ya da
kademelere gore sinif ayrimi yapmayan, 6grenmeyi sadece Ogrenenlerin gelisimlerine ve
ilgilerine gore diizenleyen demokratik okul olarak adlandirilabilecek alternatif egitim; herhangi
bir okula gitmeden 6rgiin egitimin sinirlar1 diginda 6grenme ortami saglayan okulsuz egitim ile
aileler tarafindan olusturulan kooperatiflerin kurdugu ve yuriittigii veli girisimi olan ebeveyn
inisiyatifli okullara iliskin bilgi sahibi olma durumlarina yonelik sorulan soruya, katilimci
dgretmenlerin yaris1 bu konuda fikir sahibi olmadig1 yéniinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin
15 tanesi bu girisimleri sadece duymus olduklarini, fakat konu hakkinda ¢ok fazla bilgiye sahip
olmadiklarmi belirtmistir. Bulgulara gére bu arastirmanin bir sonucu olarak, okul Oncesi
ogretmenlerinin alternatif egitim kavramini tanimlayabildikleri, fakat i¢erigi hakkinda (okullar,
uygulamalar, 6rnekler) yeterli bilgiye sahip olamadiklar1 sdylenebilir. Bu durum 6gretmenlerin
egitime yonelik uygulamalarinda geleneksel egitim anlayislarini kullandigi, 6grencilerin
ogrenme siirecine aktif katilimin1 saglamada mevcut bilgilerinin disinda farkli yaklasim ve

uygulamalar1 6grenme ve uygulama konusunda yetkin olmadiklari olarak degerlendirilebilir.

Aragtirmanin bir baska bulgusuna gore 6gretmenler tarafindan okul 6ncesi egitimde uygulanan
farkli yaklagimlardan en c¢ok bilinen yaklasimin Montessori Yaklasimi (n=30) oldugu
goriilmistiir. Bunu High Scope Yaklasimi (n=12), Waldorf Yaklagimi (n=7), Reggio Emilia
Yaklasimi (n=6), Pikler Pedagojisi (n=3) ve Scamper Yaklasimi (n=2) takip etmektedir. Okul
oncesi egitimde farkli yaklasim ve modeller arasinda Montessori Yaklagimi, Reggio Emilia
Yaklasimi, Proje Yaklasimi, High Scope Yaklasimi, Head Start Yaklasimi, Bank Street
Yaklasimi, Yapilandirmaci Yaklasim, Waldorf Yaklasimi, Ac¢ik Egitim, Cocuktan Cocuga
Yaklasim, Ev okulu gibi uygulamalar yer almaktadir (Basal, 2010; Diindar, 2007; Sahin, 2014;
Temel, 2012). Ogretmenler tarafindan en ¢ok bilinen bu yaklasimlar incelendiginde Tiirkiye’
de yapilan calismalarin agirlikli olarak bu yaklasimlar: igerdigi goriilmektedir. Montessori
Yaklasimi (Aral, Yildiz Bigakgi, Yurtyeri Tiryaki, Cetin Sultanoglu ve Sahin, 2015; Bayer,
2015; Bayram, 2014; Biiyiiktaskapu, 2012; Danisman, 2012; Durakoglu, 2014; Giiles, 2016;
Giilkanat, 2015; Kayili ve Kusgu, 2012; Kayili, 2015; Kececioglu, 2015; Kuscu, Bozdas ve
Yildirim Dogru, 2014; Ozdag, 2014; Selguk, 2016; Soydan, 2013; Sahin, Sak ve Tuncer, 2013;
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Sahintiirk, 2012; Seker, 2015; Temel, Kaynak, Pasli, Demir ve Cemrek, 2016; Tepeli ve
Yilmaz, 2012; Toran ve Temel, 2014; Ultanir, 2012; Yildirrm, Akman ve Alabay, 2012) ile
ilgili yapilmis akademik caligmalarin sayica daha fazla oldugu gozlenmistir. Bunu Reggio
Emilia Yaklasimi (Biiyiiktaskapu Soydan ve Dereli, 2014; Dereli, 2013; Gencer ve Gonen,
2015; Kayir, 2015; Ozdemir, 2013; Pekdogan, 2012; Sak, 2014), Proje Yaklasimi (Angin, 2013;
Caglar Kabacik, 2016; Erol, 2016; Oguz, 2012; Ozkubat, 2013), High Scope Yaklasimi
(Ezmeci ve Akman, 2016; Gokmen, Deveci, Bing6l, Bekir, Temel ve Kanat, 2016) ve Waldorf
Yaklasimi (Kaya ve Giindiiz, 2015; Celik, 2013) izlemektedir. Genel olarak egitimde farkli
alternatif yaklagimlardan en fazla bilinen yaklagimin Montessori Yaklasimi ve devaminda

Reggio Emilia, High Scope, Waldorf Yaklagimi gibi yaklasimlar oldugu agikca goriilmektedir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin farkli egitim yaklagimlardan hangilerini egitim planlarina
yansittiklari, ne tiir uygulamalar gerceklestirdikleri incelendiginde ise, 6gretmenlerin 36 tanesi
egitim programlarinda farkl yaklasimlari kullanmadig1 yoniinde goriis bildirmistir. Bulguya
gore arastirmanin bir diger sonucu ise Ogretmenlerin genel olarak okul Oncesi egitimde
kullanilan farkli yaklagimlar konusunda sadece ismen bilgi sahibi olduklar1 fakat birebir
herhangi bir farkli egitim yaklagimini giinliik egitim akislarina ve egitim programlarina agikga
yansitmadiklar1 ve siniflarinda uygulamada sikint1 yasadiklaridir. Aslinda tilkemizde uygulanan
okul oncesi egitim programi farkli yaklasim ve modellerdeki ¢cocuk merkezli uygulamalari
temel alarak olusturulmus bir egitim programidir (MEB, 2013). Tuncer (2015) amag, plan,
uygulama, materyaller, 6gretmen ve ¢ocugun rolleri gibi noktalar1 dikkate alarak iilkemizde
uygulanan okul dncesi egitim programini Montessori, Reggio Emilia, High Scope ve Head Start
Yaklagimi gibi farkli alternatif egitim yaklagimlariyla karsilastirmistir. Yaptigi inceleme
sonucunda ise okul Oncesi egitim programinin amaglar ve materyal yonilinden farkl
yaklagimlarla benzerlik gosterdigi fakat uygulama, 6gretmen ve ¢ocugun rolii bakimindan ise
benzerlik gostermedigi sonucuna ulagsmistir. Okul 6ncesi siniflarinda ¢ocuklarin pasif kaldig:
ve 6gretmenin daha aktif bir rol oynadigini ve uygulamalarda farkliliklar oldugunu saptamistir.
Memduhoglu, Mazlum ve Alav (2015) 25 katilimciyla gerceklestirdikleri arastirmada
egitimcilerin alternatif egitim uygulamalar: ile ilgili ne diizeyde bilgiye sahip olduklarini
incelemisler ve katilimcilarin yaklasik yarisinin alternatif egitim uygulamalariyla ilgili bilgiye
sahip olmadigina ulagmiglardir. Ayni sekilde Kalipg¢1 (2008) okul dncesi 6gretmenlerinin egitim
uygulamalarinda benimsedikleri yaklagimlarin belirlenmesi amaciyla gerceklestirdigi
arastirmada, Ogretmenlerin Montessori, Waldorf, Reggio Emilia ve John Dewey gibi

yaklasimlarmn niteliklerini uygulamalarinda yansitmadiklarina ulasmustir. Onceden yapilmis
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arastirmalar ve bu aragtirmanin sonucu cercevesinde; okul Oncesi Ogretmenlerinin farkl
yaklagimlar1 uygulamalarina yansitmamalarinin sebepleri arasinda, 6gretmenlerin farkli egitim
yaklagimlarimi uygulama konusunda orneklerle karsilasmamis olabilecekleri, uygulama
konusundaki bilgi diizeylerinin eksik olabilecegi, siniflarinda uygulamalar1 yapacak cesitli
donanima (mekan, ¢ocuk sayisi, sosyo ekonomik sartlar vb.) sahip olamayabilecekleri gibi

etmenlerin yer alabilecegi diigiiniilmektedir.

Aragtirmanin bir bagka bulgusuna gore ise katilime1 6gretmenlerin ¢ok biiyiik bir kismi (n=40)
farkli egitim yaklagimlariyla ilgili makale veya kitap okumadigini belirtmektedir. Ayni sekilde
Ogretmenlerin yine biiyiikk bir ¢ogunlugu (n=31) okul Oncesi egitimde farkli egitim
yaklagimlartyla ilgili herhangi bir egitime katilmamistir. Bu bulgular da okul Oncesi
Ogretmenlerinin ni¢in egitimdeki farkli alternatif yaklasimlar1 giinliik egitim akislarina

yansitabilecek bilgi diizeyine sahip olmadiklarin1 da destekler niteliktedir.

Arastirmanin bir baska bulgusuna gore ise okul Oncesi Ogretmenlerinin farkli egitim
yaklasimlartyla ilgili Milli Egitim Bakanlig1’ ndan beklentilerine yonelik verdikleri en carpici
sonug hizmet i¢i egitimlerin iceriginin zenginlestirilmesi ve egitim veren kisilerin yeterliginin
artirilmasi yoniinde olmustur. Bu dogrultuda 6gretmenlerin hizmet oncesi ve hizmet i¢i
egitimlerinde farkli egitim yaklagimlarinin uygulamalarini igeren egitimlerin artirilmasinin
gerekliligi sonucuna varilmaktadir. Bununla beraber 6gretmenlerin Milli Egitim Bakanligi
tarafindan gerceklestirilen bu egitimlere goniilli olarak katilmalari ve egitimler sirasinda
ogrendiklerini de istekli bir sekilde uygulamalarina yansitmalarinin da onemli oldugu
unutulmamalidir. Ogretmenleri bu tiir egitimlere istekli katilimlarinm artirilmast igin, verilen
hizmet i¢i egitimlerin daha verimli, kapsamli, bilgilendirici, 6gretmenleri motive edici, aktif,
planli ve diizenli bir sekilde farkli ortamlarda ve farkli okullarla birlikte diizenlenmesi ve
uygulanmasi Onerilebilir. Ayrica egitimi veren kisilerin yeterliliklerinin artirilmasi ve
egitimlerin uygun sekilde 6gretmenlere duyurulmasi ve dgretmenlerin bilgilendirilmesi de
dikkat edilmesi gereken Onemli bir husustur. Okul oncesi egitim smiflarinin ve egitim
ortamlarinin farkli yaklagimlar1 temele alan uygulamalarin gerceklestirilebilecegi sekilde
diizenlenmesi, sinif mevcutlarinin azaltilmasi gibi fiziksel miidahaleler de bu konuda yararl
olabilir. Bununla beraber fakiiltelerdeki okul dncesi egitim lisans programlarinda egitimde
alternatif yaklasimlara dair zorunlu derslerin yer almasi da, 6gretmen adaylarinin bu konuda
daha fazla bilgi sahibi olmalar1 ve alana ¢iktiklarinda ¢esitli uygulamalar1 gergeklestirebilecek
yeterlige sahip olabilmeleri agisindan 6nem tasimaktadir. Okul 6ncesi donemden baslayarak

cocuklara demokratik ortamlarin sunulmasi, her cocugun kendine 6zgii gelisimini, 6grenme
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hizina ve bi¢imine gore siirdiirebilir sekilde basari ile saglanmasi okul dncesi 6gretmenlerinin

ve 0gretmen adaylarinin en temel amact olmalidir.
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and to examine teachers' views on learning centers. The research was conducted through case study model
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SUMMARY

Introduction

Learning centers are different interest areas where similar materials are grouped to encourage children
to participate in specific activities and experiences (Norris, Eckert & Gardiner, 2004) and provide
various materials and opportunities for learning by doing (Epstein, 2007; Copple & Bredekamp 2006).
Learning centers allow children to develop their independence, risk taking, perseverance, initiative,
creativity, reasoning, and problem solving skills (Heromen & Copple, 2006). The aim of this study is to
determine the conditions of learning centers in preschool classrooms and to examine teachers' views on

learning centers. The following questions were answered in order to reach the aim of the study:

1. Which learning centers and what materials/toys in these centers are there in preschool
classrooms?

2. According to teachers, which learning centers do children use the most in the classroom?

3. According to teachers, what are the learning centers that are preferred most by girls and boys?

4. According to the teachers, what are the learning centers that are constantly preferred by same
children?

5. Do the teachers find the number/variety of learning centers in their classroom and the
materials/toys in these centers sufficient? According to teachers who do not find them sufficient,
what is the reason of this situation and what are they doing in this regard?

6. According to teachers, what role should teachers take in free play time?
Method

This study was conducted through case study model of qualitative research methods. Ten preschool
classrooms in 7 different kindergartens and 10 preschool teachers working in these preschool classrooms
were included in the study group. The schools in the study group are all public schools. The 'easy
accessibility sampling' method was used in determining the study group of the study. The data were
collected by observation and interview technique. An observation form prepared by researchers was
used to determine the conditions of learning centers in preschool classrooms. Semi-structured interview
form which includes 6 open-ended questions was used in determining the views of the teachers about
the learning centers in their classrooms. It took the researchers approximately 15 minutes to fill out the
observation form. The interviews with the teachers took place in the teachers' own classrooms and lasted
about 15-20 minutes. Interviews were recorded with a voice recorder, with permission of the teachers.
The data obtained from the interviews were analyzed by the researchers after they were transcribed. The
data were subjected to descriptive analysis. The categories were presented in tables and attention-

grabbing opinions from the interviews were included as excerpt.
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Results

As aresult of the research, it was found that the learning centers are not in sufficient number and variety
and the materials/toys in the learning centers are not sufficient; children use the most block center and
dramatic play center; science and nature, music and book centers are the least used centers; girls prefer
the most dramatic play center and art center, while boys prefer the block center. In addition, teachers
who do not find the learning centers in their classroom sufficient indicated that it is because the school
has financial incapability. Teachers stated that for this reason they bring materials or toys from their
home to the classroom or buy themselves or that they sometimes change learning centers or ask for
support from the parents. On the other hand, the teachers participating in the study indicated that
teachers’ role in free play should be the most observer, guide, onlooker respectively and the least

participant.
Conclusion and Discussion

Cryer, Harms, and Riley (2003) stated that high-quality early childhood settings should include at least
five different learning centers that provide diverse learning experiences. They also stated that the
materials in the learning centers should be easily accessible so that each child can use them
independently. The teacher should choose the materials carefully to support the educational objectives
for each center (Heromen & Copple, 2006). Teachers should constantly monitor children's interest in
learning centers and regularly change the materials to maintain children’s interest and to support ongoing
progress (Pike-Wilkie et al., 2008). As children play in learning centers, the role of the teacher is to
observe what children do and to act when they see opportunities to improve children's discoveries, play,
and problem solving skills (Heromen & Copple, 2006). The quality of the learning environment is a
multifaceted and important component in the quality of preschool education. The learning environment
includes not only the arrangement and equipment of the physical area and the planning of the program,
but also how teachers support the growth and development of children (Bredekamp, 2011; Gordon &
Browne, 2010). All of this requires well-educated and experienced preschool teachers. Findings from
this study also support that the preschool teacher is the key to improving and maintaining the quality of
the learning environment of the classroom. In this regard, following suggestions can be made for
preschool teachers: Teachers should organize learning centers according to the needs, interests and skills
of children. Learning centers should be flexible and adaptable. At each center there should be open-
ended materials and new materials /activities should be added every 2-4 weeks. Teachers should develop
new learning centers and revise existing centers based on their observations. Teachers should benefit
from the natural environment and recycling materials. Teachers should support play in which both

genders are involved and encourage children to play with gender non-stereotypic toys and materials.
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GIRIS
Cocuklarin aktif olarak 6grendikleri oyun ve diger deneyimlerin sosyal, duygusal, fiziksel ve
bilissel gelisim alanlarini desteklemesi icin uygun g¢evrelere ihtiyag vardir (Epstein, 2007).
Fiziksel ¢evre, cocuklarin ruh hallerini ve diger ¢ocuklarla iliski kurma becerilerini etkiler ve
cocuklarin 6grenme ve gelisiminde 6nemli bir role sahiptir (Bullard, 2017). Sinif diizenlemesi,
cocuklarin sinifta nasil hareket edecegini ve davranacagini etkiler ve ¢ocuklarin nasil, ne ile, ne

zaman ve nerede oynayacaklarini belirler (Hoorn, Nourot, Scales & Alward, 1993).

Simiftaki alanlarmin etkili kullamimini planlamak, 6gretmenlerin gorevidir. Ogretmenler her
cocugun Ogrenmesini ve gelisimini tesvik etmek i¢in ilgi g¢ekici ve duyarli bir ortam
yaratmalidirlar (NAEYC, 2009). Kiigiikk Cocuklarin Egitimi Ulusal Birligi (NAEYC, 2009),
okul 6ncesi siif ortamini planlamaya yonelik olarak 6gretmenlere sunlar1 6nermektedir: (1)
cocuklar1 materyalleri kesfetmeye tesvik eden ve materyalleri segerken her bir ¢ocugun
ihtiyaglarin1 gbz oniine alan bir 6grenme ortami hazirlanmali; (2) cocuklarin kendileri igin
yapabileceklerini yapmaya tesvik eden giivenli ve saglikli bir ortam saglanmalr; (3) aktif ve
sessiz zaman dilimlerinin doniistimlii olarak yapilmasini saglayan giinliik bir program

diizenlenmeli ve (4) ¢ocuklarin oyun oynamasi i¢in her giin en az bir saat siire ayirilmalidir.

Erken cocukluk siniflari ile daha biiyiik ¢ocuklar icin tasarlanmis siniflar arasindaki en biiytik
fark, alanin nasil kullanildigidir (Kostelnik, Soderman, Phipps Whiren ve Rupiper, 2015).
Erken cocukluk siniflari, c¢esitli 6grenme deneyimlerini saglayan ilgi alanlarina boliiniir.
Ogrenme merkezlerine boliinmiis bir fiziksel alan; kesfetmek, bir seyler yaratmak, denemek ve
kendi ilgi alanlarinin pesinden gitmek isteyen okul dncesi ¢ocuklari i¢in ideal bir ortamdir
(Dodge, Colker & Heroman, 2002). Ogrenme merkezleri; benzer materyallerin ¢ocuklari belirli
etkinliklere, deneyimlere tesvik etmek i¢in gruplandirildigi (Norris, Eckert & Gardiner, 2004),
yaparak-yasayarak Ogrenme i¢in ¢esitli materyaller ve firsatlar sunan smiftaki farkli ilgi
alanlaridir (Epstein, 2007; Copple & Bredekamp 2006). Ogrenme merkezleri; ¢ocuklara
bagimsizlik, risk alma, sebat gdsterme, inisiyatif alma, yaraticilik, akil yliriitme ve problem
¢dzme becerilerini gelistirme konusunda imkan tamir (Heromen & Copple, 2006). Ogrenme
merkezi etkinlikleri; c¢ocuklarin kiiciik gruplar halinde bagimsiz veya isbirligi icinde
calismasina, aktif katilim yoluyla bir¢ok yeni kavrami ve becerileri aragtirmasina, kesfetmesine
ve pratik etmesine; problem ¢ézme ve elestirel diistinme becerilerini kullanmasina, etkinlikleri
ve materyalleri kendi kendine se¢mesine ve iletisim becerilerini ve kelime dagarcigim
gelistirmesine firsat verir (Pike-Wilkie, vd., 2008). Ogrenme merkezleri, sundugu materyaller
ile bulundugu fiziksel ¢evre i¢inde ¢ocugun oyununu destekler (Seving, 2004).
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Ogrenme merkezleri igin, “ilgi alanlar’”, "etkinlik merkezleri", “ilgi koseleri” ve "ilgi
merkezleri" gibi pek ¢ok baska isim de kullanilmaktadir. MEB 2006 Okul Oncesi Egitim
Programinda ‘ilgi koseleri’ diye belirtilmis koseler, MEB 2013 programinda ‘6grenme
merkezi’ olarak adlandirilmistir. Ogrenme merkezlerinin olusturulmasi, (a) programin
felsefesine, (b) personel sayisi, materyaller ve mevcut alan gibi kaynaklara ve (c) programin
onceden belirlenmis miifredat ile ilgili zorunluluklarina baglidir. Planlama, sinifin
diizenlenmesini, materyallerin hazirlanmasini, kullanilacak merkez sayisim ve merkezlere
katilima ayrilacak siireyi igermektedir (Kostelnik vd., 2015). MEB 2103 Okul Oncesi Egitim
Programi, egitim programinin amacina uygun sekilde planlanabilmesi ve uygulanabilmesi i¢in
egitim ortamlarmin 6grenme merkezlerini icerecek sekilde diizenlenmesi gerektigini

vurgulamstir.

Ulkemizde okul oncesi smiflarindaki 6grenme merkezleri ile ilgili yapilan calismalar
incelendiginde 6grenme merkezlerinin diizenlenmesinin ve kullanilmasinin degerlendirildigi,
cocuklarin kendi isteklerine gore diizenledikleri 6grenme merkezlerindeki etkinliklerin
incelendigi, oOgretmenlerin &grenme merkezleri hakkindaki goriis ve uygulamalarinin
aragtirldig1, serbest zaman uygulamalarmin incelendigi goriilmektedir (Celebi Oncii, 2017;
Metin, 2017; Aysu ve Aral, 2016; Giilay Ogelman ve Karakuzu, 2016; Ozyiirek ve Kiling, 2015;
Giilay Ogelman, 2014; Cakir, 2011; Ersan, 2011; Ozyiirek ve Aydogan, 2011). Cocuklarmn
kendi sectigi etkinlikle, kendi hizinda, kendi istedigi sekillerde 6grenme gorevlerinde yer
almasini saglayan 6grenme merkezleri, cocuklarin 6grenme ihtiyaglarina en uygun sekilde
cevap vermektedir (Kostelnik vd., 2015). Ayrica, MEB programina gore de okul Oncesi
siiflarinda 6grenme merkezleri olusturulmalidir. Fiziksel alanin diizenlenmesinin program
kalitesinin etkili bir gostergesi oldugu gbéz Oniine alindiginda, okul Oncesi siniflarindaki
o0grenme merkezlerinin ne durumda oldugunu ve nasil kullanildigini ortaya koymak 6zellikle
onem tagimaktadir. Yukarida ele alindig iizere, bu konuda yapilan ¢aligmalarin sinirlt sayida

oldugu goriilmektedir.

Bu dogrultuda bu caligmada, okul oncesi siniflarindaki 6grenme merkezlerinin durumunu
belirlemek ve Ogretmenlerin 68renme merkezleri hakkindaki goriislerini  incelemek

amaglanmistir. Aragtirmanin amacina ulagabilmek i¢in asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Okul oncesi smiflarinda hangi Ogrenme merkezleri ve bu merkezlerde hangi
materyaller/oyuncaklar bulunmaktadir?
2. Ogretmenlere gore cocuklar smifta en cok hangi 6grenme merkezlerini kullanmaktadir?

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Journal of Early Childhood Studies
Cilt 2 - Say1 2 - Mayis - Volume 2 Issue 2 - May



218 | RAMAZAN, ARSLAN CIFTCI, TEZEL

3. Ogretmenlere gore kiz ve erkek ¢ocuklari tarafindan en cok tercih edilen 6grenme
merkezleri hangileridir?

4. Ogretmenlere gore ayni ¢ocuklar tarafindan en cok tercih edilen dgrenme merkezleri
hangileridir?

5. Ogretmenler smiflarindaki &grenme merkezlerinin  sayisini/gesidini  ve bu
merkezlerdeki materyalleri/oyuncaklar1 yeterli bulmakta midir? Yeterli bulmayan
ogretmenlere gore, bu durumun nedeni nedir ve bu konuda ne yapmaktadirlar?

6. Ogretmenlere gore Ogretmenlerin serbest oyun zamanmda almasi gereken rol ne

olmalidir?
YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden ‘durum c¢alismasi’ modeline gore
gerceklestirilmistir. Durum c¢alismasi, bir varligin mekana ve zamana bagli tanimlandig1 ve
ozellestirildigi aragtirma yontemidir (Biiyiikoztiirk, vd., 2014). Durum ¢alismalari, arastirilan
olguyu kendi yasam cergevesi i¢inde inceler, bir olgu veya olayimn derinligine incelenmesini
saglar (Yildirrm & Simsek, 2006). Yapilan arastirmada ele alinan durum, anaokullarindaki

o0grenme merkezleri ve 6gretmenlerin bu merkezlere iliskin goriisleridir.
Calisma Grubu

Bu ¢alismada Istanbul ilinin Zeytinburnu, Kadikdy, Maltepe, Besiktas ve Atasehir ilgelerinde
bulunan {i¢ ilkokula, bir ortaokula ve ii¢ bagimsiz anaokuluna bagli olan ve yarim giin hizmet
veren toplam 10 okul 6ncesi sinifi ile bu smiflarda 2016-2017 6gretim yili bahar doneminde
gbrev yapan ve aragtirmaya katilmaya goniillii olan 10 okul 6ncesi 6gretmeni yer almistir.

Calisma grubundaki okullarin hepsi devlet okullaridir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde ‘kolay ulasilabilirlik 6rnekleme’ yontemi
kullanilmigtir. Gergekte nitel arastirmalarda maliyet ve ulasilabilirlik, 6rneklem kararinda

dikkate alinmas1 gereken etkenlerdendir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin tamami tiniversite mezunu ve kadindir. Ayrica
altt 6gretmen 1-10 yil arasi ve dort 6gretmen ise 11-20 yillik mesleki kideme sahiptir.
Arastirmaya dahil edilen iki sinif 3-4 yas, bes sinif 4-5 yas ve ii¢ sinif ise 5-6 yas sinifidir; dort

siifta 10-15, dort sinifta 16-20 ve iki sinifta ise 21-25 arasinda ¢ocuk bulunmaktadir.
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Veri Toplama Araclan

Arastirmada veriler gozlem ve goriisme teknigiyle toplanmistir. Anasiniflarindaki 6grenme
merkezlerinin durumunu belirlemek i¢in arastirmacilar tarafindan hazirlanan ‘gézlem formu’
kullanilmistir. Gézlem formu, her bir anasiifinda hangi 6grenme merkezlerinin oldugu ve bu

ogrenme merkezlerinde hangi materyaller ve oyuncaklarin yer aldigini belirlemeye yoneliktir.

Arastirmada Ogretmenlerin  siniflarindaki  0grenme merkezlerine iliskin  goriislerinin
belirlenmesinde alti agik uglu sorudan olusan ‘yar1 yapilandirilmis goriisme formu’
kullanilmistir. Goriisme formu; en ¢ok kullanilan merkezler, kizlarin ve erkeklerin daha ¢ok
tercih ettikleri merkezler, ayni ¢ocuklar tarafindan siirekli tercih edilen merkezler, merkez
sayisinin yeterliligi, merkezlerdeki materyallerin/oyuncaklarin yeterliligi ve ¢ocuklar
merkezlerde oynarlarken oOgretmenin roliine iliskin sorular1 igermektedir. Sorularin
gelistirilmesi agamasinda ilgili literatiir incelenmistir. Daha sonra hazirlanan taslak form alanda
gbrev yapan 3 0gretim elemaninin uzman goriisiine sunulmus ve gelen oneriler dogrultusunda

son sekli verilmistir.
Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Calisma grubundaki her okul 6ncesi egitim siifinda yer alan 6grenme merkezleri, hazirlanan
gézlem formu dogrultusunda cocuklarin sinifta olmadigi zamanlarda, ¢ocuklar okuldan
ayrildiktan sonra gozlemlenmistir. Arastirmacilarin goézlem formunu doldurmalar1 yaklasik 15
dakika siirmiistiir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler ise 6gretmenlerin kendi smiflarinda,
cocuklar okuldan ayrildiktan sonra gerceklestirilmis ve yaklagik 15-20 dakika siirmiistiir.

Gozlemlerin ve gorligmelerin tamamlanmasi yaklasik 2 ay siirmiistiir.

Gortismeler, 6gretmenlerden izni alinarak ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Goriigmelerden
elde edilen veriler daha sonra yaziya aktarilip arastirmacilar tarafindan ¢oziimlenmistir. Veriler,
betimsel analize tabi tutulmustur. Arastirma sorusuna iliskin kavramsal yapiin 6nceden agik
bicimde ortaya konulabilir olmasi betimsel analiz yonteminin seg¢ilmesini etkileyen temel
faktordiir (Yildirrm ve Simsek, 2006). Kategoriler, tablolar seklinde sunulmus ve ayrica
goriismelerde yer alan dikkat ¢ekici goriislere alint1 olarak yer verilmistir. Arastirmaya dahil
edilen simflar S1, S2, S3...seklinde, bu siniflarin 6gretmenleri ise O1, 02, O3.... seklinde

kodlanmustir.

Gortismeden elde edilen veriler iki arastirmaci tarafindan analiz edilmistir. Her iki aragtirmaci

tarafindan yapilan kodlamalara Miles ve Huberman’in (1994) formiilii (Giivenirlik= Goriis
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birligi / Gériis birligi + Gériis ayriligl) uygulanmustir. Iki kodlayici arasindaki uyum % 92

olarak hesaplanmistir. Gilivenirlik hesaplarinin %70 veya iizeri ¢ikmasi yeterli goriilmektedir.
BULGULAR ve TARTISMA

Bu boliimde arastirmanin alt problemleri maddeler halinde ele alinarak, bu alt problemlere ait

bulgulara ve yorumlara yer verilmis ve bu bulgular ilgili alanyazin ele alinarak tartigilmigtir.

1. Okul oncesi smiflarinda hangi 6grenme merkezleri ve bu merkezlerde hangi

materyaller/oyuncaklar bulunmaktadir?

Tablo 1. Arastirmaya dahil edilen siniflarda bulunan 6grenme merkezleri

Ogrenme Merkezleri Siniflar n
Blok merkezi S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7, S8, S9, S10 10
Miizik merkezi S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7, S8, S9, S10 10
Dramatik oyun merkezi S1, S2, S3, S4, S5, S6, S7, S8, S9, S10 10
Fen ve doga merkezi S2, 83, 84, S5, S6, S7, S8, S10 8
Kitap merkezi S2, S3, S5, S6, S7, S8, S9, S10 8
Masa oyuncaklart merkezi S2, S84, S5, S6, S7, S8, S9 7
Sanat merkezi S1, S3, S4, S5, S10 5
Matematik merkezi S5 1

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya dahil edilen her smifta blok merkezi, miizik merkezi ve
dramatik oyun merkezinin bulundugu goriilmektedir. Fen ve doga merkezi ile kitap merkezi 8
sinifta, masa oyuncaklari merkezi 7, sanat merkezi 5 ve matematik merkezi ise sadece 1 sinifta
bulunmaktadir. Siniflardaki blok merkezleri incelendiginde farkli bloklar, farkli legolar,
yapbozlar, minyatlir hayvanlar gibi materyallerin oldugu goriilmiistiir. Miizik merkezlerinde
sadece vurmali calgilarin oldugu ve bu c¢algilarin sayisinin 5 ile 20 arasinda degistigi
belirlenmistir. Dramatik oyun merkezlerinde ise bebek ve bebek esyalari, kuklalar ve kukla
sahnesi, evcilik ve mutfak esyalar1 ve oyuncak tasitlar gibi materyaller bulunmaktadir. Fen ve
doga merkezlerinde insan iskeleti, insan viicudu modeli, diinya kiiresi ve minyatiir hayvanlar
vardir. Sadece bazi siiflarda mikroskop (S2), terazi (S10), deniz kabugu (S3), atom modeli
(S3), miknatis (S8), bez organlar (S10) gibi materyallerin oldugu gdzlemlenmistir. Kitap
merkezlerindeki kitap sayisinin 20 ile 50 arasinda degistigi saptanmistir. Masa oyuncaklar
merkezlerinde ise farklt kutu oyunlari bulunmaktadir. Sanat merkezleri incelendiginde ise
boya, oyun hamuru, resim kagidi, karton, ip, cubuk, boncuk vb. materyallerin oldugu

goriilmiistiir. Tiim smiflarda sanat merkezi ile ilgili malzemeler bulunmasina ragmen
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cocuklarin serbest zamanda kullanimina yonelik bir merkez olarak tasarlanmadigi
belirlenmistir. Tek bir smifta bulunan matematik merkezinde ise say1 kartlar1 ve abakiis

bulunmaktadir.

Goriildigi iizere, fen ve doga merkezi, kitap merkezi, masa oyuncaklar1 merkezi, sanat merkezi
ve matematik merkezi her sinifta bulunmamakta ya da materyallerinin bulunmasina ragmen
merkez olarak kullanilmamaktadir. Incelenen smiflarda yeterli sayida dgrenme merkezinin
olmadigi, var olan 6grenme merkezlerinde ise yeterli sayida ve ¢esitte materyal yer almadigi
goriilmektedir. Giilay Ogelman ve Karakuzu (2016) da arastirmalarinda inceledikleri siniflarin
biiyiik cogunlugunda MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda belirtilmis yedi 6grenme
merkezinin olmadigini bulmuslardir. Yapilan bagka calismalarda da smiflardaki 6grenme
merkezlerinin ve bu merkezlerdeki materyallerin yeterli olmadig1 saptanmistir (Aysu ve Aral,
2016; Cakir, 2011). Cryer, Harms ve Riley (2003), yiiksek kaliteli erken ¢ocukluk ortamlarinin
cesitli 6grenme deneyimleri saglayan en az bes farkli 6grenme merkezi igermesi gerektigini
belirtmiglerdir. Siniflarda g¢ocuklarn hem bagimsiz hem de diger cocuklarla birlikte
calisabilecegi alanlara ihtiya¢ vardir. Cocuklar bazen yalniz veya diger ¢cocuklar ile sessizce
caligmak ister. Kitaplara, sanat etkinliklerine veya masa oyuncaklarina ayrilmig alanlar, sessiz
faaliyetler i¢in; dramatik oyun, blok yapimi1 veya biiyiik kas etkinlikleri i¢in ayrilmis alanlar ise
aktif katilim i¢in bir¢ok secenek sundugundan dolay1 okul 6ncesi siniflarinda ¢esitli se¢imler

sunan her bir 6grenme merkezine yer verilmelidir.

2. Ogretmenlere gore cocuklar smifta en c¢ok hangi 6grenme merkezlerini

kullanmaktadir?

Tablo 2. Ogretmen gériislerine gore cocuklarin sinifia en ¢cok kullandiklar: 6grenme merkezleri

Ogrenme Merkezleri Ogretmen f
Blok merkezi 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010 10
Dramatik oyun merkezi 01, 02,03, 05 4
Fen ve doga merkezi 04, 08, 010 3
Masa oyuncaklar1 merkezi 02,07 2
Sanat merkezi 04, 09 2
Miizik merkezi 010 1

Tablo 2’ye gore, dgretmenler ¢ocuklarin siniftaki 6grenme merkezlerinden en ¢ok blok

merkezini (f=10); sonra sirasiyla dramatik oyun (f=4) ile fen ve doga merkezlerini (f=3),
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kullandiklarin1 belirtmislerdir. Masa oyuncaklari, sanat ve miizik merkezleri daha az

kullanilmaktadir.

Benzer bagka ¢alismalarda da ogretmenlerin ¢ocuklarin en ¢ok ilgi gosterdikleri 6grenme
merkezlerinin blok merkezi ve dramatik oyun merkezi oldugunu belirttikleri bulunmustur
(Aysu ve Aral, 2016; Ozyiirek ve Kiling, 2015; Cakir, 2011; Ersan, 2011; Ozyiirek ve Aydogan,
2011). Ersan (2011)’in yaptig1 caligmada Ogretmenlerin goriislerine gore serbest zaman
etkinliklerinde c¢ocuklarin en ¢ok evcilik ve blok koselerine ilgi gdstermelerinin nedeni,
hareketli olabildikleri ve grupca oynayabildikleri koseler olmalaridir. Cocuklarin en az fen ve
doga, miizik ve kitap koselerine ilgi gdstermelerinin nedeni ise ayn1 materyallerle oynamaktan
sikilmalart ve yalniz oynamak istememeleridir. Ayrica yine ayni ¢alismada yapilan gézlemler
sonucunda bu kdselere ilginin az olmasinin nedeni olarak oncelikle materyal yetersizligi ve

materyallerin uzun siire degistirilmemesi sonucu ¢ekiciligini kaybetmesi oldugu bulunmustur.

Bu arasgtirmanin sonucundan hareketle, 6gretmenlerin fen ve doga, miizik ve kitap merkezleri
gibi alanlara ilginin neden daha az oldugunu arastirmalari gerektigi sdylenebilir. Bu
merkezlerdeki 6zellikle materyal yetersizligi, cocuklarin bu merkezleri tercih etmemelerindeki
onemli sebeplerden biri olabilir. Ogretmenler, cocuklarin 6grenme merkezlerine olan ilgisini
stirekli olarak izlemeli; cocuklarin ilgilerini devam ettirmeleri ve siiregelen ilerlemeyi
desteklemek icin materyalleri diizenli olarak degistirmelidirler (Pike-Wilkie, vd., 2008).
Ogretmenler her merkez igin egitim hedeflerini destekleyecek materyalleri dikkatle
se¢melidirler (Heromen ve Copple, 2006). Cocuklarin siirekli degisen ilgileri ve ihtiyaclari,
merkezlerin siirekli revize edilmesini zorunlu kilmaktadir. Ogretmenler, daha az tercih edilen
ogrenme merkezlerini materyalleri zenginlestirerek ve merkezi tekrar diizenleyerek daha ¢ekici

hale getirmelidirler. Siniftaki her bir nesnenin bir amact ve ¢ocuklar i¢in bir anlam1 olmalidir.

3. Ogretmenlere gore kiz ve erkek cocuklari tarafindan en ¢ok tercih edilen 6grenme

merkezleri hangileridir?

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin kiz ¢ocuklarinin en ¢ok tercih ettikleri 6grenme
merkezleri olarak dramatik oyun merkezi (f=5) ile sanat merkezini (f=2); erkek ¢cocuklarinin en
cok tercih ettikleri 6grenme merkezi olarak ise blok merkezini (f=7) belirttikleri goriilmektedir.
iki 6gretmen ise simflarindaki kiz ve erkek ¢ocuklarinin tercihleri arasinda fark olmadigini dile

getirmistir.
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Tablo 3. Ogretmen gériislerine gore kiz ve erkek cocuklarimin en ¢ok tercih ettikleri 6grenme merkezleri

Kizlarin Tercih Ettikleri Ogrenme Merkezleri Ogretmen f
Dramatik oyun merkezi 01, 02, 03, 05,010 5
Sanat merkezi 04, 09 2
Fen ve doga merkezi 05 1
Blok merkezi 06 1
Erkeklerin Tercih Ettikleri Ogrenme Merkezleri Ogretmen f
Blok merkezi 01, 02, 03, 04, 05, 06, 09 7
Fen ve doga merkezi 010 1
Fark yok 07, 08 2

Bu arastirmanin sonuglariyla benzer olarak, son yillarda yapilan c¢alismalarda okul 6ncesi
donem kiz ve erkek cocuklarinin farkli etkinlikleri ve ebeveynlerinin onaylayacagi cinsiyet
ozellikli oyun, oyuncaklar ve davraniglari tercih ettikleri, sinifta kizlarin evcilik, erkeklerin ise
blok kosesine daha ¢ok yoneldikleri ve kiz ve erkeklerin ilgi koselerini tercihlerinde
cinsiyetlerinin etkili oldugu bulunmustur (Aydilek Cift¢i, 2011; Freeman, 2007; Goble, Martin,
Hanish ve Fabes, 2012; Halim, Ruble, Tamis-LeMonda ve Shrout, 2013; Yagan Giider, 2014).

Her egitimci toplumsal cinsiyet kavrami hakkinda kisisel deneyimlere ve inanglara sahiptir
(Scott & Morrison, 2005). Egitimcilerin ¢ocuklarin ¢esitli oyunlara katilimini cesaretlendirme
ya da cesaretini kirma konusundaki kendi uygulamalar1 hakkinda diistinmeleri 6nemlidir
(Tonyan & Howes, 2003). Ewing ve Taylor (2009), egitimcilerin ¢ocuklarmn siiftaki
davraniglarina yonelik cinsiyet¢i beklentilere sahip olduklarini ve kiz ve erkek g¢ocuklarin
davraniglarint bu beklentilere uygun olarak odiillendirdiklerini ya da cezalandirdiklarini
belirtmiglerdir. Bu dogrultuda, egitimcilerin bakis acilarinin ¢ocuklarin inanglarindaki
toplumsal cinsiyet farkliliklarindan kismen sorumlu oldugu séylenebilir (Herbert & Stipek,
2005). Cocuklarin bu inanglar1 ¢ocuklarin birbirleriyle etkilesime girme sekillerini ve nasil

oynadiklarini etkilemektedir.

Smaifta toplumsal cinsiyet kalipyargilar tesvik eden biitiin materyaller kaldirilmalidir; boylece
sinif ortamu biitlin ¢ocuklarin keyif almasi i¢in cinsiyetler arasi ayrim olmayan bir ortam haline
gelir. Ayrica 0gretmenler, siiftaki biitiin materyaller ve oyuncaklarin hem kizlar hem de
erkekler i¢in oldugu konusunda ¢ocuklarla tartismali ve her iki cinsiyetin de yer aldig1 oyunlari

desteklemelidirler.
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4. Ogretmenlere gore aym cocuklar tarafindan en cok tercih edilen 6grenme

merkezleri hangileridir?

Tablo 4. Ogretmen gériislerine gore ayni ¢ocuklar tarafindan en ¢ok tercih edilen 6grenme merkezleri

Ogrenme Merkezleri Ogretmen f
Blok merkezi 03, 04, 05, 06, 07, 09 6
Fen ve doga merkezi 04, 08 2
Masa oyuncaklar1 merkezi 05, 07 2
Dramatik oyun merkezi 03 1
Sanat merkezi 09 1
Oyle bir ayrim yok 01,02,010 3

Tablo 4’e gore, 6gretmenler ayni ¢ocuklar tarafindan stirekli tercih edilen 6grenme merkezi
olarak blok merkezini (f=6), fen ve doga merkezini (f=2), masa oyuncaklart merkezini (f=2)

sOylemislerdir.

Cocuklarin neden siirekli bu merkezleri tercih ettikleri sorusuna 6gretmenlerin verdikleri

yanitlardan 6rnekler:

03: “Dramatik oyun merkezi ve blok merkezi. Bazi cocuklarin siirekli bu merkezlere
gitmelerinin sebebi evde de ayni oyuncaklarla oynamalari. Kizlar ailesinden 6yle gordiigii igin

ve onlar gibi davranmak hoslarina gittigi i¢in dramatik oyun merkezine gidiyor.”

O4: “Fen ve doga merkezi. Siirekli bu merkeze giden kaynastirma égrencisi oldugu icin
kalabalik grupla oynamak istemiyor. Fen ve doga merkezindeki hayvanlara ilgisi oldugu icin

)

stirekli o merkezi segiyor.’

O7: “Masa oyuncaklart merkezi ve blok merkezi. Sakinligi seven cocuklar masa oyuncaklar:

’

merkezine gidiyor; hareketliligi seven ¢ocuklar ise blok merkezini tercih ediyor.’

09: “Siirekli sanat merkezine giden cocuklar var; resim yapmay: ¢ok seviyorlar. Siirekli blok
merkezine giden ¢ocuklar da var, ¢iinkii yapi-insa oyunlarin seviyorlar. Yani ¢ocuklar ilgi ve

becerilerine gore oyun ve kogse segiyorlar.”

Goriildigl iizere, arastirmaya dahil edilen siniflarda ayni ¢ocuklar tarafindan siirekli tercih
edilen merkez blok merkezidir. Ogretmenler, neden bazi cocuklarin siirekli ayn1 merkezde vakit
gecirdigini ve diger merkezleri tercih etmedigini arastirmalidirlar. Baz1 cocuklar siniftaki tiim
merkezlere basarili bir sekilde katilabilirken, bazi ¢ocuklar ise tiim merkezlerden etkin bir
sekilde yararlanmak i¢in 0gretmen rehberligine daha fazla ihtiya¢ duyabilirler (Schellhaas,
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2006). Cocuklar belirli 6grenme merkezlerinden uzak dururlarsa, bu merkezlerde saglanan
becerileri pratik etme firsatini kacirirlar. Ogretmenler, cocuklarin farkli kazanimlara

ulasabilmesi i¢in ¢ocuklar1 farkli merkezleri kullanmalar1 konusunda tesvik etmelidirler.

Eger simifta siirekli ayni merkezi tercih eden cocuklar varsa, 68retmen hafta icerisinde
cocuklarin bazi merkezlerde zaman gegirmelerini zorunlu tutabilir. Ziyaret edilmesi zorunlu
O0grenme merkezleri tamamlandiginda, c¢ocuklar kendi sectikleri merkezlerde zaman
gecirebilirler. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda oncelikle ¢ocuklarin hangi
merkezde oynayacaklarini belirterek giinlerini planlamaya yonlendirilmelerine yer verilmistir.
Ogrenme merkezlerinde cocuklarin etkin oynayabilmesi igin de &gretmenlerin, merkezde
oynayabilecek ¢ocuk sayisini gdsteren, ¢ocuklarin kendi kendilerine merkezleri segmelerine

yardimc1 olan yontemler gelistirip kullanmas1 gerektigi onerilmektedir.

5. Ogretmenler simflarindaki 6grenme merkezlerinin sayisini/cesidini ve bu
merkezlerdeki materyalleri/oyuncaklar1 yeterli bulmakta mdir? Yeterli
bulmayan ogretmenlere gore, bu durumun nedeni nedir ve bu konuda ne

yapmaktadirlar?

Tablo 5. Ogretmen gériislerine gére 6grenme merkezlerinin sayi-cesit yeterliligi

Ogrenme Merkezlerinin Sayi-Cesit Yeterliligi Ogretmen n
Yeterli 02, 03,04, 05, 07,010 5
Yeterli degil 01, 06, 08, 09 5

Tablo 5’e gore, alti 6gretmen siniflarindaki 6grenme merkezlerinin sayisini/gesidini yeterli
bulurken, dort dgretmen yeterli bulmamustir. Ogrenme merkezlerinin sayisini/cesidini yeterli
bulmayan dort 6gretmene bunun nedeni ve bu konuda ne yaptiklari soruldugunda hepsi okulun
maddi yetersizliginden dolay1 biitce aywramadigini belirtmistir. Ogretmenler sinifa bazen
kendilerinin materyal/oyuncak getirdigini, bazen merkezleri degistirdigini ya da velilerden

destek aldiklarini soylemistir.

Ogrenme merkezlerinin sayisini/cesidini yeterli bulmama nedeni olarak 6gretmenlerin

verdikleri yanitlardan 6rnekler:

O1: “Swufimdaki merkez sayisi yeterli degil. Bazi merkezler yok, ama yine de onunla ilgili
etkinlikler yapiyorum. Fen ve doga merkezi yok, ama bunun i¢cin daha fazla deney yapryorum.
Kitap merkezi de yok, onun icin de kitap saati yapiyorum. Internetten aldigim ¢iktilarla

zenginlestiriyorum.”
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06: “Bu konuda miidiirle gériistiim, ama kisitly imkanlar oldugu icin materyal alamadik. Simfta

’

gelebilecek en iyi seviye bu.’

09: “Yeterli degil. Gerekli gordiigiim durumlarda sinif diizenlemesi yapiyorum ve merkezleri

’

degistiriyorum. Planimiza uygun merkezler hazirlyyorum.’

Tablo 6. Ogretmen gériislerine gére 6grenme merkezlerindeki materyal/oyuncak yeterliligi

Ogrenme Merkezleri Materyal/Oyuncak Yeterliligi Ogretmen n
Yeterli 02, 04, 06, 07 4
Yeterli degil 01, 03,05, 08,09, 010 6

Tablo 6 incelendiginde, dort 6gretmenin 6grenme merkezlerindeki materyalleri/oyuncaklari
yeterli buldugu, alt1 5gretmenin ise yeterli bulmadig1 gériilmektedir. Ogrenme merkezlerindeki
materyalleri/oyuncaklar1 yeterli bulmayan 6gretmenler bunun nedeni olarak okulun maddi
yetersizligini géstermistir. Bunun i¢in kendilerinin sinifa evden materyal/oyuncak getirdiklerini

ya da satin aldiklarini, bazen de velilerden destek istediklerini dile getirmislerdir.

Ogrenme merkezlerindeki materyalleri/oyuncaklart yeterli bulmama nedeni olarak
ogretmenlerin verdikleri yanitlardan 6rnekler:

Ol. “Ekonomik durumdan dolay yeterli degil. Elimden geldigi kadar ciktilarla kendim

’

yapiyorum ya da velilerden yardim aliyyorum.’

03: “Okulun maddi durumu sebebiyle yeterli degil. Simifta cocuklarin hayal giiciinii ve
yaraticiligimi daha ¢ok gelistirici materyaller olsun isterdim, ¢iinkii diger materyaller yaklasik
olarak ¢ocuklarin evinde de mevcut. Bazen sinifa kendim materyal aliyorum. Mesela sinifima
piramit tarzi bir materyal aldim. Bu materyalden birden fazla sekil insa edilebiliyor. Cocuklar

bu materyalle oynamayi ¢ok seviyor.”
O5: “Maddi durumdan yeterli degil. Kendi evimden oyuncak ve materyal getiriyorum.”

08: “Okulun maddi olanaklar: iyi degil ve ihtiyaclar tam karsilanmiyor. Yeterli evcilik

malzemesi ve kaliteli kitaplar yok. Velilerden destek almaya ¢alistyoruz.”

Goriildigi tizere, bu ¢aligmada siniflarindaki 6grenme merkezlerinin sayisini/cesidini ya da
buralardaki materyalleri/oyuncaklar1 yeterli bulmayan o6gretmenler, bunun nedeni olarak
okulun maddi yetersizligini gostermistir. Baska bir calismada Ogretmenler, O6grenme
merkezlerinden bazilarina yer vermemelerinin nedeni olarak smifin biiyiikliigii ve malzeme

yetersizligi konularinda yogunlasmistir (Aysu ve Aral, 2016). Ozyiirek ve Kiling (2015)
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tarafindan yapilan ¢aligmada, okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6grenme merkezlerine materyal
aliminin genellikle okul idaresi tarafindan, bazi kurumlarda ise 6gretmen ve veliler tarafindan
gerceklestirildigi belirlenmistir. Diger bir ¢alismada ise 6gretmenlerin 6grenme merkezlerini
diizenlemekte yetersiz olduklari bulunmustur (Metin, 2017). Ersan (2011), 6gretmenlerin
cocuklarin ilgisini ¢cekmek i¢in kdselerde materyal degisikligi yapilmasi gerektigini belirtseler

de bu degisiklikleri yapmadiklarini bulmuslardir.

Ogretmenler okul materyal alma konusunda maddi destekte bulunamasa bile, 6grenme
merkezlerini zenginlestirme konusunda dogal cevre ve geri doniisiim malzemelerinden
faydalanabilirler. Cubuklar, taslar, toprak, tiiyler, tohumlar, halatlar, kovalar ve kutular,
merkezlere dahil edilebilecek ¢ok c¢esitli malzemelerden sadece birkagidir. Bu malzemeler,
cocugun yaraticthig arttirir ve oyununu zenginlestirir (Bullard, 2017). Ogretmenlerin ise

yarayacagini diistinmedigi materyallerde bile ¢ocuklar genelde potansiyel goriirler (Kostelnik

vd., 2015).

6. Ogretmenlere gore 6gretmenlerin serbest oyun zamaninda almasi gereken rol ne

olmahdir?

Tablo 7. Ogretmen gériislerine gore serbest oyun zamaninda 6gretmenin almas: gereken rol

Ogretmenin Almasi Gereken Rol Ogretmen f
Gozlemci 01, 02, 06, 08, 09, 010 6
Rehber/Y 6nlendirici 01, 03, 04, 08, 010 5
izleyici O3, 04, 05, 07 4
Katilimct1 01,02 2

Tablo 7°de goriildiigli gibi, 6gretmenler, serbest oyun zamaninda 6gretmenin almasi gereken
rol olarak en ¢ok gdzlemci, sonra sirasiyla rehber/yonlendirici, izleyici ve katilimei rollerini

belirtmislerdir.

Ogretmenlerden bu konuda verdikleri yanitlardan &rnekler:

Ol: “Gozlem yapmali. Gerektiginde ¢ocuklarin aralarina katilmali. Rehber olmali. Yalniz

kalan ¢ocuklart yonlendirmeli. Biitiin merkezleri dolasmali.”
02: “Cocuklarin arkadas gibi oyuna dahil olabilir. Aym zamanda gézlem yapmalidir.”

03: “Ogretmenin rolii ¢ocugu izlemek ve bir merkezde uzun kalmamasim saglamak; fakat

cocuklar baska bir merkeze gitmek istemiyorlar.”
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O4: “Izlemeli, gecisleri kontrol etmeli ve merkezlerin yerlerini degistirip merak duygularini

)

artrmalidir.’
O7: “Ogretmen ¢cocuklarin oyununa karismamali. Cocuklar birbirleriyle oyun oynamali.”

Aysu ve Aral (2016) yaptiklan c¢alismada, 6gretmenlerin ¢ocuklarin 6grenme merkezlerinde
oyunlarina katilmadigini ve bu siire i¢inde 6gretmenlerin ¢ogunun bir sonraki etkinlik i¢in
hazirlik yaptiklarimi ya da sinif i¢inde bagka islerle ilgilendikleri bulmuslardir. Baska bir
calismada da siif ortaminda geceklestirilen gozlemlerde 6gretmenin baska islerle mesgul
oldugu goriilmiis, gbzlem yaptig1 veya gozlem kaydi tuttugu tespit edilmemistir. Yine ayni
calismada, 6gretmenlerin ¢ocuklarin yardima ihtiyact oldugunu diistindiiklerinde veya ¢ocuklar
istediginde 6grenme merkezlerinde ¢ocuklarin oyununa katildiklar: bulunmustur (Ersan, 2011).
Bagka ¢alismalarda da serbest zaman etkinligi sirasinda 6gretmenlerin ¢ocuklar1 gdzlemleme
ya da onlara katilma yerine farkli isleri yaptiklar1 tespit edilmistir (Metin, 2017; Giilay
Ogelman, 2014).

Ogrenme merkezleri; dgretmenlerin biitiin alanlardaki gelisimi desteklemesi; gelisimi ve
bliylimeyi belgelendirmesi; goézlem yaparak, sorular sorarak ve ¢ocuklar1 dinleyerek
ogrenmelerini desteklemesi; ¢ocuklarin giincel ilgilerini yansitmasi, farkli 6grenme stillerini
dahil etmesi i¢in firsatlar saglar (Pike-Wilkie, vd., 2008). Bu yiizden c¢ocuklar §grenme
merkezlerinde oynarlarken Ogretmenin rolii, g¢ocuklarin yaptiklarii goézlemlemek ve
kesiflerini, oyunlarin1 ve problem c¢ozmelerini gelistirme firsatt gordiigliinde harekete
gecmektir. Ogretmen ayrica, ¢ocuklarin gdérevleri gerceklestirmek icin nelere ihtiyag
duyduklarm belirleyecek kaynak kisi olarak hizmet etmelidir. Ogretmen bazen de gocuklarin
oyununu ve 6grenmelerini zenginlestirmek i¢in oyunlarina yardimei-oyuncu olarak katilmalidir
(Heromen & Copple, 2006). Ayrica d6gretmen ¢ocuklarin oyunlarina karst olan tutumunun
farkinda olmali; ¢ocuklarin oyunlarina ve kesiflerine karsi heyecan duymali ve ¢ocuklara bunu

yansitmalidir (White & Norris, 2004).

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi da dgretmenlere ¢cocuklar merkezdeyken kendisi de
stirece katilarak gozlem yapmalarini, ¢ocuklar1 ve egitim planin1 degerlendirebilmek igin
cocuklarin bireysel 06zelliklerini, ¢ogunlukla hangi merkezleri ve hangi arkadaslariyla

oynamay1 tercih ettiklerini not defterine kayit etmelerini 6nermektedir.
SONUC ve ONERILER

Erken cocukluk egitiminin nihai amaci, kiiciik ¢ocuklarin saglikli ve en uygun sekilde

gelismesini desteklemektir (NAEYC, 2009). Ogrenme ortaminin kalitesi, okul éncesi egitimin
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kalitesinde cok yonlii ve &nemli bir bilesendir. Ogrenme ortamm sadece fiziki alanin
diizenlenmesini ve donanimini ve programin planlanmasini degil, ayn1 zamanda 6gretmenlerin
cocuklarin biiylime ve gelismesini nasil destekledigini de icerir (Bredekamp, 2011; Gordon &
Browne, 2010). Biitiin bunlar, iyi egitimli ve deneyimli okul 6ncesi 6gretmenlerini gerektirir.
Bu calismadan elde edilen bulgular da okul 6ncesi 0gretmenlerinin sinifin 6grenme ortami
kalitesini arttirmanin ve siirdiirmenin anahtar1 oldugunu desteklemektedir. Arastirmanin

sonuglart dogrultusunda, okul dncesi egitimcilerine yonelik asagidaki oneriler verilebilir:

e Ogretmenler, 6grenme merkezlerini ¢ocuklarin ihtiyaglarina, ilgilerine ve becerilerine
gore diizenlemelidirler.

e Ogrenme merkezleri esnek ve uyarlanabilir olmalidir. Her merkezde acik uglu
materyaller olmali ve 2-4 haftada bir yeni materyaller/etkinlikler eklenmelidir.

e Ogretmenler, yeni dgrenme merkezleri gelistirmeli ve mevcut merkezleri gézlemlerine
dayanarak revize etmelidirler.

e Ogretmenler, smiflarinda fen ve doga ve matematik merkezlerine yer vermeli ve bu
merkezleri gelisimsel olarak uygun materyallerle cocuklar i¢in ilgi ¢ekici hale
getirmelidirler.

e Ogretmenler, 6grenme merkezlerine esneklik katan, cocuklarmn yaraticiligi artiran ve
oyunlarin1  zenginlestiren dogal c¢evre ve geri donlisim malzemelerini
degerlendirmelidirler.

e Ogretmenler her iki cinsiyetin de yer aldigi oyunlari desteklemeli ve cocuklart
toplumsal cinsiyet kalipyargili olmayan oyuncaklarla ve materyallerle oynamalari
konusunda tesvik etmelidirler.

e Ogretmenler, merkezlerde oynayan c¢ocuklarla gerektiginde dogal bir sekilde
etkilesimde bulunmalidirlar. Cocuklarla siire¢ ve olusturduklari iirinler hakkinda

konusarak onlarin 6grenme deneyimlerini zenginlestirmelidirler.
Aragtirmacilara yonelik gelistirilen 6neriler ise sunladir:

e Okul 6ncesi siiflarinda 6grenme merkezlerinin kullanimu ile ilgili daha fazla sayida
caligma grubu ile daha genis capli arastirmalar yapilabilir.

e Smifta bulunan 6grenme merkezlerinin ve bu merkezlerdeki oyuncak ve materyallerin
cocuklarin oyunlari iizerindeki etkisi incelenebilir.

e Okul oOncesi g¢ocuklarmin 6grenme merkezlerindeki oyunlari goézlemlenebilir ve

o6grenme merkezlerine yonelik goriisleri alinabilir.
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e Okul 6ncesi ¢ocuklarinin serbest oyun zamanlar1 gézlemlenerek 6gretmenin roliiniin

cocuklarin oyunlari iizerindeki etkisi arastirilabilir.

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin toplumsal cinsiyet algilarinin ¢ocuklarin serbest oyunlari

uzerindeki etkisi incelenebilir.
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SUMMARY
Introduction

Children’s interaction with their social environment is crucial for their creative thinking skills. One of
these environments is the pre-school context where they gain most of their life-related experience. In
this context what children are offered such as a wide range of materials, toys and creativity-oriented
activities will help them think more distinctively and creatively. A free educational environment should
be designed in such a way that children can work with different materials, and more of their non-
conventional ideas are favored and encouraged so that their thinking and creativity are materialized

(Aslan, Aktan and Kamaraj, 1997).

Classroom environment contributes to the development of children’s personality, self-confidence,
individuality and creativity, but at the same time it has the potential to leave positive or negative traces
which may accompany their whole educational life (Alfuhaigi, 2015; Ozmentes, 2012). Taking all these
into consideration it can be contended that creativity education should start in early childhood (Gonen,
Uzmen, Akg¢in & Ozdemir, 1993). Makhmalbaf and Yi-Luen Do (2007) conducted a research to analyze
the impact of the physical environment on the level of children’s creativity and found that rich materials,
supplies and toys that children are provided in the classroom environment foster their creative thinking
skills. Thus, children’s educational environments play an important role in the development of their

creative expressions (Fleith, 2000).

A number of studies on creativity can be listed (Akgum, 2005; Aslan, Aktan, & Kamaraj, 1997,
Alfuhaigi, 2015; Aral, Koksal Akyol, & Sigirtmag, 2006; Ceylan, 2008; Cakmak, 2005; Cakmak &
Baran, 2005; Dinger, 1993; Dursun & Uniivar, 2011; Makhmalbaf, & Yi-Luen Do, 2007; Yapic1, 2002;
Yasar, 2009; Yasar & Aral, 2010; Yasar & Aral, 2011). While some of these studies focus on the scope
of creativity and what needs to be done to improve creative thinking (Summak & Aydin, 2011, p.365),
others examine different variables related to creative thinking (Kara, 2007; Palanddkenlier, 2008; Yasar

& Aral, 2011) as well as the views of teachers on creative thinking (Ekici, 2014; Yidirim, 2006).
Method

As this study aimed to investigate the relationship between the creative classroom environments
provided for 6-year old children (60-72 months) and their creative thinking skills, it can be considered
as an example of survey research for relationship. The participants of the study included 51 teachers and
357 students in their classes. The teachers were given the “Pre-school Creative Classroom Environment
Scale” (Yuvaci, 2017) in order to identify their perception of creativity in their own classrooms. Pre-
school Creative Classroom Environment Scale is a four-point Likert Scale (Always, Usually,
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Sometimes, Never) survey instrument with five sub-sections and 47 items under them. In accordance
with the expert opinions obtained for content validity, the instrument was developed and later piloted
with 246 pre-school teachers after the necessary permission was obtained from Kayseri Provincial
Directorate of National Education. The reliability of the instrument was also obtained running
Cronbach’s Alpha reliability coefficient, and it was found to be 0.931. The students were administered
the Integrated Creativity Test for Preschoolers (Creative Thinking Ability Section) developed by Lee
and Lee (2002) and adapted and translated into Turkish by Yuvaci (2017). It was first piloted with 50
preschool children for its reliability and validity. In order to determine the level of reliability of the
scores gained by these children for the sub-skills of imagination, flexibility, fluency, originality,
continuation, completion, new elements, theme and unconventionality, a Cronbach’s Alpha reliability
coefficient was run, and it was found to be 0,837. The data obtained by using these two survey
instruments were first transferred to SPSS version 20.0 files. Then, the necessary statistical tests were

run in accordance with the research questions of the study.

Conclusion and Discussion

Within the scope of this study, the relationship between the creativity level of preschool children and
the creative classroom environments was investigated. One of noticeable results of the study is that the
children attending preschool level education have medium level creativity in general. Regarding the
sub-skills of the Integrated Creativity Test, the children had the highest scores for fluency and
imagination. These two were followed by completion, new elements, continuation, theme and flexibility.
On the other hand, the children’s creativity levels were found to be the lowest for originality and
unconventionality. Such a result may be attributed to some teachers’ tendency to limit all the children
in a class to use the same material for the same task only, and even to reorient those students who may

come up with an original outcome back to the required task.

Another result of the study is that the teachers who participated in this study think level of creativity in
their classrooms is quite high. Regarding the sub-dimensions of the Scale, the teachers think that
creativity is mostly encouraged in the dimensions of respecting children, giving importance to their
ideas, activating them, environments/contexts and centers, respectively. Even though the teachers give
the least importance to the dimensions of environments/contexts and centers, they seem to have a
tendency to overstate the level of creativity in the classroom environment in general. The relationship
between the creativity level of the classroom environment in pre-schools and the children’s level of
creativity was found to be positive but at a low level. The findings show that creative classroom
environments affect children’s level of creativity in a positive way but at a low level. In line with these
results, based on the teachers’ perceptions, it can be stated that the high creativity level in the classroom
environment does not always reflect to children’s creativity in reality. In order to have a better match

between what teachers think and what happens in reality with children, it can be suggested teachers get
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together especially during the seminars to discuss good models of creativity activities and creative
classroom environments and organize workshops. In addition to survey instruments that are used to
collect data for children’s and teachers’ opinions and performances, objective classroom observations

should also be included in the studies investigating creative classroom environments.
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GIRIS
Cocuklarin, ¢ok erken donemden itibaren yakin gevresiyle kurdugu nitelikli etkilesim, onu
yasama hazirlamakla birlikte ayn1 zamanda da davranislarini, tutumunu ve diisiinme yapisini
etkilemektedir. Cocugun farkli, orijinal, iiretmeye elverisli ve nitelikli diisiinmesine ve ileriki
yasamina saglam adimlar atmasina yardimci olan ortamlardan biri aile ortamidir. Anne-babanin
cocuga karsi tutumu, ortamda bulunan zengin 6grenme materyalleri, cocuklarin diisiincelerini
rahatlikla ifade etme imkani; cocugun farkl diisiinmesi, liretmesi ve hayal etmesine yardimci

olacak yaratict diisiinme ortami olusturmak i¢in son derece dnemlidir (Kemple & Nissenberg,

2000).

Cocugun gelisim seriiveninde aileden sonra onun yaratici diisiinme becerilerini olumlu yonde
etkileyen onemli ¢evrelerden biri de simif ortamidir. Sinif ortami ¢ocugun kisilik, 6zgiliven,
ozglnliikk ve yaraticilik gelisimine destek olmakla birlikte biitiin egitim hayatina eglik
edebilecek olumlu ya da olumsuz izler birakabilecek giice sahiptir (Alfuhaigi, 2015; Ozmentes,
2012). Biitiin bunlar dikkate alindifinda yaratict nesiller yetistirebilmek icin, yaraticilik
egitimine erken ¢cocukluk doneminde baglamak gerektigi ortaya ¢ikmaktadir (Gonen, Uzmen,
Akcin & Ozdemir, 1993). Bu baglamda Makhmalbaf ve Yi-Luen Do (2007) yaptiklari
arastirmada, ¢ocuklarin bulundugu fiziksel ¢evrenin yaraticiliklari {izerine etkisini inceledigi
aragtirma sonucunda c¢ocuklara sinif ortaminda sunulan zengin materyal, malzeme ve
oyuncaklar yoluyla onlarin yaratici diisiincelerinin beslendigi belirlenmistir. Dolayisiyla
cocuklarin bulunduklar1 egitim ortamlari, cocuklarin yaratici ifadelerinin gelismesinde 6nemli

bir rol oynamaktadir (Fleith, 2000).

Cocugun sosyal ortami ile kurdugu etkilesim, yaratict diisiinme becerilerinin gelisiminde
olduk¢a onemlidir. Bu sosyal ortamlardan biri olan okul 6ncesi egitim kurumunda ¢ocuga
sunulan zenginlestirilmis egitim ortamlari ve yaratici programlar onun Ozgiin ve yaratici
diisiinmesini de saglayabilmektedir. Kaliteli hazirlanmis yaraticilik programlart ile
biitiinlestirilmis okul dncesi egitim, ¢ocuklarin daha sonraki akademik gelisimlerinin (Collins,
O’Connor & McClowry, 2017; Duncan vd., 2007; Rimm-Kaufman & Pianta, 2000) temelini
atmakta olduk¢a 6nemlidir. Hazirlanan programin uygulanmasi sirasinda da 6zgiir bir egitim
ortaminda, ¢ocugun degisik materyaller ile calisabilecegi, diisiincelerinin ve yaraticiliginin
ortaya ¢ikabilmesi i¢in alisilagelmis diisiince yerine alisilagelmemis diisiincenin desteklenmesi

yaraticilik egitiminin dnemli bilesenlenlerindendir (Aslan, Aktan ve Kamaraj, 1997).

Buradan hareketle ¢cocuk, bu ortamda problemlerle karsilasarak bu problemlere farkli ¢6ziim

yollar1 bulmay1 6grenebilmektedir. Dolayisiyla egitim ortamlar1 ancak ¢ocuklarin kendini rahat
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hissedebilecekleri, bir problem oldugunda onu anlayip sorunun farkina varmalarina ve buna
iligkin denenceler kurmalarina firsat verecek sekilde diizenlendiginde, onlarin yaratici tutum ve

davramislarimi gelistirebilmektedir (Ozerbas, 2011).

Yaraticilikla ilgili Tiirkiye’de yapilan arastirmalara bakildiginda bir ¢ok calismaya rastlamak
miimkiindiir (Akgum, 2005; Aslan, Aktan ve Kamaraj, 1997; Aral, Koksal Akyol ve Sigirtmag,
2006; Ceylan, 2008; Cakmak, 2005; Cakmak ve Baran, 2005; Dinger, 1993; Dursun ve Uniivar,
2011; Yapici, 2002; Yasar, 2009; Yasar ve Aral, 2010; Yasar ve Aral, 2011). Bu calismalarin
bir kismu yaraticiligin kapsami ve yaratici diisiinmeyi gelistirmek icin yapilmasi gerekenler
izerine odaklanirken (Summak ve Aydin, 2011) bir kism1 ise yaratict diigiinmenin farkl
degiskenlerini irdelemekte (Kara, 2007; Paland6kenlier, 2008; Yasar ve Aral, 2011) ve yaratici

diistinme ile ilgili 6gretmen goriislerini incelemektedir (Ekici, 2014; Yidirim, 2006).

Alanyazin yaratict ortamlar ile c¢ocuklarin yaratici diisiinme becerileri arasindaki iliskiyi
inceleyen calismalar acisindan incelendiginde ise Tiirkiye’de ve diinyada ¢ok az calismaya
rastlanmaktadir. Varolan ¢alismalara bakildiginda, Makhmalbaf ve Yi-Luen Do‘nun (2007)
cocuklarin bulundugu fiziksel c¢evrenin onlarin yaraticiliklarinin gelisimindeki roliinii
inceledigi; Alfuhaigi’nin (2015) okul g¢evresinin ve yaraticiligin ¢ocugun gelisimi iizerine
etkisini inceleyen arastirmalar1 derledigi; Kim ve Koo Lee’nin (2015), yaratici ev ortami ve
yaratici kisilik 6zelliklerinin kii¢lik ¢ocuklarin duygusal zekalari tizerindeki etkisini inceledigi;
Sharma’nin (2016) ¢ocuklarin yaratici diistinme gelisiminde ev ve okul ortamlarinin etkisini
yiiksek ve diisiik sosyoekonomik diizey bazinda inceledigi; Leggett’in (2017) erken 6grenme
ortamlarinda bulunan Ogretmenlerin, 6gretmen olarak rollerinin c¢ocuklarin yaraticiliklar
tizerindeki etkisini inceleyen son arastirmalari derledigi; Lew ve Cho’nun (2013) kiiclik
cocuklarin motivasyonu ve yaratici ev ortamlari ile yaraticiliklar arasindaki iliskiyi arastirdigi;
Oh ve Choi’nin (2006), Okul Oncesi Cocuklar igin Yaratict Ev Ortam1 Olgegi’ni gelistirdigi
goriilmektedir. Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalar incelendiginde ise, Kara’nin (2007) okul dncesi
donemde 5-6 yas grubu ¢ocuklarin yaraticilik diizeylerini etkileyen faktorlere iliskin 6gretmen
goriislerini inceledigi ¢alisma ile birlikte Ozerbas’in (2011) yaratic1 diisiinme ydntemine uygun
olarak tasarlanmis 6grenme ortaminin, 6grenci akademik basarisina ve basarinin kaliciligina

etkisini inceledigi caligmalar karsimiza ¢ikmaktadir.

Sonug¢ olarak, ¢ocuklara zengin ¢evre olanaklari sunulmasinin onlarin gelisimlerini olumlu
yonde etkiledigi, Tiirkiye’de ve diinyada bu tip yaratict ¢evre olusturma ile ilgili ¢calismalara

ihtiya¢c duyuldugu goriilmektedir. Dolayisiyla bu arastirma, o6zellikle okul 6ncesi donem
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cocuklarina sunulan ortamlarin, onlarin yaraticiliklarina ne diizeyde hizmet ettigini incelemek

amaciyla planlanmigtir. Buradan yola ¢ikarak, asagidaki sorular belirlenmistir:

Ogretmenlerin goriislerine gore okul dncesi dénem ¢ocuklarmin devam ettikleri sinif ortaminin

yaraticilik diizeyi nedir?

Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 6 yas grubu ¢ocuklarin yaratici diistinme becerileri

ne diizeydedir?

Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden cocuklarin yaratici diisiinme diizeyleri ile simf

ortamlarinin yaraticilik diizeyi arasinda nasil bir iligki vardir?
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu calismada, Kayseri ili merkez il¢elerinde (Melikgazi, Kocasinan, Talas) bulunan alt1 yas
cocuklarina sunulan yaratici sinif ortamlarinin, ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerilerini ne
derece etkiledigini belirlemek iizere Okul Oncesi Yaratict Sinif Ortamm dlgegi ve Hibrit
Yaraticilik testi uygulanmistir. Calismada, alt1 yas (60-72 ay) ¢ocuklarina sunulan yaratici sinif
ortamlar1 ile c¢ocuklarin yaratici diisiinme becerileri arasindaki iligkisinin incelenmesi
amaglandigindan aragtirma genel tarama desenlerinden iligkisel tarama desenine gore dizayn
edilmistir. Tarama desenleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel
bir yargiya varmak amaci ile, evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup drnek ya da 6rneklem

izerinde yapilan aragtirmalardir (Karasar, 2002).
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Kayseri ili merkez il¢elerindeki (Melikgazi, Kocasinan, Talas)
MEB’a bagl devlet okullarindan bagimsiz okul 6ncesi egitim kurumlari ve ilkdgretim okullari
bilinyesindeki anasiiflarinda gorev yapan 51 Ogretmen ve bu &gretmenlerin siniflarinda

bulunan 6 yas grubu 357 ¢ocuk olusturmaktadir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan ¢cocuklarin demografik ozellikleri

Degiskenler Kategoriler n %
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Kocasinan 145 40,6
Yasadigi ilge Melikgazi 150 42,0
Talas 62 17,4
Erkek 200 56,0
Cinsiyet
Kiz 157 44,0
64-68 ay 79 22,1
Yas 69-70 ay 167 46,8
71-74 ay 111 31,1
Tek ¢ocuk 104 29,1
Kardes sayi1s1 1 kardes 191 53,5
2 ve daha fazla kardes 62 17,4
Ik cocuk 205 57,4
Dogum sirasi Ikinci gocuk 128 359
Ucgiincii ve daha sonraki cocuk 24 6,7
1yl 233 653
Okul dncesi egitime devam etme siiresi
2yl 124 347

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan ¢ocuklarin %40,6’s1 Kocasinan %42’si Melikgazi

ve %17,4’1 Talas bolgesinde bulunmaktadir. %56°s1 erkek %44’ ise kizdir. Cocuklarin okul

oncesi egitime devam etme siiresine bakildiginda % 65,3’linlin 1 yildir okul 6ncesi egitim

almakta oldugu ve %57,4 linilin ilk ¢ocuk %35,9’unun ikinci ¢ocuk oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Orneklemdeki cocuklarin é6gretmenlerinin demografik ozelliklerine gore dagilimi (frekans ve

yiizde degerleri)

Degiskenler Kategoriler n %
Cinsiyeti Kadin 51 100,0

Evli 36 70,6
Medeni durumu

Bekar 15 29,4

20-30 21 41,2
Yast

31 ve lizeri 30 58,8
) Universite 50 98,0
Ogrenim durumu

Yiksek lisans 1 2,0

Anasmifi 23 45,1
Calistigt okul tiirti

Bagimsiz anaokulu 28 54,9
Kidemi 0-5 y1l 12 23,5
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6-10 yil 25 490

11 y1l ve tizeri 14 27,5

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin tiimiiniin kadin ve iiniversite mezunu
oldugu belirlenmistir. Katilimeilarin ¢ogunun evli (%70,6), 6-10 yil (%49,0), ile 11 yi1l ve

tizerinde (%47,1) kideme sahip oldugu saptanmaigtir.
Veri Toplama Araclan

Aragtirmada veri toplama araci olarak Demografik Bilgi Formu, Okul Oncesi Yaratici Smmif

Ortami Olgegi ve Hibrit Yaraticilik Testi kullanilmustir.
Demografik Bilgi Formu

Arastirmacilar tarafindan okul oncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin demografik
ozelliklerinin belirlenmesi amaciyla ¢ocuklarin yaslari, cinsiyetleri, kardes sayilari, dogum
siralar1, okul 6ncesi egitime devam etme siireleri gibi bilgilerinin yer aldig1 ¢ocuk bilgi formu
hazirlanmistir. Bu form Hibrit Yaraticilik Testine eklenmis ve ¢ocuklarin aileleri tarafindan

doldurulmustur.

Ayrica arastirma kapsaminda c¢ocuklarin ve Ogretmenlerinin Ozelliklerinin tespit edilmesi
amaciyla okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsiyetleri, medeni durumlari, yaslari, egitim durumlari
gibi bilgilerin yer aldig1 6gretmen bilgi formu hazirlanmistir. Bu form Yaratict Sinif Ortami

Olcegine eklenmis ve 6gretmenler tarafindan doldurulmustur.
Okul Oncesi Yaratic1 Sinif Ortami Olgegi

Bu olcek Yuvact (2017) tarafindan gelistirilmistir. Olgek gelistirme siirecinde, 6lgek
maddelerinin kontrolii i¢in iki 6lgme ve degerlendirme, alti alan uzmani ve bir Tiirkge dil
uzmani olmak tizere toplam dokuz uzman belirlenmis ve maddeler bu kisiler tarafindan
aragtirmanin  amacina uygunluk, maddelerin acikligi ve anlasihirh@ bakimindan
degerlendirilmistir. Kapsam gegerliligi icin uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda bes
boyut ve 47 maddeden olusan taslak 6lcek, 246 okul 6ncesi dgretmenine Kayseri Il Milli Egitim
Midiirliigi’nden gerekli izinler alinarak uygulanmig ve yapilan istatistiksel analizler sonucunda

Olgekten cikarilan 18 madde sonrasinda kalan 29 maddenin dort boyutta toplandigi ve toplam

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi Journal of Early Childhood Studies
Cilt 2+ Say1 2 - Mayis Volume 2 - Issue 2+ May



243 | YUVACI DAGLIOGLU Okul Onaesi eitim alan cocnklarmn ve bulunduklars otrammn yaraticilik. ..

varyansin %57,438’ini acikladigr belirlenmistir. Bu dogrultuda gelistirilen 6lgegin yap1

gecerliginin saglandigi 6n goriilmektedir.

Okul Oncesi Yaratict Smif Ortamu Olgegi’nin nihai formunda kalan maddelerin gegerlik
diizeylerinin tespit edilmesi amaciyla diizeltilmis madde-toplam korelasyonlar1 hesaplanmistir.
Bu dogrultuda aktif hale getirme, ortam ve merkezler, saygi duyma, fikirlere 6nem verme alt
boyutlarindaki maddelerin diizeltilmis madde-toplam korelasyon katsayilarinin 0,468 ile 0,750
arasinda degisiklik gdsterdigi saptanmistir. Bu dogrultuda dlgekte yer alan tiim maddelerin ait
olduklar1 boyutu iyi derecede ayirt ettigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6lgme aracinin giivenirligi
icin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi ele alinmig ve giivenirlik katsayist 0.931 olarak

hesaplanmustir.

Gergeklestirilen dlgegin Ac¢imlayict Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayict Faktor Analizi
(DFA) yapilmustir. Olgek, 29 maddeden ve (1) Aktif Hale Getirme (12 madde), (2) Ortam ve
Merkezler (8 madde), (3) Saygi Duyma (6 madde), (4) Fikirlere Onem Verme (3 madde) olmak
lizere dort alt boyuttan olusan, dortlii likert (Her zaman, Cogu Zaman, Ara Sira, Hicbir Zaman)
tipi bir 6lgme aracidir. Olgekten alman puanlar arttikca simif ortammin yaraticilik diizeyinin

yiikseldigini gostermektedir.
Hibrit Yaraticilik Testi

Hibrit Yaraticilik Testi (Integrated Creative Test for Preschooler- ICT-P- Creative Thinking
Ability Section) Lee ve Lee (2002) tarafindan gelistirilmistir. Bu test yaratic1 diislinme yetenegi
ve yaratict kisilik olarak iki boliimden olusmaktadir. “Hibrit Yaraticilik Testi (HYT) nin
yaratici diistinme ile ilgili boliimiiniin Tiirkgeye uyarlama ¢alismasi1 Yuvact (2017) tarafindan
yapilmistir. Yaratici diisiinme yeteneginin, dil ve ¢izim alani olmak iizere iki alt alani
bulunmaktadir. Dil alani; imgelem, akicilik, esneklik ve 6zgiinliik faktorlerinden; ¢izim alani;
streklilik, bagimlilik, tamamlama, yeni elemanlar ekleme, tema ve alisilmadiklik

faktorlerinden olusmaktadir.

Testin Tiirkgeye uyarlanma siirecinde, dlgek maddeleri dncelikle Ingilizce dil uzmanlarindan
olusan alt1 kisilik geviri grubu tarafindan énce Ingilizceden Tiirkgeye cevirmis, ardindan geri
ceviri teknigi ile Tiirkgeden Ingilizceye cevirilmistir. Test maddelerindeki taslak cevirilerin
tamamlanmasinin ardindan Ingilizce egitimi boliimiinde gdrev yapan toplam alt1 dgretim

liyesinin goriisleri alinarak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Cevirileri gergeklestirilen ifadelerin
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okul 6ncesi donem cocuklarina uygunluklarinin tespit edilmesi amaciyla okul dncesi egitimi
boliimiinde gorev yapan alt1 6gretim iiyesinin goriisleri alinmistir. Alan uzmanlarinin goriisleri

dogrultusunda testte son diizeltmeler yapilmistir.

Cevirisi tamamlanan test, bes okul 6ncesi donem ¢ocuguna uygulanmigtir. Dil alanina yonelik
etkinlikler imgelem, akicilik, esneklik ve 6zglinliik; ¢izim alanindaki aktiviteler siireklilik
baglilik, tamamlama, yeni eleman ekleme, tema ve alisilgelmemis boyut kategorilerinde
puanlanmistir. Puanlamay1 arastirmaci disinda okul 6ncesi egitimi boliimiinde gorev yapan bes
ogretim liyesi daha yapmistir. Testte puanlayicilar arasindaki giivenirlik diizeyi, Miles ve
Huberman (1994) tarafindan belirtilen “uyusum yiizdesi” esitlik ile hesaplanmistir. Bes konu
alan uzman testte yer alan dil ve ¢izim alanda bulunan toplam 11 faktor {izerinde inceleme
gerceklestirmistir. Bu faktorlere yonelik uyusum yiizdesi 0.74-0.97 arasinda oldugu
bulunmustur. Uygulamalar1 tamamlanan test, gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi kapsaminda okul

oncesi egitim kurumuna devam eden 50 ¢cocuga uygulanmistir.

Hibrit Yaraticilik Testi’nin yap1 gecerliginin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen dogrulayict
faktor analizi sonucunda hesaplanan regresyon katsayilar1 ve t degerleri okul dncesi donem
cocuklarmin yaratic1 yetenek diizeylerinin en ¢ok tema (R?=0,58; p<0,05) daha sonra sirasiyla
imgelem (R?=0,56; p<0,05), alisilagelmemis boyut (R>=0,56; p<0,05), siireklilik (R*=0,48;
p<0,05), akicilik (R?>=0,43; p<0,05), yeni eleman ekleme (R?>=0,43; p<0,05), 6zgiinliik
(R?>=0,42; p<0,05), tamamlama (R?=0,32; p<0,05) diizeyleri tarafindan aciklandig1

belirlenmistir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklar ile gergeklestirilen 6n uygulama sonucunda ¢ocuklarin cevaplari
dogrultusunda olusturulan modelde, model-veri uyumunun degerlendirilmesi amac¢lanmistir.
Dogrulayict Faktor Analizinde modelin gegerliligini degerlendirmek i¢in ¢ok sayida uyum
indeksi kullanilarak yapilan analiz sonucunda Hibrit Yaraticilik Testi’nin kabul edilebilir uyum
araliklar1 arasinda oldugu belirlenmistir (X2/sd: 2.21 RMSEA: 0,087, CFI: 0,90, NFI: 0,90,
GFI: 0,91). Bu bilgiler dogrultusunda ¢ocuklarin yaraticilik yeteneklerinin Hibrit Yaraticilik

Testi’nde yer alan alt yeteneklerle 6l¢iilebilecegi belirlenmistir.

Hibrit Yaraticilik Testi’nde yer alan imgelem, esneklik, akicilik, 6zglinliik, siireklilik,
tamamlama, yeni eleman ekleme, tema ve alisila gelmemis boyut alt yeteneklerinden okul
oncesi donem c¢ocuklarinin almis olduklari puanlarin giivenirliginin belirlenmesi amaciyla

Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Hesaplama sonucunda giivenirlik katsayisi
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0,837 olarak bulunmustur. Bu sonuglar, Hibrit Yaraticilik Testi’nin gegerli ve giivenilir bir

Ol¢me araci oldugunu gostermektedir.

Hibrit Yaraticilik Testi’nin puanlama 6lgiitleri incelendiginde testin yapisina paralel olarak iki
alanda puanlama yapildig1 goriilmektedir. Yaraticiligin, dil alan1 dahilindeki alt faktorleri;
imgelem, akicilik, esneklik ve 6zgilinlik olmak iizere dort faktérden olugsmaktadir. Her bir alt
faktdr icin farkli bir puanlama sistemi mevcuttur. Bunlar Imgelem boyutunda, gercek bir
duruma dayanarak genisletilmis hayali diisiincelerin her biri i¢in puan verilmektedir. Akicilik
boyutu i¢in, 6zel bir duruma iligskin olarak problem ¢6zmek icin kullanilan diisiince ve
yontemlerin sayist puanlanmaktadir. Esneklikte ise puan, verilen cevap sayisina gore
verilmektedir. Ozgiinliik boyutu icin, cocuk geleneksel diisiinceden uzaklasip, 6zgiin ve
yenilikgi fikirler olusturdugunda genel puanlamaya bir puan eklenmektedir. Cizim alani, bir
maddeden olugmaktadir. Cizim alaninin alt faktorleri; siireklilik ve baglilik, tamamlama, yeni
elemanlar ekleme, tema ve alisilagelmemis boyut olmak lizere toplam alt1 alt faktdrden
olusmaktadir. Cocugun yaptig1 ¢izim her bir alt boyut i¢in ayr1 ayr1 degerlendirilmektedir.

Cocugun aldig1 puan ve puanlamalar yaptig1 resmin ayrintilarina gore degismektedir.
Veri Toplama Siireci

Arastirmanin uygulamasi 2016-2017 egitim 6gretimin gliz doneminde yapilmistir. HYT, 357
¢ocuga uygulanirken Yaratict Stmf Ortami Olgegi bu ¢ocuklarin dgretmeni olan 51 kisiye
uygulanmigtir. Uygulamalar Kocasinan, Melikgazi ve Talas ilgelerinden il¢e biiytlikliigiine gore
simif sayilar1 belirlenmistir. Bu ilgelerdeki deneme uygulamasia katilmayan ogretmen ve
cocuklar arasindan amacl Ornekleme yontemi ile segilerek arastirmaya dahil edilmistir.
Ornekleme dahil edilen gocuklarin yasinin 60-72 ay arasinda olmasina ve dgretmen tarafindan
normal gelisim gosterdigi belirtilmesine, cinsiyet dengesine ve her dgretmenin siifindan en
fazla yedi ¢ocuk olmasina dikkat edilerek secilmistir. Uygulamalar 2016-2017 egitim-6gretim
yilinin giiz déneminde ¢ocuklarin okula alisma donemi tamamlandiktan sonra kasim ayindan
itibaren haftada ii¢ gilin olacak sekilde yapilmistir. Uygulama mekanlar1 okullarin fiziki
durumlarina bagl olarak belirlenmistir. Fiziksel sartlart uygun olan okullarda ayri bir odada,
ayr1 odas1 olmayan okullarda ise uygun olan bir miidiir yardimcisi ya da rehber 6gretmenin
odasinda asagida belirtilen yonergeler ve sartlar dogrultusunda HYT uygulanmistir.
Arastirmaci teste “Merhaba benim ismim... ..... , sana sozciikler, rakamlar ve sekiller ile ilgili
eglenceli sorular soracagim. Seninle yapacagimiz bu etkinliklerin dogru ya da yanlig bir cevabi

yok. Bazi sorular sana ilging gelebilir. Bu sorulari diigiiniirken keyif alacagim diigiiniiyorum.
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Sorulari istedigin gibi cevaplayabilirsin” yonergesi ile dil alaninda bulunan hikayeler ¢ocuklara
okunarak ¢ocuklarin verdikleri cevaplar aragtirmaci tarafindan kaydedilmistir. Cizim alani olan
son kisimda ise ¢ocuklara “Burada bes tane ¢izgi var. Bu ¢izgilerden bir resim yapmak
isteseydin nasil bir resim yapardin?” “Istedigin kalemi kullanmp istedigin resmi yapabilirsin.”
seklinde bir yonerge kullanmistir. Okula cocuklara ve 6gretmenlere numaralar verilerek

kodlamalar yapilmistir.
Verilerin Analizi

Veriler oncelikle SPSS 20.0 paket programina aktarilmistir. Ardindan da arastirmanin
problemleri dogrultusunda istatistikler hesaplanmistir. Farklilik i¢in p<0,05 anlamlilik degeri

kullanilmis ve sonuglar tablolastirilarak yorumlanmistir.
BULGULAR ve TARTISMA

Bu boliimde, yontem boliimiinde agiklanan verilerin toplanmasi ve analizi ile elde edilen

bulgular verilmekte ve aragtirma sorular1 dogrultusunda siralanarak yorumlanmaktadir.

Arastirmaya katilan okul 6ncesi d-6nem ¢ocuklarinin egitim kurumundaki yaratici ortamlarini
belirlemek amaciyla Yuvaci (2017) tarafindan gelistirilen ve dort boyuttan olusan Okul Oncesi
Yaratict Smmf Ortamn Olgegi, ¢ocuklarm ogretmenlerine uygulanmistir. Ogretmenlerin

cevaplar1 dogrultusunda betimsel istatistikler hesaplanmis ve sonuglar Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3. Okul Oncesi Yaratict Sinif Ortami Olgegi sonuglaria yénelik hesaplanan betimsel
istatistikler

Olcek boyutlar N Di};:;ik En Yiiksek X SS 4 g:;:i;nlg;n
Aktif Hale Getirme 51 30,00 48,00 41,14 4,09 3,43
Ortam ve Merkezler 51 18,00 32,00 24,98 3,80 3,13
Saygi Duyma 51 12,00 24,00 21,65 295 3,60
Fikirlere Onem Verme 51 6,00 12,00 10,45 1,72 3,48

Okul Oncesi Yaratict Smif Ortami

51 80,00 116,00 98,22 8,50 3,39
(toplam)

Tablo 3’e bakildiginda arastirmaya dahil edilen okullardaki 6gretmenlerin goriislerine gore,

smif ortamlarinin yaraticilik diizeylerinin oldukc¢a yiiksek oldugu goriilmektedir (3,39).
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Okullarda sirastyla en ¢ok cocuklara saygi duyma, ¢ocuklarin fikirlerine 6nem verme, aktif hale

getirme, ortam ve merkezler boyutlarinda yaraticiligin desteklendigi gortilmektedir.

Davies ve digerleri (2013), Iskogya’da yaratic1 grenme ile ilgili 210 adet egitim materyalini
aragtirmistir. Bu materyallerin yani sira yaratict 6grenme ortamlarini da incelemislerdir.
Calismada, ¢ocuklar ve genclerde yaraticilik becerilerinin gelistirilmesinin desteklenmesi igin
baz1 faktorlerin Oonemi {izerinde durulmustur. Bu faktorlerden en c¢ok dikkat c¢ekenler;
Ogretmenler ve ¢cocuklar arasindaki saygi, akran isbirligi i¢in firsatlar, 6grenenlerin ¢ocuklarin
ihtiyaglarmin farkinda olmalaridir. incelemede ayrica yaratici gevrelerin, cocuklarin gelisimine
ve Ogretmenin profesyonelce davraniglarinin gelistirilmesine etkisi oldugu bulunmustur. Bu
dogrultuda yapilan gozlemlerin bu sonuglar1 destekler nitelikte oldugu sdylenebilir. Gézlemler
sirasinda Ozellikle ilkdgretim biinyesindeki okullarda bulunan materyallerin kisitli oldugu,
ogretmenlerin ¢ocuklarin yaratici iiriinleri konusunda daha ¢ok gorsellige iliskin kaygilarinin
oldugu fark edilmistir. Demiriz’e (2011) gore 6gretmenlerin temel gérevinin gocuklarin bilgiye
kendi kendilerine yaparak-yasayarak ulasabilecekleri zengin uyaricilarla dolu 6grenme
ortamlarini, onlarin ilgi ve yeteneklerini g6z 6niine alarak diizenlemek ve bu ortamlar icerisinde
yeni bilgileri 6grenmelerine, eksik olanlari tamamlamalarina, yanls olanlar1 diizeltmelerine
yardimci olmaktir. Bu baglamda Karamustafaoglu ve Kandaz’in (2006) yaptiklari ¢alismada,
okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkinliklerini uygularken karsilastiklar1 problemler belirlenmistir.
Arastirma sonucunda 6gretmenlerin etkinlikleri rahatlikla uygulayabilecegi mekanlarin, arag-
gerec ve materyallerin yetersizligi ile ilgili problem yasadiklar1 bulunmustur. Bu sonugtan yola
cikarak 6gretmenlerin ¢ocuklara donanimli bir ¢evre saglamakta zorlandiklar1 sdylenebilir.
Ayrica Ada, Kiigiikali, Akan, Dal’in (2014) yaptiklar1 arastirmada da genel hizmetler olarak
ifade edilen smif ve bahge materyalleri ile ilgili 6gretmenlerin problem yasadiklarini

belirtmeleri bu sonucu destekler niteliktedir.

Aragtirma kapsaminda okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin yaraticilik
diizeylerini belirlemek amaciyla ii¢ hikaye ve bir resim tamamlama gorevlerinden olusan HY T
kullanilmigtir. Bu baglamda okul 6ncesi ¢ocuklarinin HYT’de yer alan goérevler bazinda
belirlenen yaratici diistinme alt boyutlarindan aldiklar1 puanlara ve toplam puanlara iliskin

betimsel istatistikler hesaplanmis ve sonuglar Tablo 4’te gdsterilmistir.
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Tablo 4. Hibrit Yaraticilik Testi sonuglarina yonelik hesaplanan betimsel istatistikler

Hikayeler Alt boyutlar N En diisiik En yiiksek X SS
Imgelem 357 0,00 7,00 2,18 1,39
1. Hikaye
Esneklik 357 0,00 3,00 0,61 0,64
Akicilik 357 0,00 12,00 3,51 1,94
2. Hikaye .
Ozgiinlik 357 0,00 1,00 0,43 0,50
Akicilik 357 0,00 10,00 2,27 1,58
3. Hikaye .
Ozgiinliik 357 0,00 1,00 0,34 0,47
2.-3. Hikaye Akicilik 357 0,00 9,50 2,89 1,55
Ozgiinliik 357 0,00 1,00 0,39 0,40
Stireklilik 357 0,00 3,00 0,88 0,93
Tamamlama 357 0,00 3,00 1,57 1,16
Yeni eleman ekleme 357 0,00 3,00 1,10 1,25
Resim Tamamlama ~ Tema 357 0,00 3,00 0,71 0,92
Aligilagelmemis boyut 357 0,00 3,00 0,26 0,58
Hibrit Yaraticilik 357 0,00 23,00 10,58 4,59

Testi (Toplam)

Tablo 4°te elde edilen bulgular incelendiginde arastirmaya katilan ¢ocuklarin en ¢ok akicilik ve
imgelem boyutlarindaki yaraticiliklarinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Ardindan
sirastyla tamamlama, yeni eleman ekleme, siireklilik, tema ve esneklik boyutlarinin geldigi,
buna karsin 6zgiinliik ve aligilagelmemis boyutlarinda ¢ocuklarin yaraticilik diizeylerinin

oldukea diisiik oldugu belirlenmistir.

Yaraticilik egitiminde ¢ocuklarin 6zgiin, farkli (alisilagelmemis boyut) diisiinmesi ve degisik
{iriinler ortaya ¢ikarmasi oldukc¢a onemlidir. Ozgiinliik, yaraticth@m 6nemli pargalarmdan
biridir (Runco, Illies ve Eisenman 2005). Bu dogrultuda diisiinen ¢ocuklarin problem ¢6zme ve
fikir iiretme konusundaki becerileri daha ¢ok gelismistir (Runco, Illies ve Eisenman, 2005).
Calisma sirasinda arastirmaci tarafindan bazi 6gretmenlerin yaptiklar etkinliklerde 6zellikle de
sanat etkinliklerinde, tiim ¢cocuklar1 ayn1 malzemeleri, ayni sekilde kullanarak sinirli galismalar
yapmaya yonlendirdigi ve aynmi materyallerle farkli {riinler ortaya c¢ikaran g¢ocuklarin
caligmalarim1  diizelttigi gozlenmistir. Bu durum, c¢ocuklarin HYT’nin 06zgiinlik ve

alisilagelmemis alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin diisiikliigiiniin sebebi olarak diisiiniilebilir.
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Yaraticiligin esneklik ve akicilik boyutu ise kiginin ortaya ¢ikan ani degisikleri gorebilmesi ve
geleneksel problem ¢dzme metodunu terk etmesi seklinde kisaca agiklanabilir (Dere, 2014).
Aragtirmaya katilan ¢ocuklarin akicilik ve esneklik boyutlarinda aldiklar1 puanlarin diger
boyutlara gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonug ¢ocuklarin fikir iretme konusunda
oldukca beceri sahibi olduklarina ancak, orijinal fikir iiretme ve bunlar1 gelistirme gibi diger
boyutlarda ortalama diizeyde performans gosterdiklerine isaret etmektedir. Burada ¢ocuklarin
esneklik ve akicilik boyutlarinda yiiksek puanlar elde etmeleri, yaraticiligin alt yapisina iliskin
becerilerin ¢ocuklarda var oldugunu gostermekle birlikte bu potansiyelin ¢ocuklarin yetenek,
ilgi, beceri ve ihtiyaglari dogrultusunda sunulan imkanlarla gelistirilmesi gerektigine de isaret

ettigi diistintilebilir.

HYT’den elde edilen toplam puanlar incelendiginde, aragtirmaya katilan ¢ocuklarin yaraticilik
testinden almis olduklar1 puanlar 0,00 ile 23,00 arasinda degisiklik gostermektedir. Cocuklarin
yaraticilik testi ortalama puanlar1 10,58 (£4,59) olarak hesaplanmigtir. Bu sonuglar
dogrultusunda ¢ocuklarin yaraticilik diizeylerinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir. Yaratici
diisiinen bireylerin yetistirilmesi i¢in olusturulan egitim ortamlarinda yaratici diisiinmeye yer
verilmesi, egitimin kosullarinin kalitesini énemli 6l¢iide desteklemektedir. Ciinkii yaratici
ortamlar bireylerin 6grenmeye karst olumlu tutumlar gelistirmelerine yardimer olmaktadir.
Buradan yola ¢ikarak 6gretmenlerin arastirmaya katilan ¢ocuklara nitelikli ortam olusturmakta
zorlandiklar1 sdylenebilir (Tok ve Seving, 2012). Calisma sirasinda siniflarda bulunan bazi
ogretmenlerin ¢ocuklarin farkli ¢alismalar yapmalarini tesvik etmeleri yerine tiim sinifin ayni
etkinligi yapmalarinda 1srar ettikleri gdzlenmistir. Ornegin, kare elisi kagitlarla ev yaptirmaya
caligan bir 6gretmenin farkli bir ev yapan ¢cocugun ¢aligmasini ¢ikararak tekrar diger ¢cocuklarin
yaptiklar1 gibi yapmasini saglamistir. Bu sonuglar 6gretmenlerin nitelikli ortam olusturmada

yasadiklar1 sorunlari ortaya koyan arastirma sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Aragtirmaya katilan okul dncesi ¢ocuklarinin yaratict diisiinme diizeyleri ile sinif ortamlarinin
yaraticilik diizeyleri arasindaki iligkilerin belirlenmesi amaciyla pearson korelasyon katsayisi

hesaplanmistir. Hesaplama sonucu Tablo 5°te gosterilmistir.
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Tablo 5. Okul oncesi ¢cocuklarinin yaratic diisiinme diizeyleri ile kurumlarindaki yaratict ortamin
arasindaki iligkilerin belirlenmesi amaciyla hesaplanan pearson korelasyon katsayisi sonuglart

Yaraticl
Olgek Degerl Hibrit Aktif Hale Ortam Saygi _ Fikirlere Smif
er Yaraticthk  Getirme Merkezler Duyma Onem Verme Ortam
(Toplam)
r 1 -,036 ,2017%* -,014 -,016 J11%
Hibrit
Yaraticihk p ,503 ,000 ,793 ,760 ,036
Olcegi
n 357 357 357 357 357 357

p<0,05% p<0,01%**

Tablo 5’teki bilgiler incelendiginde, okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin hibrit
yaraticilik diizeyleri ile kurumlarindaki ortam ve merkezlerin uygun olmasi (r=0,201; p<0,01)
ve genel olarak ortamin yaraticiligr (r=0,111; p<0,05) arasinda pozitif yonde ancak diigiik
diizeyde iliskiler oldugu belirlenmistir. Cocuklarin yaratici diigiinme diizeyleri ile ortamin aktif
hale getirilmesi (r=-0,036; p>0,05), ¢ocuklara saygi duyma (r=-0,014; p>0,05) ve fikirlere

onem verme (r=-0,016; p>0,05) arasinda anlaml iligkilerin olmadig1 tespit edilmistir.

Okul Oncesi egitim ortamlarinin ¢ocuklarin gelisimini ¢ok yoOnlii olarak destekledigi
bilinmektedir. Cocuklarin bulunduklari ortamlar ¢ok amacli kullanildigi zaman g¢ocuklarin
yaraticiliklar1 da gelismektedir. Alanyazina bakildiginda da bu bulguyu destekleyen bir¢ok
calismaya rastlamak miimkiindiir (Ak¢um, 2005; Aslan, Aktan ve Kamaraj, 1997; Aral, Koksal
Akyol ve Sigirtmag, 2006; Ceylan, 2008; Cakmak, 2005; Cakmak ve Baran, 2005; Dinger,
1993; Dursun ve Uniivar, 2011; Yapici, 2002; Yasar, 2009; Yasar ve Aral, 2010; Yasar ve Aral,
2011).

Arastirma bulgular1 ¢ocuklarin bulunduklar1 sinif ortaminin yaraticiliginin onlarin yaraticilik
diizeyini pozitif yonde ancak diistik diizeyde iligkili oldugunu gostermekle birlikte bu sonucun
Ogretmenlerin goriislerine dayali olarak sinif ortamlarmin yaraticiliklarinin belirlenmesinde
bulunduklart sinif ortaminin yaraticilik diizeyini yliksek gérmeye egilimli olmalarinin etkili

oldugunu da diisiindiirmektedir.

Sonu¢ ne olursa olsun egitim-6gretim siirecinin devam ettigi ortamlar, 6grenme-6gretme
etkinliklerinin meydana geldigi, katilimcilarinin birbirleriyle ve bilgiyle iletisim/etkilesim
kurdugu ¢evre anlamina geldiginden (Karakiigiik, 2008) ¢ocuklarin aktif olarak kullandigi bu
cevrenin/ortamlarin, onlarin tiim gelisim alanlarin1 olumlu etkisi oldugunun hatirlanmasi
onemlidir. Kendine giivenen, iireten ve 0zgiin cocuklar yetistirmek icin bu cocuklarin
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bulunduklar1 ortamlarin yaratici hale getirilmesi ve okul Oncesi egitim programlarinda
yaraticilik egitimine daha ¢ok yer vermesi gerekmektedir. Bu baglamda Makhmalbaf ve Yi-
Luen Do (2007) ile Pandit ve Neogi‘nin (2016) yaptig1 calismalarda, okul 6ncesi donemdeki
cevresel faktorlerin ¢ocuklarin yaraticiligi iizerine dnemli etkisinin oldugu ve ¢ocuklara zengin
materyal, malzeme ve oyuncak sunulan egitim ortamlarinda ¢ocuklarin yaratici diistinmelerinde
olumlu yonde degisiklikler meydana geldigi belirlenmistir (Makhmalbaf ve Yi-Luen Do, 2007).
Ancak ¢ocuklar i¢in hazirlanan zengin materyal ve ¢evreyi ¢ocuklara kaliteli sekilde sunmak
da gerekmektedir. Buradan yola ¢ikarak arastirma kapsaminda ¢ocuklara sunulan ortamlarin
Ogretmenler tarafindan nitelikli kullaniminin da 6nemli oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
baglamda ¢ocuk i¢in hazirlanan zengin ¢evrenin tek basina yeterli olmadigi, olusturalan zengin

ortamin yaratici programlarla biitiinlestirilerek sunulmasi gerektigi sdylenebilir.
SONUC ve ONERILER

Aragtirma kapsaminda okul oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin yaraticilik
diizeyleri ile sinif ortamlarinin yaraticiligi destekleme diizeyi arasindaki iligki incelenmistir.
Calismadan ¢ikan sonuglardan biri; okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin
yaraticiliklarinin orta diizeyde oldugudur. Yaraticilik testi alt boyutlar1 agisindan ¢ocuklarin en
cok akicilik ve imgelem boyutlarindaki becerilerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Ardindan
sirastyla tamamlama, yeni eleman ekleme, stireklilik, tema ve esneklik boyutlarinin geldigi,
buna karsin 6zgiinliik ve aligilagelmemis boyutlarinda ¢ocuklarin yaraticilik diizeylerinin
oldukca diisiik oldugu belirlenmistir. Bu sonuclarin, bazi 6gretmenlerin ayni malzemeyi ayni
sekilde kullanmalar1 konusunda tiim ¢ocuklar1 yonlendirmeleri hatta ayn1 materyallerle farkli
iriinler ortaya ¢ikaran ¢ocuklarin ¢alismalarini diizelterek farkl iirlinler ortaya ¢ikarmalarini

engellemeleri neticesinde ortaya ¢iktig1 diisiiniilmektedir.

Aragtirmada ulasilan diger bir sonug ise, arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin goriislerine
gore, sinif ortamlarinin yaraticilik diizeylerinin oldukca yiiksek olmasidir. Bu dogrultuda
calisma grubuna dahil olan okul 6ncesi egitim sinif ortamlarinin 6gretmen goriisiine dayali
olarak yaratic1 oldugu sdylenebilir. Olgegin alt boyutlar1 agisindan bakildiginda okullardaki
Ogretmenlerin goriislerine gore, sinif ortamlarinda yaraticiligin sirasiyla en ¢ok ¢ocuklara saygi
duyma, ¢ocuklarin fikirlerine 6nem verme, aktif hale getirme, ortam ve merkezler boyutlarinda
desteklendigi ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar dgretmenlerin siif ortaminda en az ortam ve

merkezlerin yaraticiligina 6nem verdiklerini gostermektedir.
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Arastirmadan ¢ikan ti¢lincii sonug ise, okul dncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin
yaraticilik diizeyleri ile sinif ortamlarinin yaraticilik diizeyi arasindaki iliskinin pozitif yonde
ancak distiik diizeyde olmasidir. Arastirma bulgular1 ¢ocuklarin bulunduklar1 sinif ortaminin
yaraticiliginin onlarin yaraticilik diizeyini pozitif yonde ancak, diisiik diizeyde etkiledigini
gostermektedir. Arastirmada ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda sinif ortaminin yaraticilik
diizeyinin olduk¢a yiiksek oldugu belirlenmesine karsin bunun c¢ocuklarin yaraticilik
diizeylerine yeterince yansimadigi goriilmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin siif ortaminda
sunduklar1 yaraticiligi oldugundan daha olumlu gérmeye egilimli olduklar1 ve 6gretmenlerin
siif ortamini yaratici olarak diizenlediklerini diislinseler de bunun ¢ocuklara yansimasinda

birtakim problemler yasandigi seklinde yorumlanabilir.
Oneriler

Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin bulunduklari sinif ortamlarinin farkl
materyaller ile donatilmasi yaraticilik agisindan olduk¢a 6nemlidir. Takmali oyuncaklar, farkl
dokular iceren iirlinler, ¢ocugun diisiinmesini saglayacak ve denenceler kurmasina yardimci
olacak agik uc¢lu materyaller vb. bunlardan bir kagidir. Dolayisiyla ¢cocuklarin egitim aldiklari
sinif ortamlarinin zenginlestirilmesi i¢cin MEB tarafindan maddi destek saglanmasi 6nerilebilir.
Ogretmenler kendilerini mesleki olarak yenilemeleri i¢in zaman zaman farkli seminerelere
katilmaktadirlar. Bu seminerlerde yeni bilgileri gordiikleri gibi eski bilgiler de tazelenmektedir.
Buradan yola c¢ikarak, 6gretmenler i¢in gerek yaratici ortam diizenlemesi gerekse yaratici
etkinlikler konusunda ¢esitli uygulamali hizmet i¢i egitimler veya seminerler diizenlenebilir.
Ayrica 6gretmenlerin 6zellikle seminer donemlerinde bir araya gelerek yaratici etkinlikler ve
yaratici ortam diizenlemeye iliskin iyi 6rnekler {izerinde tartismalari, kendi aralarinda atolye
calismalar1 yapmalar1 Onerilebilir. Bundan sonra yapilacak g¢alismalarda cocuklarin okul
ortamlarinda bulunan yaraticilik engellerinin tespit edilmesi ve bu engellerin kaldirilmasina
iliskin arastirmalar planlanabilir. Bununla birlikte okul 6ncesi egitim siniflarinda sunulan
yaratic1 ortamlar incelenirken cocuklarin ve Ogretmenlerin goriisleri ve performanslarini
degerlendiren Olgme araglar1 ile birlikte gozlemciler tarafindan gercgeklestirilen objektif

degerlendirmelere de yer verilebilir.
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Oz: Arastirma diisik sosyo-kiiltirel ozellikteki okul oncesi dénem 48-66 ay g¢ocuklarma
Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nmin yazi farkindaligma etkisinin incelenmesi amaciyla
yapilmustir. Aragtirma amaglart bakimindan yarit deneysel desen modeline uygun bir sekilde
diizenlenmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir’da
okul oncesi egitime devam eden toplam 23 tipik gelisim gosteren ¢ocuk olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu ve Karaman (2013)

Makalale Gegmisi tarafindan gelistirilen Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’nin Yazi Farkindaligi

g?il;ihme 18 élfizzgllSS alt testi kullanilmigtir. Arastirmaya, 2016 yilinin Ekim ayinda her iki gruba da Karaman (2013)
Kabul 230 Mart 2018 tarafindan gelistirilen Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’nin Yazi Farkindaligi
alt testi uygulanarak baglanmigtir. Caligma 10 haftalik bir uygulama olup haftanin g
Makale Tiirii giinli(Pazartesi-Carsamba-Cuma) ve her uygulama yaklagik 45 dakika olarak gerceklestirilmistir.
Ozgiin Makale Arastirmanin sonucu igin, verilen programin etkiliginin incelenmesinde ANCOVA kullanilmustir.
Bu aragtirma kapsaminda gerceklestirilen etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin, diisiik sosyo-
kiiltiirel 6zellikteki ailelere sahip ¢ocuklarin ve buna ek olarak anadili egitim dilinden farkli olan
¢ocuklarin yazi farkindalig1 performanslarini yiiksek oranda destekledigi sonucuna ulasilmistir.
Anahtar Kelimeler: Erken okuryazarlik, yaz farkindalig, etkilesimli kitap okuma, diisiik sosyo-
kiiltiirel
Abstract: The present study was conducted to examine the effect of the Interactive Book Reading
Program on 48-66 months-old preschool children’s writing awareness who have low socio-cultural
characteristics. The study was designed in accordance with the semi-experimental design pattern in
terms of research purposes. The study group is composed of 23 preschool children showing typical
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wk period and each application took approximately 45 minutes. In order to examine the effect of
the program ANCOVA was used. It is found that, Interactive Book Reading Practices supported
children’s writing awareness performances with low socio-cultural characteristics at a high level.
Besides it also supported children whose mother tongue was different from the language used in
education.
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SUMMARY

Introduction

Writing awareness is one of the early literacy skills. It was mentioned for the first time by Clay in
1960 and described as: knowing the concepts related to writing, the appearance and direction of
writing, knowing that it makes sense; distinguishing between picture and writing, knowing how to
hold a book, how to turn its pages, and where to start reading (Bayraktar and Temel, 2015, p.64;
Sarica et al., 2014).

In the researches it is known that family and environmental factors are influential in the acquisition of
literacy knowledge and skills. However, it is also known that these factors are much more important
for children in the risk group and in the following years of their lives these children might experience
academic, social, behavioral and emotional problems together with early literacy development
(Akoglu, Ergiil and Duman, 2014; Baydik, 2003; Edwards and Willis, 2009; Erdil, 2010; Ergiil,
Akoglu, Tufan and Kesiktas, 2013; Ergiil, Karaman, Akoglu, Tufan, Sarica and Kudret, 2014; Giil,
2007; Kandir and Kogak Tiimer, 2013; Karaman, 2013; Uyanik and Kandir, 2010).

When the researchers conducted in the field are examined, it is seen that the qualified education
programs have a very positive effect on the children's early literacy skills especially on those whose
families come from low socio-cultural and economic environment (Akoglu et al., 2014; Bayraktar and
Temel, 2014; Biiyliktagkapu, 2012; Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan and Karaman, 2015; Lonigan,
Anthony, Bloomfield, Dyer and Samwel, 1999; Sahin, 2015, pp.109-122; Simsek, 2011; Simsek Cetin
and Alisinanoglu, 2013; Whitehurst and Lonigan, 1998). In the present study, the Interactive Book
Reading Program (Akoglu et al., 2014; Baydik, 2003; Ergiil et al., 2013), which is one of the early
intervention programs and contributes to preschool children’s early literacy development, has been
used to investigate the effect of writing awareness on children that are coming from low socio-cultural
and economic environment. For this reason, the study aims to reach the following goals: providing
support related to achievements and indicators given in the Pre-School Education Program of Ministry
of National Education (2013a) that are created to develop early literacy skills; to find out whether
interactive book reading is an important part of early literacy awareness in children or not; and if it has
effect it is important to reveal this to guide educators and families. Besides, it is also important for the
dissemination of the child-centered Interactive Book Reading Program, which takes place in preschool

education activities and provides children active participation.
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Method

In the study, semi-experimental design with pre-test-post-test control group was used. The study group
formed with 23 children from Diyarbakir during the 2016-2017 academic year. 11 of these children
formed the experimental group and 12 of them formed the control group. As data collection tools,
Personal Information Form prepared by the researcher and Writing Awareness subtest of the Early
Literacy Skills Assessment Tool which was developed by Karaman (2013) were used. In addition,
observations of the practitioner regarding children’s behaviors during the Interactive Book Reading
practices were used. The study was initiated in October by applying a Writig Awareness subtest of
Early Literacy Skills Assessment Tool in both groups. The study was planned as a 10-wk practice. A
different book was set for each week. A total of 10 books were identified with the opinions of five
experts who worked in the fields of children's literature and early literacy. Five target words have been
identified for each book. The target words are explained in appropriate terms and in "child friendly"
terms appropriate to child’s level. In addition, a sound unit determined in the book that is read every
week is handled with an appropriate planned activity. The application was conducted three days a

week (Mondays-Wednesdays-Fridays) and each application was approximately took 45 minutes.

After the, to find out the the effectiveness of the implemented program the collected data examined on

the SPSS package program via applying ANCOVA.

Results

According to ANCOVA results that pre-test scores were taken as a common variable it is found that
there was a significant difference between the post test scores of the children in the experimental and
control groups (F (1, 20) = 77,15, p <.01, n2 = 0,79). When Eta square ()2) is examined, a value of
0.79 indicates that the effect of the program was high.

The corrected average of the experimental group (11,30) appears to be significantly higher than the

corrected average of the control group (5,89).

Depending on the results of the present research, it is observed that the Interactive Book Reading
Program had high effect on preschool children’s writing awareness that are raised in families with low

socio-cultural characteristics.

Conclusion and Discussion

It has been reported in various researches that interactive book reading support not only children’s
language development but also many early literacy skills such as vocabulary, writing and sound
awareness’s. Besides, interactive book reading is among the early intervention programs especially for
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children in the risk group (Akoglu et al., 2014; Ergiil et al., 2014, Ergiil et al., 2015, Isikoglu Erdogan
and Akay, 2015, Isikoglu Erdogan, 2016, Justice and Ezell, 2002, Lonigan et al., 1999).

In the present research it is observed that Interactive Book Reading Program applied to preschool
children who are raised in families with low socio-cultural characteristics had high effect on their

writing awareness (eta square (n2); 0,79). Other researches in the field support these findings.

As a result, it can be said that the interactive book reading practices carried out within the scope of the
present research supported not only performances of children with lower socio-cultural characteristics
in terms of writing awareness but also supported performances of those whose mother tongue were
different from the language used in education (4 children in the experimental group and 1 child in the
control group). It has also seen that interactive book reading practices contributed to children’s other
carly literacy skills such as word awareness, alphabet knowledge, verbal skills, phonological
awareness and essay writing. Although the effect was at different levels for each child, it can be said
that the contribution of the Interactive Book Reading Program had high effect on children’s writing
awareness that are raised in families with low socio-cultural characteristics and the findings support

the results of other related studies in the field.
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GIRIS

Kiigiik cocuklarin okuma-yazma 6grenme siirecine formal egitime girmeden uzun zaman dnce
basladig1 belirtilmektedir (Bredekamp, 2015, s. 390). Formal okuma yazmay1 6grenmeden
once bircok 6n becerinin kazaniminin okuma yazmay1 6grenme siireci ile ilgili oldugu ve bu
On becerilerin erken okuryazarlik siirecinin bir pargasi oldugu ifade edilmektedir (Karaman,
2015, s. 10; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Erken okuryazarligin, okuma-yazma
becerilerinden bagimsiz olmamakla birlikte, okuma-yazma becerilerinden daha genis bir
kapsama sahip oldugu ifade edilmektedir (Giil, 2007). Erken okuryazarlik, cocuklarin formal
okuma-yazma Ogretimine baslamadan oOnceki donemlerde aile ve toplumsal cevresinin
etkisiyle okuma-yazma deneyim ve birikimini edindigi, formal okuma-yazma becerilerinin ilk
habercileri olarak goriilen, okuma-yazma ile ilgili kazanmalar1 beklenen 6nkosul bilgi, beceri

ve tutumlarinin tamamu olarak ifade edilmektedir (Baker, 2013; Celenk, 2003; Simsek, 2011,
s. 11; Whitehurst ve Lonigan, 1998).

Erken okuryazarlik ile ilgili literatiir incelendiginde arastirmacilarin, ¢ocuklarin okuryazar
olma siirecinde kazandiklar1 bilgi, beceri ve tutumlar1 farkli sekillerde siniflandirdiklari
goriilmektedir. Ornegin, Whitehurst ve Lonigan (1998)’a gére erken okuryazarlik iki farkli
alandan olugmaktadir. Bunlar igten disa beceriler (fonolojik farkindalik, yazma ve harf-ses
iliskisi kurma becerileri, yaz1 farkindalig1) ve distan ice beceriler (sozel dil becerileri olan
bicim, anlam ve kavram bilgisi) olarak isimlendirilmektedir. Cabell, Justice, Konold ve
McGinty (2011) erken okuryazarligi, sdzel dil becerileri (alic1 dil ve ifade edici dil) ve kod ile
ilgili beceriler (fonolojik farkindalik, yazi kavramlar1 bilgisi, alfabe bilgisi ve isim yazma gibi
beceriler) olarak siniflandirmaktadir. Dolunay Sarica (2016) erken okuryazarligi sozel dil,
sesbilgisel farkindalik, yaz1 farkindaligi, harf bilgisi ve yazili materyale ilgi duyma olarak

gruplandirmaktadir.

Erken okuryazarlik ile ilgili literatiir incelendiginde sik¢a vurgu yapilan noktalardan biri, yazi
kavramina iligkin erken donemlerde kazanilan farkindaligin, okul O6ncesi doénem erken
okuryazarlik gelisiminde énemli bir rol oynadig1 ve gelecekteki okuma-yazma yeterliliginin
giiclii bir yordayicisi olmasinin vurgulanmasidir (Akoglu, 2015, s. 62; Bayraktar ve Temel,
2015, s. 64; Isitan ve Akoglu, 2016; Simsek Cetin ve Alisinanoglu, 2013; Whitehurst ve
Lonigan, 1998). Bu bilgiler dogrultusunda ve yapilan bu arastirma kapsaminda erken
okuryazarlik becerilerinden biri olan yazi farkindaligini ele aldigimizda ilk olarak 1960

yilinda Clay tarafindan ifade edilmektedir. Yazi farkindaligi, yaziya iligskin kavramlari bilme,
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yazinin goriiniisii, yoni, bir anlam ifade ettigini bilme, yaz1 ile resmi ayirt etme, bir kitabin
nasil tutulacagini, sayfalarimin nasil cevrilecegini, okumaya nereden baglanilacagini bilme
olarak tanimlanmaktadir (Bayraktar ve Temel, 2015, s. 64; Sarica vd., 2014). Okuma
yazmanin gelisiminde anahtar bir rol oynayan yazi farkindalii becerisi edinen ¢ocuklarin
yazi dili ile konusma dili arasindaki iligkiyi anladiklar1 belirtilmektedir. Cocuklarin yazi dili
ile konugsma dili arasindaki iligkiyi anlamalari, okumayi 6grenmede ilk adim olarak
goriilmektedir (Bayraktar ve Temel, 2014). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarla yapilan bazi
arastirmalarda, c¢ocuklarin formal okuma-yazma Ogrenimine baglayacaklari donemde
kazanacaklart okuma becerilerini tahmin etmede en giicli becerilerden birinin yazi

farkindaligi oldugu tespit edilmistir (Simsek Cetin, 2014).

Cocuklarin yaz1 farkindaligr becerilerinin gelisiminin, ¢evrelerinde sik sik gordiikleri kelime
ve isaretleri tanimaya baslamalari, ¢evrelerindeki yazi ve sembollere ilgi gostermeleri ile
basladig1 belirtilmektedir (Bayraktar ve Temel, 2015, s. 65). Okuryazarligin kiiltiirel bir olgu
oldugu ve icinde bulunulan toplumun okuryazarlik diizeyiyle paralel oldugu ifade
edilmektedir (Karaman, 2013, s. 2-25). Yasam diisiindiigiimiizde ¢ocuklarin fiziksel, sosyal,
cevresel vb. faktorler agisindan ayni sartlarda diinyaya gelmedikleri, bazilarinin risk grubunda
yer aldigi goriilmektedir. Ekonomik olarak yetersiz bir ¢evrede bulunmak, ebeveynlerin
O0grenim diizeyi, gelisimsel yetersizlik, akademik programdan farkli bir dil veya lehge
konusmak, sozel ve yazili dil deneyimlerinin yetersiz oldugu bir ¢evrede bulunmanin risk
faktorlerini olusturdugu ifade edilmektedir (Baydik, 2003). Cocuklarin erken yaslarda
akademik beceriler kazanmasinda, gelistirmesinde hem iginde bulundugu ¢evre hem de
cevresinde bulunan yetigkinlerle etkilesimleri etkilidir (Uyanik ve Kandir, 2010). Cocuklarin
okuryazarlik bilgi ve becerilerinin kazanilmasinda aile ve gevre faktoriiniin etkili oldugunun
bilinmesinin yaninda risk grubundaki ¢ocuklar i¢in bu faktorlerin ¢ok daha 6nemli oldugu,
erken okuryazarlik gelisimleriyle birlikte ileriki yillarda akademik, sosyal, davranigsal ve
duygusal problemleri yasama olasiliklarinin da olduk¢a yiiksek oldugu vurgulanmaktadir
(Akoglu, Ergiil ve Duman, 2014; Baydik, 2003; Edwards ve Willis, 2000; Erdil, 2010; Ergiil,
Akoglu, Tufan ve Kesiktas, 2013; Ergiil, Karaman, Akoglu, Tufan, Sarica ve Kudret, 2014;
Giil, 2007; Kandir ve Kogak Tiimer, 2013; Karaman, 2013; Uyanik ve Kandir, 2010). Olas1
problemlerin 6niine gecebilmek i¢in okul Oncesi donemde g¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin gelistirilmesine yonelik erken miidahale programlarinin giderek 6énem kazandigi
belirtilmektedir (Ergiil vd., 2014). Yapilan arastirmalar incelendiginde, 6zellikle diisiik sosyo-

kiiltirel ve ekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarina uygulanan nitelikli egitim
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programlarinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri iizerinde olduk¢a olumlu etkilerinin
oldugu belirtilmektedir (Akoglu vd., 2014; Bayraktar ve Temel, 2014; Biiyiiktaskapu, 2012;
Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015; Lonigan, Anthony, Bloomfield, Dyer ve
Samwel, 1999; Sahin, 2015, s. 109-122; Simsek, 2011; Simsek Cetin ve Alisinanoglu, 2013;
Whitehurst ve Lonigan, 1998).

Cocuklarin dil ve bir¢ok erken okuryazarlik becerisini (kelime dagarcigi, yazi farkindaligi, ses
farkindalig1 gibi) destekledigi cesitli arastirmalarla ortaya konan ve risk grubundaki ¢ocuklar
icin erken miidahale programlar1 arasinda yer aldigi belirtilen programlardan birinin
Etkilesimli Kitap Okuma Programi (EKOP) oldugu ifade edilmektedir (Akoglu vd., 2014;
Baydik, 2003; Er, 2016; Ergiil vd., 2014; Ergiil vd., 2015; Justice ve Ezell, 2002; Lonigan vd.,
1999). Etkilesimli kitap okumanin, okul Oncesi donemdeki c¢ocuklarin dil ve erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimini desteklemek amaciyla, yetiskin-cocuk arasinda aktif bir
etkilesime dayali birlikte kitap okuma aktivitesi olarak ilk kez Whitehurst ve arkadaslari
tarafindan gelistirildigi ifade edilmektedir (Ergiil vd., 2013). Etkilesimli kitap okuma temelde
yetigkin ve ¢ocugun yer degistirdigi, yetiskinlerin rehberligiyle ¢ocuklarin dykiiyii anlatan kisi
konumuna ge¢meyi Ogrendigi, yetiskinlerin okuma sirasinda c¢ocuklara konusmalari igin
firsatlar vererek, sorular sorarak, Oykiiyli tanimlamasina, yorumlamasina, ¢ocuklarin soru
sormalarina izin vererek, bilinmeyen kelimeleri agiklayarak, okuma aktivitesi boyunca
Ogrenilen yeni kelimeleri tekrarlayarak Ogrenmelerine yardimei oldugu, tekrarli okumaya
dayanan ve ¢ocugun okuma etkinligine aktif katilimin1 saglayan bir siireci ifade etmektedir

(Ergiil vd., 2013; Ergiil vd., 2015; Justice ve Pullen, 2003; Lonigan vd., 1999).

Etkililigi bircok arastirma bulgusuyla desteklenmis olan etkilesimli kitap okuma, kitap
seciminden Oykiiniin son satirin1 okumaya kadar dikkat edilmesi gereken bir takim unsurlar
icermektedir (Er, 2016; Ergiil vd., 2013). Etkilesimli Kitap Okuma Programi, okuma oncesi,
okuma sirast ve okuma sonrasi seklinde bir uygulama plani icermektedir. Okuma Oncesi
etkilesimli kitap okuma adimlari; gelisimsel yonden uygun bir ¢ocuk kitabinin segilmesi,
hedef kelimelerin ve sesbirimlerin belirlenmesi, aciklamalarin, Orneklerin ve sorulacak
sorularin belirlenmesi, fiziksel olarak ortamin diizenlenmesi, sinif i¢inde ¢ocuklarin oturma
diizeninin saglanmasi, kitapla tanmisma, acik uclu sorular yoluyla c¢ocuklarin tahminde
bulunmalarin1 saglama, cocuklardan gelen cevaplarin yeniden diizenlenmesi seklinde
siralanmaktadir (Akoglu, 2016, s. 27). Okuma sirasinda etkilesimli kitap okuma adimlars;

hedef sozciiklerin anlamlarinin agiklanmasi, hedef sdzciiklerin anlamalarinin resimlerle ve ek
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materyallerle desteklenmesi, ¢ocuklarin kendi yasamlar ile iliskilendirebilecekleri 6rneklerin
sunulmasi, hedef sozciiklerin anlamlarinin tekrarlanmasi, ge¢mis deneyimler ile Gykiiniin
desteklenmesi, sesbilgisel farkindalik ve yazi farkindalig1 becerilerinin desteklenmesi, SN1K
sorularinin kullanilmasi, ac¢ik uglu sorularin sorulmasi, tekrarlar ve genisletmelerin kullanimu,
climle tamamlama ile sozciikk dagarciginin desteklenmesi seklinde siralanmaktadir (Akoglu,
2016, s. 37; Er, 2016; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Okuma sonrasinda etkilesimli kitap
okuma adimlari; agik uglu sorular araciligr ile dykiiyli 6zetleme ve etkinlikler araciligi ile
kazanimlarin kaliciligini saglama seklinde siralanmaktadir (Akoglu, 2016, s. 45; Er, 2016).
Cocuklarin etkilesimli kitap okuma etkinliklerine aktif katilimini saglamak, konusmalari
baslatmak ve siirdiirmek i¢in bazi temel noktalara dikkat edilmesi gerektigi ifade edilmekte;
bunun i¢in de Whitehurst ve arkadaslar1 tarafindan CROWD (Completion — Recall — Open-
ended — Wh-questions - Distancing) ve PEER (Prompt — Evaluate — Expand - Repeat) olarak
belirlenen tekniklerin kullanilmasi 6nerilmektedir. CROWD, cocuklarin dykiideki bir ifadeyi
ya da climleyi tamamlamasini istemeyi (C), ¢ocuklara dykiide yer alan karakterler, olaylar
hakkinda soru sormay1 (R), ¢ocuklardan resimde anlatilan olay1 tanimlamasi veya daha sonra
neler olabilecegi ile ilgili tahminlerde bulunmasini igeren agik uglu sorular sormayi (O),
resimlerdeki karakterlere, olaylara iliskin SN1K sorular1 sormay1 (W), ¢ocugun ykiiyii kendi
yasami ile iligkilendirmesini istemeyi (D) icermektedir. Yetigkin davranislarini igeren, cocuga
yapici doniit verme ve cevaplarini genisletme gibi teknikleri ifade eden PEER ise konusmay1
baslatma (P), ¢cocuklarin cevaplarinin dogrulugunu degerlendirme (E), cocuklarin cevaplarini
uygun kelime veya ciimlelerle genisletme (E), ¢ocuktan diizeltilmis veya genisletilmis
tepkileri tekrarlamasini istemeyi (R) igermektedir. CROWD ve PEER olarak ifade edilen
tekniklerin Oykiiyli okumanin {i¢ asamasinda (okuma Oncesi-okuma esnasi-okuma sonrasi)
ilgili yerlerde yetiskin tarafindan kullanilmasi gerektigi ifade edilmektedir (Dolunay Sarica,

2016, s. 11).

Etkilesimli kitap okumanin erken okuryazarlik becerisine etkisi ile ilgili literatiir
incelendiginde; Justice ve Ezell (2002) tarafindan yapilan “Risk altindaki ¢ocuklarda yazi
farkindaligin1 artirmak i¢in 6ykii kitab1 okunmasi” adli arastirma, diisiik gelirli ailelere sahip
okul 6ncesi donem ¢ocuklarina etkilesimli kitap okuma yoluyla yaz1 farkindaligina ve yaziya
odaklanmaya etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Bu aragtirma sonucuna gore yazi,
yazidaki kelimeleri tanima ve alfabe bilgisi ile ilgili biitiin 6l¢limlerde deney grubunun
kontrol grubundan daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmigtir. Opel, Ameer ve Aboud

(2009)’un etkilesimli ve geleneksel kitap okumanin okul 6ncesi ¢agi cocuklarmin kelime
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dagarciklarina olan etkisini incelemek amaciyla yaptiklar1 deneysel arastirmaya gore
etkilesimli kitap okunan deney grubunda yer alan ¢ocuklarin kelime dagarciginda anlamli bir
artis oldugu, geleneksel kitap okunan kontrol grubunda ise herhangi bir degisimin
gbozlenmedigi ortaya c¢ikmistir. Ergiil vd. (2015) tarafindan yapilan “Anasiniflarinda
gerceklestirilen birlikte kitap okuma etkinliklerinin “Etkilesimli Kitap Okuma” baglaminda
incelenmesi” adli arastirma sonucuna gore etkilesimli kitap okuma uygulamalariin
geleneksel kitap okuma uygulamalarina gore gelisimsel olarak c¢ok daha fazla kazanim

sagladig goriilmiistiir.

Giiniimiizde halen uygulanan MEB Okul Oncesi Egitim Programina baktigimizda sartlari
elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir yetistirme ortami saglamak
ve onlar1 ilkokula hazirlamak okul 6ncesi egitimin amaglar1 arasinda yer almaktadir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2013a). Okul oncesi egitimin gerekliligi ve amaglar1 gbz Oniine
alindiginda, erken okuryazarlik becerilerini deneyimleyebilecegi bir ortamdan yoksun,
bununla birlikte yazili ve basili materyal agisindan zayif bir ortamdan gelen ¢ocuklar i¢in okul
oncesi egitimin ve okul dncesi egitim kurumlarinin 6nemi oldukg¢a biiyiiktiir. Bu noktada okul
oncesi Ogretmenleri cocuklar icin erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine ve
gelistirilmesine yonelik 6grenme ortamlari olusturmak ve etkili programlari uygulama
bakimindan bu siirecteki en 6nemli rolii oynamaktadir. Fakat lilkemizde yapilan arastirmalara
gore okul oncesi donemde erken okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin
cok smirli oldugu ve okul Oncesi oOgretmenlerinin erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesine yonelik bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu belirtilmektedir (Deretarla Giil ve
Bal, 2006; Ergiil vd., 2014). Ayrica yapilan aragtirmalarda okul Oncesi egitimde en sik
gerceklestirilen etkinliklerden biri; 6gretmenler tarafindan ¢ocuklara kitap okuma etkinligi
olmasina ragmen, 6gretmen ve c¢ocuklar arasinda sinirli diizeyde bir etkilesim oldugu ifade
edilmektedir (Ergiil vd., 2014). Buna karsin, etkilesimli kitap okumada Oykiiyi okuyan
yetiskin ile oykiiyli dinleyen ¢ocuklarin zaman zaman rollerinin degistigi, tekrarli okumalarin
yapildigi, ¢ocuklarin aktif katiliminin saglandigi ifade edilmektedir (Ergiil vd., 2015; Justice
ve Pullen, 2003; Lonigan vd., 1999).

Bu sebeple bu arastirma, MEB Okul Oncesi Egitimi Programinda (2013a) erken okuryazarlik
becerilerini gelistirmeye yonelik dil gelisimi alaninda yer alan “Kazanim 9: Ses bilgisi
farkindalig1 gosterir. Kazanim 10: Gorsel materyalleri okur. Kazanim 11: Okuma farkindaligt

gosterir. Kazanim 12: Yaz1 farkindalign gosterir.” kazanim ve gOstergelerinin
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gerceklestirilmesine yonelik destek saglamak, ¢ocuklarla kaliteli zaman gegirerek etkilesimli
kitap okumanin erken okuryazarligin 6nemli bir pargasi olan yazi farkindaligina etkisinin olup
olmadigimi ortaya koymak; etkisi varsa verilerin egitimcilere ve ailelere rehberlik etmesi i¢in
onemli oldugu disilintilmektedir. Ayrica okul Oncesi egitimi etkinliklerinde yer alan,
genellikle Tiirkge etkinliklerinde ¢ocuklara okunan klasik kitap okumanin yerine ¢ocuklarin
aktif katilmini saglayan, c¢ocuk merkezli Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin

yayginlagtirilmasina tesvik i¢in 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Tiim bu bilgiler dogrultusunda bu arastirma diisiikk sosyo-kiiltiirel 6zellikteki okul dncesi
donem 48-66 ay c¢ocuklarina Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin yazi farkindaligina

etkisini incelemek amaciyla yapilmustir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirma amagclar1 bakimindan deneysel desen modeline uygun bir sekilde diizenlenmistir.
“Deneysel desenler, arastirmaciya inceledigi bagimsiz degiskenlere miidahale ederek bagimli
degisken tlizerindeki degisimleri karsilastirma imkani1 veren, degiskenler arasindaki sebep-
sonu¢ iligkilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla kullanilan arastirma desenleri” olarak
tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2012; Giirbiiz ve Sahin, 2014, s. 337). Gruplar random
olarak secilemediginden bir okuldaki mevcut iki sinif ¢alisma grubuna alinmistir. Arastirmada
hazir olan gruplar kullanildigindan yar1 deneysel desen 6zelligi tasimaktadir. Arastirmada 6n

test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir.

Cahsma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubu, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir ili merkez ilgesi
Sur’da bulunan, Milli Egitim Bakanligina bagli anasinifinda okul dncesi egitime devam eden,
toplam 23 tipik gelisim gosteren ¢ocuktan olusmaktadir. Cocuklarin gelisimi 6gretmen beyani
olup uygulamalar sirasinda aksi bir durum goézlenmemistir. Calisma grubunda yer alan
cocuklar 48-66 ay araliginda olup 11 kisilik bir sinif deney; 12 kisilik bir sinif kontrol

grubunu olusturmaktadir. Kontrol grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmamastir.

Arastirmaya katilan ebeveynlere ait demografik 6zellikler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Calisma grubunu olusturan ebeveynlerin demografik ozelliklerine gére dagilimi

Anne Baba
Deney grubu Kontrol grubu Deney grubu Kontrol grubu
n % n % n % n %
Okuma-
yazma 4 36,36 0 0 0 0 0 0
bilmiyor
Okur-yazar 2 18,18 5 41,67 1 9,09 3 25
doiigzr:}rflilm E};‘;ﬁi 5 4546 5 41,67 2 18,18 4 33,33
g‘;‘;ﬁﬁlm 0 0o 1 833 5 4545 3 25
Lise 0 0 1 833 3 27,28 2 16,67
Toplam 11 100 12 100 11 100 12 100
21-25 2 18,18 1 833 0 0 0 0
26-30 5 4546 8 66,67 1 9,09 4 33,33
Yas 31-35 2 18,18 3 25 7 6364 3 25
36-40 1 9,09 0 0 2 18,18 4 33,33
41-45 1 9,09 0 0 1 9,00 1 8,34
Toplam 11 100 12 100 11 100 12 100

* “0%” anne-baba verilerinin bulunduklar kategorideki yiizdeligini ifade etmektedir.

Calisma grubunu olusturan ebeveynlerin demografik Ozelliklerine ait bilgiler Tablo 1’de
gosterilmistir. Tablo incelendiginde ¢alisma grubunda yer alan deney grubundaki annelerden
4’liniin (%36,36’s11n) okuma-yazma bilmedigi, 2’sinin (%18,18’inin) okur-yazar oldugu,
5’inin (%45,46’sinin) ilkokul mezunu oldugu goriilmektedir. Calisma grubunda yer alan
kontrol grubundaki annelerden 5’inin (%41,67’sinin) okur-yazar oldugu, 5’inin
(%41,67’sinin) ilkokul mezunu oldugu, 1’inin (%8,33’ilinlin) ilkdgretim mezunu oldugu,
I’inin  (%8,33’liniin) lise mezunu oldugu goriilmektedir. Caligma grubunda yer alan
annelerden 10’unun ilkokul mezunu olarak en fazla grubu olusturdugu, 1’inin ilkogretim
mezunu ve 1’inin lise mezunu olarak en az grubu olusturdugu goriilmektedir. Tablo 1
incelendiginde ¢aligma grubunda yer alan deney grubundaki babalardan 1’inin (%9,09’unun)
okur-yazar oldugu, 2’sinin (%18,18’inin) ilkokul mezunu, 5’inin (%45,45’inin) ilkogretim

mezunu oldugu, 3’iiniin (%27,28’inin) lise mezunu oldugu goriilmektedir. Calisma grubunda
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yer alan kontrol grubundaki babalardan 3’iiniin (%25’inin) okur-yazar oldugu, 4’iiniin
(%33,33’liniin) ilkokul mezunu oldugu, 3’{iniin (%25’inin) ilkogretim mezunu oldugu, 2’sinin
(%16,67’sinin) lise mezunu oldugu goriilmektedir. Caligma grubunda yer alan babalardan
8’inin ilkdgretim mezunu olarak en fazla grubu olusturdugu, 4’{iniin okur-yazar olarak en az

grubu olusturdugu goriilmektedir.

Calisma grubunu olusturan ebeveynlerin yas dagilimi Tablo 1°de gosterilmistir. Tablo 1
incelendiginde ¢alisma grubunu olusturan deney grubundaki annelerden 2’sinin (%18,18inin)
21-25 yas araliginda, 5’inin (%45,46’sinin) 26-30 yas araliginda, 2’sinin (%18,18’inin) 31-35
yas araliginda, 1’inin (%9,09’unun) 36-40 yas araliginda, 1’inin (%9,09’unun) 41-45 yas
araliinda oldugu goriilmektedir. Tablo 1 incelendiginde ¢aligma grubunu olusturan kontrol
grubundaki annelerden 1’inin (%8,33’liniin) 21-25 yas araliginda, 8’inin (%66,67’sinin) 26-
30 yas araliginda, 3’linlin (%25’inin) 31-35 yas aralifinda oldugu goriilmektedir. Calisma
grubunda yer alan annelerden 13’{iniin 26-30 yas araligi ile en fazla grubu olusturdugu, 1’inin
36-40 yas ve 1’inin 41-45 yas aralig1 ile en az grubu olusturduklar1 goriilmektedir. Tablo 1
incelendiginde ¢aligma grubunu olusturan deney grubundaki babalardan 1’inin (%9,09’unun)
26-30 yas araliginda, 7’sinin (%63,64’linlin) 31-35 yas aralifinda, 2’sinin (%18,18’inin) 36-
40 yas araliginda, 1’inin (%9,09’unun) 41-45 yas araliginda oldugu goriilmektedir. Tablo 1
incelendiginde c¢alisma grubunu olusturan kontrol grubundaki babalardan 4’iiniin
(%33,33’linlin) 26-30 yas araliginda, 3’lnilin (%25’inin) 31-35 yas araliginda, 4’iiniin
(%33,33’linlin) 36-40 yas aralifinda, 1’inin (%8,34’liniin) 41-45 yas araliginda oldugu
goriilmektedir. Calisma grubunda yer alan babalardan 10’unun 31-35 yas araligi ile en fazla

grubu olusturdugu, 2’sinin 41-45 yags araligi ile en az grubu olusturduklar1 goriilmektedir.

Calisma grubunda yer alan ebeveynlerin mesleki durumlarina bakildiginda; annelerin
tamaminin ev hanimi oldugu, babalardan 14’liniin esnaf (pvc dograma, demir dograma,
tesisat¢1, sofor vb.), 6’smin donemlik is yaptiklari ve ¢ogu zaman issiz olduklari, 3’iiniin is¢i

oldugu verilerine ulagilmistir.

Arastirma kapsaminda c¢alisma grubunda yer alan ailelerin evlerinde bulundurduklart kitap
sayisi ile ilgili en fazla kitaba sahip olan ailenin ders kitaplar1 ve diger kitaplar dahil toplam
56 kitaba sahip oldugu, 6 ailenin evinde ders kitaplar1 disinda kitap olmadigi, 5 ailenin evinde

hi¢ kitap olmadig1 verilerine ulagilmistir.

Veri Toplama Araclar
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Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu ve Karaman
(2013) tarafindan gelistirilen Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’nin Yazi

Farkindalig: alt testi kullanilmastir.

Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu, ebeveynlerin yasi, egitim diizeyi, meslegi, sahip olduklari ¢ocuk sayisi,
aylik geliri, evlerindeki kitap sayis1 gibi bilgilerin 6grenilmesine yonelik maddeleri
icermektedir. Kisisel Bilgi Formu’ndan c¢ocuklarla ilgili temel bilgilerin elde edilmesinde,
ailenin sosyo-kiiltiirel, sosyo-ekonomik durumu ile ilgili bilgilerin elde edilmesinde
yararlanilmistir.  Ayrica etkilesimli  kitap okuma uygulamasi sirasinda ¢ocuklarin

davraniglariyla ilgili uygulayicinin gozlemlerine basvurulmustur.

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci — Yazi Farkindaligi Alt Testi

Karaman (2013) tarafindan gelistirilen Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci
bes alt test ve toplam 96 maddeden olusmaktadir. Yazi Farkindaligi alt testi Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’nda yer alan ikinci alt testtir. Yazi
Farkindalig1 acimlayict faktdr analizi sonucuna goére 3 faktorlii toplam 16 maddeden
olugmaktadir. Yazi farkindaligi alt testi; “Yazi Kavramlar1”, “Kitap Kavramlar1”, “Harf ve
Sozclik Kavramlar1” seklinde isimlendirilmistir. Yazi1 Farkindalig: alt testinin alt-iist %27’lik
gruplarda madde ayirt ediciligine iliskin t testi sonuglarina gére maddelerin tamaminin alt ve
tst %27’lik gruplarda ayirt edici oldugu sonucuna ulagildigi belirtilmektedir. Yazi
Farkindaliginin 16 maddesi ile ilgili madde gii¢liigii ortalamasi, p=.48, madde ayirt edicilik
ortalamasi, p=.31’dir. Bu degerlerin, testin maddelerinin giigliik ve ayirt edicilik indekslerinin
kabul edilen degerler arasinda oldugu belirtilmektedir. Yazi Farkindaligi alt testinin KR-20
giivenirlik degeri 0.75, test tekrar test glivenirligi 1=0,72, testin iki yar1 giivenirligi i¢in
hesaplanan split half degerinin 0.60 olarak bulundugu belirtilmektedir. Yaz1 Farkindalig: alt
testinin faktorlerinden elde edilen giivenirlik degerleri incelendiginde; Yazi Kavramlar
faktoriiniin KR-20 degerinin 0,70, Kitap Kavramlari faktoriiniin KR-20 degerinin 0.83, Harf
ve Sozciik Kavramlar faktoriiniin KR-20 degerinin de 0,60 olarak bulundugu belirtilmektedir.
Yazi Farkindaligi alt testinin test tekrar test giivenirligi incelendiginde Yazi Kavramlari
faktorii icin 0.70, Kitap Kavramlar i¢in 0.38, Harf ve Sozclik Kavramlari faktorii i¢in 0.77

olarak bulundugu belirtilmektedir. Bu sonuglarin psikolojik bir test i¢in hesaplanan giivenirlik

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Journal of Early Childhood Studies
Cilt 2 - Say1 2 - Mayis - Volume 2 Issue 2 - May



270 | EFE, TEMEL Okul dncesi dinem 48-66 ay cocuklarma Etkilesimli Kitap Okuma Programumn...

katsayist acisindan ele alindiginda testin i¢ tutarliligi ve test tekrar test giivenirligi agisindan

puanlarinin yeterli oldugu seklinde yorumlanabilir (Karaman, 2013, s. 153-165).
Verilerin Toplanmasi

On-test, uygulama ve son-test asamalarindan olusan arastirmanin uygulamasina baslanmadan
once uygulamanin yapilacagi kurumdan, ¢alisma grubunu olusturacak ¢ocuklarin ailelerden
ve Karaman (2013) tarafindan gelistirilen Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme
Aract’nin Yazi Farkindaligr alt testinin kullanimi igin gerekli izinler alinmistir. Aragtirmaya,
2016 yili Ekim ayinda her iki gruba da Karaman (2013) tarafindan gelistirilen Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’nin Yazi Farkindaligi alt testi uygulanarak

baslanmuistir.

Calisma 10 haftalik bir uygulama olarak planlanmistir. Her hafta i¢in farkli bir kitap
belirlenmistir. Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin uygulamasina yonelik kitaplarin
belirlenmesinde ¢ocuk edebiyati ve erken okuryazarlik konularinda calisan bes uzmandan
goriis alinarak toplam 10 kitap belirlenmistir. Uygulama i¢in kitaplar belirlenirken kitaplarin
bicim ve icerik ozellikleri agisindan ¢ocuklarin yas ve gelisimlerine uygun olmasina, yazi
farkindali§i becerilerini destekleyici kitap 06zellikleri (kitabin baghgi, yazarmm adi,
resimleyenin adi agik ve anlasilir bir sekilde diger yazilardan ayrilmistir / bazi sayfalarda bir
sOzciik birden fazla kez tekrar edilmistir / metin i¢inde nokta, virgiil, soru igareti ve linlem yer
almaktadir / yazim hatasi, noktalama hatasi bulunmamaktadir vb. (Akoglu, 2016, s. 29))

tasimasina dikkat edilmistir.

Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin 6gretimsel hedeflerini olusturmak {izere uygulamada
kullanilacak kitaplar i¢in 6yki kitaplarinin temasi ve ¢ocuklarin diizeyi dikkate alinarak her
kitap i¢in bes hedef kelime (baykus, kemirmek, ¢irpinmak, siyirmak vb.) ve bir sesbirim
belirlenmistir. Hedef kelimeler uygun gorsellerle ve ¢ocuklarin seviyesine uygun ¢ocuk dostu
terim ve ifadeler kullanilarak anlatilmigtir. Sesbirimler, MEB’e bagl ilkokulda gérev yapan
deneyimli iki sinif 6gretmeninden seslerin dogru ¢ikarilisi, dikkat edilmesi gereken noktalar
vb. bilgiler edinildikten sonra belirlenmistir. Her hafta okunan kitapta belirlenen bir sesbirim
planlanan uygun bir etkinlikle ele almmistir. Uygulama haftanin ii¢ giinii (Pazartesi-
Carsamba-Cuma) ve her uygulama yaklasik 45 dakika olarak gerceklestirilmistir. Deney
grubundaki Etkilesimli Kitap Okuma Programi uygulayici tarafindan gercgeklestirilmistir.

Kontrol grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmayip sinmif 6gretmenleri tarafindan okul
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Oncesi egitimi programina bagli olarak Tiirk¢e etkinliklerine devam edilmistir. Caligsma

grubunda yer alan ¢cocuklara uygulama bittikten sonra son test uygulanmistir.

Uygulamaya baglamadan Once deney grubuna alman c¢ocuklarin ailelerine, yapilacak
aragtirma uygulamasi hakkinda bilgi vermek i¢in seminer gergeklestirilmistir. Deney
grubundaki ¢ocuklarin aileleri telefonla aranarak ve eve davetiye gonderilerek seminere
cagirilmistir. Seminerde, yapilacak olan arastirmanin 6nemi, amaci, kullanilacak yontem-
teknikler ile ilgili bilgi verilmistir. Calisma grubunda yer alan ¢ocuklara aileleri herhangi bir
miidahalede bulunmamistir. Aragtirma uygulamasi bittikten sonra ¢alisma grubunda yer alan
ailelere etkilesimli kitap okuma ve Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel Miidiirliigii
tarafindan yayinlanan Okul Oncesi Egitim Programu ile Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim
Rehberinde (OBADER) (MEB, 2013b) yer alan “Resimli Cocuk Kitaplar1” baslikli boliimden
yararlanilarak bir seminer daha gerceklestirilmistir. Etkilesimli kitap okuma ve resimli ¢ocuk
kitaplar ile ilgili seminerdeki amag, katilimcilar1 ¢cocuklarin gelisimlerinde 6nemli bir yeri
olan resimli ¢ocuk kitaplar1 ve etkilesimli kitap okumanin 6nemi konusunda bilgilendirmek,
farkindalik kazandirmak ve giinliik yasamla iliskilendirmelerini saglamaktir. Ilgili seminerde
ele aliman konular; resimli kitaplarin ¢ocuklarin gelisimlerine etkileri, resimli g¢ocuk
kitaplarinin genel 6zellikleri, yaslara gore resimli ¢ocuk kitaplariin 6zellikleri, kitap okurken
dikkat edilecek noktalar, Oykiiler, bilmeceler, siirler, tekerlemeler ve parmak oyunlarinin
cocuklarin gelisimlerine etkileri, etkilesimli kitap okumanin 6nemi, etkilesimli kitap okurken

dikkat edilecek noktalar seklinde planlanmistir (MEB, 2013b, s. 60-71).
Verilerin Analizi

Veriler toplandiktan sonra SPSS (Statistical Package for Social Sciences) paket programina
girilmistir. Verilen programin etkililiginin incelenmesinde Kovaryans Analizi (ANCOVA)
kullanilmistir. ANCOVA, “bir arastirmada etkisi sinanan bagimsiz degiskenin disinda bagimli
degisken ile iliskisi bulunan ve ortak degisken olarak isimlendirilen bir baska degiskenin ya
da degiskenlerin istatistiksel olarak kontrol edilmesini saglayarak, gruplar arasi karsilastirma

olanagi veren giiclii bir teknik” olarak ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2014, s. 47).

ANCOVA i¢in oOncelikle her alt grupta (deney ve kontrol gruplarinda) dagilimlarin
normalligi, gruplar arasinda varyanslarin homojenligi ve regresyon egilimlerinin esitligi
varsayimlari test edilmistir. Bu varsayimlar saglandigi icin ANCOVA ile verilerin analizi

yapilmistir.
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BULGULAR

Diistik sosyo-kiiltiirel 6zellikteki ailelerde yetisen ve bir okul dncesi egitim kurumuna devam
eden cocuklara uygulanan Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin yazi farkindaligia etkisi

var midir?
Bu probleminin analizi igin ANCOVA yapilmasina karar verilmistir.

ANCOVA yapilmadan once analizin gereklerinin yerine gelip gelmedigi test edilmistir.
ANCOVA’nm en 6nemli gereklerinden birisi dagilimin normalligidir. Dagilimin normalligi
Shapiro-Wilk testi (a=.05) ile incelenmistir.

Tablo 2. Yazi farkindaligi on test-son testlere ait normallik testi sonuglar

Shapiro-Wilk

Grup Deger Sd P
" Deney ,949 11 ,634
On_test Kontrol 910 12 213
Deney ,947 11 ,609
Son_test Kontrol 873 12 071

Tablo 2 incelendiginde analiz sonucunda deney ve kontrol gruplarinin hem 6n hem de son
testlerinin ~ dagiliminin =~ normal  dagilimdan  anlamli  olarak  farklilasmadig:

goriilmektedir(p>.05).

ANCOVA’da bir bagka 6nemli gerek de 6n test-son test verilerinin regresyon egimlerinin esit

olmasidir. Buna iliskin regresyon egimlerinin esitligi test edilmistir.

Tablo 3. Regresyon egilimlerinin esitligi sonuglar

Kareler
Varyansin kaynagi Sd  Kareler ortalamasi F P
Toplami
Ontest 61,74 1 61,743 27,34 0,000
Grup*On test 0,01 1 0,006 0,00 0,959
Hata 42,91 19 2,258
Diizeltilmis toplam 104,66 21

Tablo 3 incelendiginde grup ve On testin ortak etkisinin anlamli olmadig1 goriilmektedir
(p>.05). Regresyon egimlerinin esitligi i¢in beklenen deger de sonucun anlamli olmamasi

seklindedir. Bu nedenle regresyon egimlerinin esitligi de saglanmig durumdadir.
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Bu bilgiler dogrultusunda ANCOVA’nin yapilabilecegi goriilmiis ve analiz sonuglar
asagidaki gibi elde edilmistir.

Tablo 4. Yazi farkindaligi on - test puanlarina gore diizeltilmis son - test puanlarinin deney - kontrol
gruplarina gore ANCOVA sonuglart

Kareler
Varyansin kaynagi Sd Kareler ortalamast F P n?
Toplami
Ontest 76,48 1 76,48 35,64 0,000 0,641
Grup 165,55 1 165,55 77,15 0,000 0,794
Hata 4291 20 2,15
Diizeltilmis toplam 284,94 22

On test puanlarmin ortak degisken olarak alindigt ANCOVA sonuglarina gére, deney ve
kontrol grubundaki c¢ocuklarin son test puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu
bulunmustur (F(1, 20) = 77,15, p < .01; n?=0,79). Eta kare (n?) incelendiginde, 0,79 ¢ikan

deger, verilen egitimin etkililiginin yiiksek oldugunu gostermektedir.
On test puanlarna gore diizeltilmis son test puan ortalamalari Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Deney- kontrol gruplarinin on- test puanlarina gore diizeltilmis son- test ortalamalar

Diizeltilmis ortalama

farklari
Diizeltilmis
Grup N Ortalama D-K
Ortalama
Deney 11 11,55 11,30 5,41
Kontrol 12 5,67 5,89 -

Tablo 5 incelendiginde deney grubu diizeltilmis ortalamasinin (11,30) kontrol grubu

diizeltilmis ortalamasindan (5,89) anlamli olarak daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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18

m Deney Grubu On-Test

B Deney Grubu Son-Test

= Kontrol Grubu On-Test

B Kontrol Grubu Son-Test

¢ 2¢ 3¢ 4 5¢ 6¢ 7¢ 8¢ 9¢ 10¢ 11¢ 12¢

Sekil 1. Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin Yazi Farkindaligi On Test-Son Test Sonuglarinin
Gosterimi

Bu arastirmada elde edilen sonuglara bakildiginda diisiik sosyo-kiiltiirel 6zellikteki ailelerde
yetisen ve bir okul dncesi egitim kurumuna devam eden g¢ocuklara uygulanan Etkilesimli

Kitap Okuma Programi’nin yazi farkindaligina etkisinin yiiksek oldugu gézlenmektedir.
SONUC VE TARTISMA

Arastirmada, diisiik sosyo-kiiltiirel 6zellikteki okul 6ncesi donem 48-66 ay ¢ocuklarina
Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin ¢ocuklarin yazi farkindaligina etkisinin incelenmesi

amaglanmistir.

Arastirma kapsaminda ilk olarak Sekil 1 incelendiginde, diisiik sosyo-kiiltiirel 6zellikteki okul
oncesi donem 48-66 ay cocuklarinin On-test sonuglarina bakildiginda yazi farkindaligi
diizeylerinin diisiik oldugu bulgusuna ulagilmistir. Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n-
test sonuglar1 i¢in Sekil 1 incelendiginde 16 maddelik yazi farkindaligi testinden On-testte
deney grubunda en yliksek puani alan ¢ocugun 8 puan, kontrol grubunda en yiiksek puani alan
cocugun 7 puan aldigr; deney grubunda en diisik puanmi alan ¢ocugun 1 puan, kontrol
grubunda en diisiik puani alan iki ¢ocugun oldugu ve bu c¢ocuklarin 2 puan aldiklar

goriilmektedir.
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Okuryazarlik becerilerinin gelisiminin, ¢ocugun bulundugu ortamdan ayri diisiinmemek
gerektigi, cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminin sosyo-kiiltiirel degisim
sinirlari igerisinde giderek 6nem kazandigi ifade edilmektedir (Sahin, 2015, s. 108). Aram ve
Levin (2001) tarafindan yapilan arastirmada c¢ocuklarin gelisen okuryazarlik ve yazma
becerileri ile sosyo-kiiltiirel durumlar1 (ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, annenin okuma-
yazma durumu, evdeki okuryazarlik ile ilgili araclar, anne-¢ocuk etkilesimi) arasinda iligki
oldugu belirtilmektedir. Yildiz, Atas, Aktas, Yekeler ve Donmez (2015) tarafindan yapilan
arastirmada cocuklarin yazi algis1 yas, cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizeye gore incelenmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore, sosyo-ekonomik diizeyin ¢ocuklarin yazi algisint ve yaziy1
konumlandirmasini etkiledigi goriilmektedir. Okul Oncesi donemin okuryazarlik anlaminda
zengin deneyimlerin yer aldigi bir donem olmasina karsin sosyo-kiiltiirel agidan dezavantajli
cocuklarin evlerinde okuryazarlik etkinliklerinden yoksun kaldiklar1 (Sahin, 2015, s. 107),
diisilk sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel seviyedeki ailelerin imkanlarinin kisith olmasinin
cocuklarinin egitim desteklerini olumsuz anlamda etkiledikleri, okuryazarlik anlaminda daha
az etkilesimde bulunduklar1 ve okuryazarlik ile ilgili becerilerini destekleyici aktivitelere daha
az yer verdikleri ifade edilmektedir (Baykan vd., 1995; Ozbek Ayaz, 2015). Bu arastirma
kapsaminda caligma grubunda yer alan c¢ocuklarin yaz1 farkindaligi diizeylerinin diisiik
olmasinda; evdeki okuryazarlik ortamlarinin, ebeveyn desteginin yoksunlugunun, aile
bireylerinin egitim diizeylerinin, ¢ocuklarin yazili-basili materyallerden yoksun kalmalarinin
vb. etkisinin (Baykan vd., 1995) olabilecegi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte diger

arastirma bulgular1 da bu sonucu desteklemektedir.

Diisiik sosyo-kiiltiirel 6zellikteki okul 6ncesi donem 48-66 ay ¢ocuklarina Etkilesimli Kitap
Okuma Programi’nin yazi farkindalifina etkisinin incelenmesi kapsaminda ikinci olarak,
Tablo 4’teki ANCOVA sonuglarina bakildiginda deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin son
test puanlart arasinda anlamli bir farkin oldugu bulunmustur (F(1, 20) = 77,15, p < .01;
n?=0,79). Eta kare (n?) incelendiginde, 0,79 ¢ikan deger, uygulanan Etkilesimli Kitap Okuma

Programi’nin etkililiginin yiiksek oldugunu géstermistir.

Ergiil vd. (2013) tarafindan yapilan “ 5-6 yas cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesine yonelik Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin etkililiginin incelenmesi” adli
projede, okul 6ncesi donemde diisiik sosyo-ekonomik yetersizlikleri nedeniyle risk altinda
bulunan cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik bir miidahale
programi olarak “Etkilesimli Kitap Okuma(EKO)” uygulamalarmin etkililigi arastirilmistir.
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Analiz sonuglari, Etkilesimli Kitap Okuma uygulamalarinin genel olarak ¢ocuklarin ifade
edici dil becerileri, yaz1 farkindaligi, sozciikk ve anlam bilgisi ile sesbilgisel farkindalik
becerileri tizerinde etkili oldugunu gostermistir. Sonrasinda yapilan izleme ¢alismalarinda ise
Etkilesimli Kitap Okuma uygulamalarima katilan c¢ocuklarin uygulamalara katilmayan
akranlarina gore okuma ve okudugunu anlama becerilerinde daha yliksek performans
gosterdikleri bulunmustur. Calismadan elde edilen bulgular, alt sosyo-ekonomik diizey
nedeniyle risk grubunda degerlendirilen ¢ocuklara okul Oncesi donemde uygulanan
Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin kisa dénemde dil ve erken okuryazarlik becerileri,
uzun donemde ise okuma ve okudugunu anlama becerileri iizerinde etkili oldugunu

gostermistir.

Evans, Williamson ve Pursoo (2008) “Okul 6ncesi ¢ocuklarinin etkilesimli kitap okuma
boyunca yaziya ilgisine yonelik yaptiklar1 calismalarinda, 3-5 yaslarindaki ¢ocuklarin
etkilesimli kitap okuma boyunca yaziya olan dikkatlerini, yas, bireysel farkliliklar ve
yetigkinlerin kelimeleri isaret etmelerinin etkisi degiskenlerine goére incelemislerdir.
Arastirmanin sonucunda yetiskinlerin kelimeleri isaret etmelerinin, ¢ocuklarin kitaba bakma

stirelerini arttirdig1 gozlenmistir.

Alanyazin incelendiginde etkilesimli kitap okumanin ¢ocuklarin dil gelisimini ve bir¢cok erken
okuryazarlik becerisini destekledigi (kelime dagarcigi, yaz1 farkindaligi, ses farkindaligi gibi),
etkilesimli kitap okumanin 6zellikle risk grubundaki ¢ocuklar i¢in erken miidahale programi
arasinda yer aldigi belirtilmektedir (Akoglu vd., 2014; Baydik, 2003; Er, 2016; Ergiil vd.,
2014; Ergiil vd., 2015; Justice veEzell, 2002; Lonigan vd., 1999).

Diisiik sosyo-kiiltiirel 6zellikteki okul 6ncesi donem 48-66 ay cocuklara Etkilesimli Kitap
Okuma Programi’nin yazi farkindaligina etkisinin incelenmesi kapsaminda son olarak, deney
grubunda yer alan 11 g¢ocuktan 4’iintin (C7, C8, C9, C10), kontrol grubunda yer alan 12
cocuktan 1’inin (C7) anadilinin egitim dilinden farkli oldugu, okul 6ncesi egitime baslarken
Tiirk¢e konusamadiklar1 bulgularina ulagilmistir. Sekil 1 incelendiginde, deney grubunda yer
alan C7, C8, C9, C10’un yaz1 farkindalig1 diizeylerinde artis oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte etkilesimli kitap okuma uygulamalar1 sirasinda ele alinan hedef kelimelerde, anadili
egitim dili ile ayn1 olan ¢ocuklarin bu kelimeleri ve anlamlarin1 daha cabuk kavradiklari,
giinliik yasamda daha sik kullandiklar1 gézlemlenirken anadili egitim dilinden farkli olan
cocuklarin kelimelerin anlamlarini kavramakta zorlandiklari, giinliik yasamda bu kelimeleri

¢ok az kullandiklari, ciimle kurarken bazi kelimeleri anadilinde bazi kelimeleri Tiirkge
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kullandiklar1 gozlenmistir. Okul 6ncesi egitim programinin da etkisiyle ¢ocuklarin Tiirkce
konugmay1 c¢abuk Ogrendikleri bununla beraber ciimle kurarken iki dili de kullanmakta
olduklar1 gézlenmistir. Yapilan bir arastirmada Yazici ve Temel (2011) iki dilli cocuklarin her
iki dilde de yarim dillilik olgusuyla kars1 karsiya kaldiklari, iki dilli ¢ocuklarin alt1 yasina
gelmelerine ragmen ne anadillerinde ne de ikinci dilde tek dilli ¢ocuklarin ulastigi dil ve
diisiince diizeyine ulasamadiklari, konusulan dili anlamanin ve bilmenin ileriki dénemde
okuma-yazma dilinin kavranmasinda 6nemli oldugu, bunun akademik basariy1 da etkiledigini
ifade etmektedirler. Arastirma grubunda yer alan ¢ocuklarin da kelimeleri anlamakta, climle
kurmakta zorlanmalarinin nedeninin hem anadilinin egitim dilinden farkli olmasindan hem de
evde erken okuryazarlik materyallerinden, yetiskin rehberliginden yoksun kaldiklarindan

kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

Okul 6ncesi egitimin ve okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanan destekleyici nitelikte
kullanilan 6gretim ydntemlerinin, etkin Ogrenme deneyimleri saglayan etkinliklerin,
cocuklarin dil ve sozclik dagarciginin gelisiminde 6nemli oldugu belirtilmektedir (Simsek
Bekir ve Temel, 2006). Etkilesimli kitap okumanin c¢ocuklarin dil, erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimi ve sozciik bilgilerinin desteklenmesi acisindan onemli bir yere sahip
oldugu, bir Oykiiyli dinlemeden Once kelimelerle ilgili olarak yapilacak olan bazi
aciklamalarin ¢ocuklarin kelime Ogrenmelerine ciddi anlamda katki sagladigi, kelime
Ogretiminin ¢ocugun bilgileri organize etmesinde Onemli bir ara¢ oldugu, anlatilanlarin
derinlemesine anlagilmasint saglamasina, ileride okudugunu anlamasindaki bagarisinin
artmasina katki sagladigi belirtmektedir (Bay, 2014; International Reading Association [IRA]
ve National Association for the Education of Young Children [NAEYC], 1998; Sahin, 2015,
s. 11). Etkilesimli kitap okuma sirasinda ¢ocuklara sorular sorulmasi, ¢cocuklarin sorduklari
sorularin cevaplandirilmasi, ¢ocuklarin aktif katiliminin ger¢eklesmesi i¢in tesvik edilmesinin
daha fazla 6grenmeyi sagladig1 ifade edilmektedir (Whitehurst ve Lonigan, 1998). Tekrarl
okumalarin ¢ocuklarin anlam olusturma siirecine, kavramsal becerileri deneyimlemesine, tim
Oykilerdeki genel olarak bulunan oriintiileri (hikayenin 6gelerini) 6grenmelerine, olaylari
mantiksal bir siraya koymay1 6grenmelerine, sézel dil becerilerinin gelismesine, yazi dilini
anlamalarina yardimct oldugu ve cocuklarin farkli tiirlerin yapilandirilma seklini tanimasini
saglamanin yani sira, metnin dilini daha da gii¢clendirdigi ifade edilmektedir (Bayraktar, 2013,
s.35-36; Er, 2016; IRA ve NAEYC, 1998). Pappas (1991) yaptig1 bir ¢alismada, bir hikayeye
birden fazla kez maruz kalma aracilig1 ile ¢ocuklarin hikayeyi nakletme sekillerinin giderek

zenginlestigi, kitabin dili ve yazarin mesaji hakkindaki bildiklerini yasamlarina entegre
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ettiklerini ortaya koymustur. Bu sebeple, kelime ve anlama gelisimi ile ilgili olarak,
etkilesimli kitap okumanin ¢ok yararli oldugu goriilmektedir (IRA ve NAEYC, 1998). Ailede
veya okul Oncesi egitim kurumunda kitap okuma etkinliklerine katilmis ¢ocuklarin, formal
egitime, yazi farkindaligin1 kazanarak basladiklari; bir kitaptaki yazinin nereden okunacagini,
yazilarin soldan-saga, yukaridan asagiya dogru olmak iizere okundugunu, yazi dili ile
konusma dili arasinda bir bag oldugunu bilerek bagladiklar1 ifade edilmektedir (Akyol ve
Duran, 2010). Okul 6ncesi donemde kitaplarla tanisan ¢ocuklarin, okuma-yazmaya dogal bir
siire¢ icerisinde katilirken, okul Oncesi donemde kitapla tanismamis cocuklarin okuma
yazmaya kars1 olumsuz tavir takindiklari, yasam boyu sosyal ve ekonomik anlamda risklerle
kars1 karstya kaldiklart belirtilmektedir (Lonigan, 2006). Bu agidan aragtirma bulgularini ele
aldigimizda formal egitime baslayacak olan risk grubundaki cocuklarin, okuryazarlik
becerileri agisindan dezavantajli olduklari ve bunun olumsuz etkilerinin en aza indirilebilmesi
icin okul Oncesi egitim kurumlarinda gerceklestirilecek olan 06zellikle kitap okuma

etkinliklerinin dneminin arttig1 diisiiniilmektedir.

Erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine ve gelistirilmesine yonelik O0grenme
ortamlar1 olusturmak ve etkili programlar1 uygulama bakimindan bu siirecteki en 6énemli roliin
okul 6ncesi 6gretmenlerine diistiigli ifade edilmektedir. Fakat {ilkemizde yapilan arastirmalara
gore okul oncesi donemde erken okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin
okul oncesi egitim siniflarinda ¢ok sinirli oldugu ve okul Oncesi dgretmenlerinin erken
okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine yonelik bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu ifade
edilmektedir (Deretarla Giil ve Bal, 2006; Ergiil vd., 2014). Bu noktada okul oncesi
ogretmenlerine, erken okuryazarlik becerilerine iliskin bilgilerini artirmak amaciyla ve
Etkilesimli Kitap Okuma Programi ile ilgili hizmet i¢i egitim programlar1 diizenlenmesi,
MEB Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan erken okuryazarlik becerileri ile ilgili
kazanim ve gostergeler i¢in alandaki Ogretmenlerin bilgi alig verisini saglayacak bir ag
olusturulup farklt sosyo-ekonomik ve kiiltiirel ¢cevrelere uygun etkinlikler gelistirilmesi, okul
oncesi Ogretmenleri yoluyla ebeveynlere, erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine,
etkilesimli kitap okuma uygulamasina yonelik aile katilimi programlart diizenlenmesi
onerilmektedir. Bu arastirma diisiik sosyo-kiiltiirel 6zellikteki okul dncesi donem 48-66 ay
cocuklarina Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin yazi farkindalifina etkisini incelenmeye
odaklanmistir, bu kapsamda arastirmanin daha fazla katilimciyla ve farkli gruplarla

yapilmasinin, Etkilesimli Kitap Okuma Programi ile klasik kitap okumanin formal egitime
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etkisini karsilastirmak amaciyla boylamsal bir arastirma yapilmasinin yarali olacagi

distintilmektedir.
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Oz: Okul 6ncesi donemde gelisim alanlarimin birbiriyle iliskisi oldukga fazladir ve gocugun
gelisiminin desteklenmesi bilyiik 6nem arz etmektedir. Zihin kuraminin gelisimi bireyin sosyal ve
biligsel gelisiminin bir doniim noktasi olarak kabul edilmektedir. Zihin kurami becerilerine iligskin
alan yazinda bulunan ¢alismalarin oldukga sinirlt oldugu gériilmektedir. Drama egitimi ile zihin
kurami becerilerinin karsilagtirildigi caligmalar literatiirde yok denecek kadar azdir. Bu ¢alismada
¢ocuklarin farkli bilgi ve beceriler edinmesine dnemli katkilar1 bulunan drama egitiminin ¢ocuklarin
zihinsel diisiinme becerilerinin kazandirilmasina etkisini incelemek amaglanmaktadir. Bu amaci
gerceklestirmek icin deneysel yontem kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” ile anasmifi ¢ocuklarinin zihinsel
diistinme becerilerini 6l¢gmek i¢cin Wellman ve Liu (2004) tarafindan gelistirilen Gozlin Kahraman
(2012) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan Zihin Kuramm Olgegi kullamlmistir. Olgek uygulayic
tarafindan ¢ocuk ile yiiz yiize uygulanarak 6n test- son test- izleme testi olarak gerceklestirilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ili Cankaya ilgesinde okul dncesi egitim kurumuna devam
eden 15 deney, 15 kontrol grubuna dahil olan toplam 30 ¢ocuk olusturmaktadir. Aragtirmanin
sonucunda drama egitimi alan ¢ocuklarda zihin kurami becerilerini dlgen bes alt boyutta anlamli
farklilagma belirlenmistir. Bu durum verilen drama egitiminin anasinifina devam eden ¢ocuklarin
zihinsel becerileri iizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu gostermektedir.
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Abstract: Preschool period is called critical years regarding development. Cognitive development
is closely related with other developmental areas. Studies on the theory of mind skills appears to be
quite limited. The studies in which, the theory of drama and the mind theory skills are compared,
are rarely found in the literature. For this reason, it is aimed to investigate the effect of drama
education in the children's mental thinking skills. Experimental method has been used to realize this
purpose. The "Personal Information Form" developed by the researchers as a means of data
collection and the Mind Theory Scale adapted to Turkish by G6ziin Kahraman (2012) developed by
Wellman and Liu (2004) were used in the research to measure the mental thinking skills of the
kindergarten children. The scale was applied face-to-face to child by the practitioner and performed
as pre-test, post-test, follow-up test. The study group consisted of a total of 30 children, including
15 experimental groups and 15 control groups, who continued to the pre-school education institution
in the province of Ankara, Cankaya. As a result of measuring mind theory skills among children
which get drama education, significant differences were determined in five sub-dimensions
positively.
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SUMMARY
Introduction

Developmental traits that are rapid in early childhood, though they slow down with the years ahead,
continue throughout their lifetime. During this lifelong progression, there are critical periods that are
more impacted by the environment and affect individual development. Early childhood is also among
these periods. The development of all areas of the child who has had positive experiences during this

period shows a positive progress (Schlinger, 2009; Santrock, 2011).

Mental theory, including the mental process, implies that the individual is able to understand, explain
and be aware of the feelings, thoughts, point of view, intentions, situations in which are involved
(Wellman ve Bartsch, 1994; Flavell ve Miller, 1998). Many countries have included creative thinking
education and creative drama work in preschool education programs in order to develop thinking skills
(Keskin, 2009). The Pre-School Education Program, which is implemented in all pre-primary education
institutions in our country since 2013, reveals the importance of skills that improve children's creative

thinking such as problem solving skills, reasoning and creative drama (MEB, 2013).

This study examines the effects of creative drama work on the acquisition of mental thinking skills on
children who continue to the general purpose nursery. The study was conducted with children who
continued to nursery classes due to their "theories of mind" develop ages are 4-5-6 years. In line with
this general objective, the theory of creative drama, the influence on the subconscious; not own belief,

not own request, information access, open false belief and content false beliefs were investigated.
Method

This research is a semi-empirical study in which the effect of creative drama studies on the attainment
of mental thinking skills to children who are attending to nursery classes is investigated. In experimental
models, the main purpose is to determine the causal relationship between variables. Experimental
models are an important research method in terms of the effect of independent variables on the

dependent variable and the relationship between these (Karasar, 2014).

The study group is composed of 30 childeren in Serpil Sumer State Nursery School in Dikmen,Cankaya,
the province of Ankara, which under the Ministry of National Education, in 2016-2017 academic year.
There are 15 children in the experimental group and 15 children in the control group. Total of 13 girls
and 17 boys were included, 5 girls and 10 boys in experimental group and 8 girls and 7 boys in the
control group. The study was completed without any loss of children. Children who are not mentally or
physically disabled, live with their parents and have similar social conditions, are participating in the

research.

It was determined before analysis that normal distributed data was not observed. For this reason,

nonparametric tests were preferred in the analysis of data. Mental theoretical tasks of the experiment
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and control group were Mann Whitney U test because there were two unrelated groups to examine the
difference between the mean of the pre-test, post-test and retention test point scores. The Wilcoxon
signed rank test was used to test the difference in mean scores for the pretest and posttest scores
separately for the experimental and control groups. SPSS 22 program was used in the analysis of the

data.
Results

Creative drama studies cause differentiation in the total scores of the three subscales of children's mind
theoretic scale; their unwillingness to access information, open misconceptions, and the theoretical score
of the mind. At the same time, pre-test and post-test scores, and post-test and retention test scores differ
significantly for the five sub-dimensions of the children's mental theory task in the experimental group
(self-assertive, non-belief, information accessibility, false belief and content false belief). This
difference shows that creative drama training applied to children is effective in the development of

children's mental skills.

This study is important regarding it shows that the mental thinking skills of the children, who are
attending the nursery classes, can be supported by the creative drama training program. This research
also shows that the education given by applying creative drama studies has improved mental thinking
skills. Theory of mind ability is crucial for successful social communication and interaction. It is known
that creative drama studies have contributed to the socialization through the effect of learning by doing
and living. In our country, the ability of theory of mind studies seems to be very limited. In order to
contribute to the field by understanding the importance of mental thinking skills that are crucial for
communication with the social environment in the development of pre-school children, there is a need

for interdisciplinary studies especially in the field of education.
Conclusion and Discussion

As a result of research, creative drama training applied to children seems to be effective in the
development of children's mental skills. This finding supports the conclusion that Suddendorf and
Fletcher Flinn (1997; 1999) have a meaningful relationship between creativity and theories of mind in
their work. Dietrich (2004) noted that research on creativity and the theory of the mind will contribute

to both areas.

It is seen that creative drama practices are effective to giving children the ability of "understand different
desires" in their nursery classes children. From the age of 4, children are aware of the fact that others
may have a false belief or idea about a subject (Santrock 2011, Perner, 1999). (Appleton and Reddy,
1996; Benson, 2007; Santrock, 2011; Perner, 1999) Training for children has enhanced the ability to
understand different desires ( Appleton and Reddy,1996; Benson, 2007; Santrock, 2011; Perner, 1999).

Creative drama study shows that the given education which "non-belief" sub-dimension is not effective.

It is foreseen that the performance for this sub-dimension can be improved by ensuring the continuity
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of the education programs to be applied to children. Findings show that mental concepts may develop
positively with the general education to be applied to children are included in the literature (Fisher and

Happe, 2005; Guajardo and Watson, 2002; Ozonof and Miller; 1995; Swettenham, 1996).

It has been found that the given education, "information access" sub-dimension of the theoretical scale,
is effective in gaining mental thinking ability. Astington and Edward (2010) found that the rate of
development in the information access sub-dimension of mind theory in their work showed a positive
awareness of children regarding having multiple siblings, playing symbolic games, talking about

experiential experiences, and reading story books.

It is seen that the given education, "open false belief" sub-dimension of the mind theoretical scale, is
seen to be effective regarding mental thinking skills to creative drama studies. It is stated in the literature
that the beginning of the age of mind theory acquisition is 4 years old and a 6-year-old child must have
the ability to understand open false beliefs. (Granti, 2004; Kegeli Kaysili and Acarlar, 2011; Lohmann
and Tomasello, 2003; Santrock 2011).
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GIRIS
[lk ¢ocuklukta hizli olan gelisimsel &zellikler ilerleyen yillarla birlikte yavaslasa dahi
durmaksizin yasam boyu devam etmektedir. Yasam boyu devam eden bu ilerleyis sirasinda
cevrenin daha fazla etkisine maruz kalinan ve bireydeki gelisimi etkileyen kritik donemler
bulunmaktadir. Erken c¢ocukluk doénemi de bu donemler arasindadir. Bu donemde olumlu

yasantilar ge¢iren ¢ocugun tiim alanlardaki gelisimi olumlu ilerleyis gostermektedir (Schlinger,

2009; Santrock, 2011).

Sosyal hayatta kisiler duygu, inan¢ ve hedef gibi zihinsel durumlar1 kavrama yoluyla,
davraniglar hakkinda degerlendirme yaparak fikir ytiriitebilmektedirler. ‘Zihin Kurami1’ olarak
adlandirilan bu kavram zihinsel bir beceridir. Bu kavram ile sosyal yasamda hareket gerektiren
istek, duygu, inang¢ gibi birbiriyle iliskilendirilebilir zihin durumlar1 hakkinda ¢ikarimda
bulunulmaktadir (Wellman ve Estes, 1986). Zihin kuramina sahip olan birey kendinin ve
cevresindekilerin zihin durumlarinin yansitabilmektedir. Bu bireyin, ¢evresindekilerin kendisi
ile ayn1 zihne sahip olmadigin1 fark etmesi sonucunda kendi istek, inang ve niyet gibi zihinsel
durumlarim1 kavrayarak zihinsel olarak bunlar1 sosyal g¢evresine yansitabilme becerisi ile

saglanmaktadir (Baron-Cohen, 2000).

Zihin kurami zihinsel siireci kapsayan, bireyin kendisinin ve bir bagka kisinin duygularini,
diistincesini, bakis agisini, niyetlerini, iginde bulundugu durumu anlayabilmesi, agiklayabilmesi
ve bunun farkinda olabilmesi anlamina gelmektedir (Wellman ve Bartsch, 1994; Flavell ve
Miller, 1998). Premack ve Woodruff (1978) tarafindan ilk olarak ortaya atilan zihin kurama,
iki aragtirmacinin hayvanlar iizerinde yaptigi calisma sonucunda sempanzelerin davraniglarini
insanlarin zihinsel siireglerine atifta bulunarak sekillendirdigini ortaya koymustur (Ertugrul,
2011). Bunu da bir kurama baglayarak, zihinsel siire¢lerin gézlemlenebilir olmadigini fakat
davranislarin goézlenerek zihinsel siireclerle acgiklanabilecegini bulmuslardir (Perner, 1999;

Premack ve Woodruff, 1978).

Bebeklik yillarinda goriinmeye baglanan sezgisel sosyal bilis asamali olarak geliserek okul
oncesinde list seviye yansitici sosyal bilis olarak gelisim gostermektedir. Zihin kurami gelisimi
bireyin kendisinin farkinda olmasini saglayarak, c¢evresini anlamasimi ve gdzlemlemesini
saglamaktadir (Suddendorf ve Fetcher Flinn, 1997; Perner, 1999). Zihin kuram1 kisinin yalniz
kendisini diisiinmesinden ziyade, digerlerinin de diislinceleri hakkinda fikir yiiriitebilme

becerisidir (Premack ve Woodruft, 1978).
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Biiyiime ile birlikte beyin gelisimi hizlanan cocukta diisiinme becerileri de gelisim
gostermektedir. Diisiinme becerileri yasantilar yoluyla ¢evresi, kedisi ve digerleri hakkinda
bilgi sahibi olan ¢ocugun zihnindeki zihinsel durumlari islemesidir. Cocuk ilerleyen yilllar ve
edindigi deneyimler ve yasantilar sonucu kazandig diisiinsel yetiler ile kendinden farkli kisiler
hakkinda ¢ikarimda bulunarak zihin kuramindaki iist diizey diisiinme becerilerine ulagmaktadir

(Baron-Cohen, Leslie and Frith, 1985; Palut, 2006).

Erken ¢ocukluk doneminde ortaya ¢ikan yeteneklerden biri olan yaraticilik dogustan gelerek
her cocukta farkli seviyede goriilmektedir. Erken yaslarda verilen yaraticiligi gelistiren
aktiviteleri iceren egitimler gelisimlerini olumlu yonden desteklemektedir (Daglioglu, 2011).
Yaratic1 diisiinme gelistirilmeye elverisli bir beceridir. Yaraticilik iist diizey diisiinme yetisi
gerektirmesi yoniiyle zihin kuraminda ve bu kuramdaki uygulamalarda yer alan diisiinme
becerilerindeki gelisimde de 6nemli rol oynamaktadir (Leslie, 1987; Suddendorf ve Fletcher

Flinn, 1997; Aslan, 2001; Palut, 2006).

Bir sanat egitimi, 6gretim yontemi ve disiplin olarak da nitelendirilen yaratict drama,
oyuncularin kendilerini ve ¢evresindeki oyuncular1 fark etmesi, kesfetmesi ve ayni zamanda
empati becerilerini “belirli kurallar i¢inde 6zgiirliik” sistemini kullanilarak {iretme siirecine
doniistiiriilebilmektedir (Ustiindag, 1994). Literatiirde farkli isimlendirmelerle karsimiza ¢ikan
egitici drama, yaratict drama, egitsel drama ve egitimde drama kavramlar1 igeriksel yonden
tamamen ayni kavramlar olmakla birlikte bu kavramlarin uluslararas literatiirde, “Creative
drama”, “Drama in Education” ve “Educational Drama” olarak da adlandirildig1 bilinmektedir.
Bu kavramlar, Tirkcede genellikle “egitici drama” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. “Egitici

(175

drama” terimindeki “egitici” kavrami, “egitilebilir” ve “egitim ile ilgili” yonleri 6n plana
¢ikarmaktadir. Drama i¢inde kullanilan herhangi bir diisiince ya da amag igermesi ve farkl
yontemlerden faydalanilmasiyla, gruplarin deneyimleri sonucu ortaya ¢ikan canlandirmalara
dayanmaktadir. Drama caligmalari, drama lideri/egitmeni ya da alanda yontem olarak dramay1
kullanan 6gretmenlerin yonlendirmesiyle daha dncesinden hedeflenen amaglar temel alinarak

uygun bir ortamda deneyimlenmektedir ( Saglam, 2003; Adigiizel, 2012).

Cocuklarda diisiinme becerilerinin gelistirilmesi amaciyla birgok iilke okul 6ncesi egitim
programlarinda yaratici diislinme egitimine ve yaratict drama calismalarina yer vermektedir
(Keskin, 2009). 2013’den itibaren ililkemizde yer alan tiim okul dncesi egitim kurumlarinca
uygulanan Okul Oncesi Egitim Programu ile ¢ocuklardaki yaratici diisiince, problem ¢ézme
becerisi, akil yiiriitme, yaratici drama gibi diistinmeyi gelistiren becerilerin 6nemi ortaya

konmaktadir (MEB, 2013).
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Drama ve dramatik etkinlikler, ¢ocuklarin sosyal, psiko-motor, biligsel, duyusssal ve dil
alanlarindaki gelisimlerini destekleyerek yaratici dramayla bir arada uygulandiginda ¢ocuga
farkli alanlarda yarar saglamaktadir. Bu ¢alisma ile yukarida agiklanan bilgiler dogrultusunda,
zihin kuramindaki; istek, inang, duygu, bilgiye erisim, yanlis inang¢ alt boyutlarina dayali
hazirlanan yaratict drama egitim programinin, cocuklara zihinsel diistinme becerileri

kazandirmadaki etkisi incelenmistir.
YONTEM

Bu arastirma, anasinifina devam eden c¢ocuklara zihinsel diisiinme becerilerinin
kazandirilmasinda yaratici drama caligmalarinin etkisinin arastirildigi yar1 deneysel bir
calismadir. Deneysel modellerde asil amag, degiskenler arasindaki neden sonug iliskisini
belirlemektir. Deneysel modeller, bagimsiz degiskende olusan diizenli degisimlerin bagimli
degisken iizerine etkisi ve bu degiskenler arasinda olusan iligkiyi gdstermesi acisindan 6nemli

bir arastirma yontemidir (Karasar, 2014).
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017 &gretim yilinda Ankara ili Cankaya ilcesi
sinirlarinda Dikmen’ de yer alan Milli Egitim Bakanligi’na ve devlete bagli olan Serpil Siimer
Anaokulu’ na devam eden 30 cocuk olusturmaktadir. Deney grubunda 15 ¢ocuk, kontrol
grubunda da 15 ¢ocuk bulunmaktadir. Deney grubunda 5 kiz 10 erkek, kontrol grubunda 8 kiz
7 erkek olmak tizere toplamda 13 kiz ve 17 erkek cocuk arastirma yer almaktadir. Calisma
cocuklarin herhangi birinden fire verilmeden tamamlanmistir. Arastirmaya, herhangi bir
zihinsel ya da bedensel engeli bulunmayan, benzer sosyal yasam kosullarina sahip olan

ebeveynleri ile birlikte yasayan ¢ocuklar katilmistir.
Calismanin yapildig1 ortam ve zaman

Aragtirma Subat 2017 ile Mayis 2017 tarihleri arasinda 12 haftalik 6n test- deneysel islem- son
test uygulamalar1 ve 4 haftalik aranin ardindan Haziran 2017 tarihinde deney grubuna
uygulanan izleme testi ile tamamlanmistir. Yaratici drama igerisinde yer alan oyunlari
oynayarak zihinsel diistinme becerilerine dayal1 egitim plani uygulamasi yapilirken ¢ocuklarin
oyunlar1 tekrar tekrar oynamak istedikleri, eglenceli zaman gecirdikleri gozlenmistir.
Uygulama yapilmadan 6nce smifin havalandirilmis ve aydinlik olmasina, ortada ¢ocuklarin
dikkatini dagitabilecek materyallerin bulunmamasina dikkat edilerek rahat hareket
edebilecekleri ortam olusturulmus, ¢aligma materyalleri 6nceden temin edilerek ve sinifta hazir

bulundurulmustur. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test ve son testler kurumun

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Journal of Early Childhood Studies
Cilt 2 - Say1 2 - Mayis - Volume 2 Issue 2 - May



291 | DEMIR, KILINC Apnasimafina devam eden cocuklara verilen drama egitiminin. ..

goriisme odasinda, ¢ocukla birebir olacak sekilde, dikkat dagilmasini engellemek i¢in sessiz bir

ortamda 15- 20 dakikalik stirede uygulanmistir.
Veri Toplama Aracglar

Arastirmada veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu ve anasinifi
¢ocuklarinin zihinsel diisiinme becerilerini 8lgmek igin Zihin Kurami Olgegi (Wellman ve Liu,
2004) nin Ozlem Goziin Kahraman (2011) tarafindan yapilan “Zihin Kuramina Dayali Egitim
Programinin 48-60 Aylik Cocuklarin Biligsel Bakis Ac¢is1 Becerileri Ve Prososyal Davraniglari
Uzerindeki Etkisinin Incelenmesi” adli doktora tezinden, 6lgegin Tiirkge’ ye uyarlama

calismasi araciligi ile toplanmistir. Calismada kullanilan dlgegin uygulama izni alinmstir.
Kisisel Bilgi Formu

Calisma oncesinde velilerle toplant1 diizenlenerek, arastirmaci tarafindan hazirlanan 6grenciler
ve aileleriyle ilgili sorular1 igeren on soruluk kisisel bilgi formunun doldurulmasi istenecektir.
Bu formda cocuklarin cinsiyeti, kardes sayisi, kaginci ¢ocuk oldugu, annelerinin yasi, 6grenim
durumu, meslek bilgisi ile babanin yas1, 6grenim durumu ve meslek bilgisine iligkin sorular yer

almaktadir.
Zihin kurami élcegi

Wellman ve Liu (2004), olusturduklari gelisimsel 6l¢ekte zihni alt1 alt boyutta degerlendirerek,
cocuklardaki istek, duygu, bilgi ve inanglar1 anlama ve yorumlamalarini saglayacak gorevler
belirlemislerdir. Bu gorevler; farkli istekler (insanlarin ayn1 sey karsisinda farkli isteklere sahip
olma durumlari), farkli inanglar (insanlarin karsilastiklar1 benzer durumlarla ilgili birbirinden
farkli inanclara sahip olma durumlar1), bilgi-bilgisizlik (herhangi bir sey dogru olsa bile kisinin
bu dogruyu bilmemesi durumu), yanlis inang (herhangi bir sey dogru olsa bile kisinin farkli bir
seyin dogru olduguna inanabilmesi durumu) ve gizlenen duyguyu belirlemedir (kisinin bir sey
hissetse bile farkl1 bir sey gdsterebilmesi durumu). Olgekte yer alan gorevler birbirine benzer
farkli zihinsel boyutlara odaklanarak, zihinsel durumlarin gergegin tersini yansitabilecegi ve
kisilere gore farklilik gosterebilecegi istek, duygu, bilgi ve inan¢ durumlarini sinamaktadir.
Okul oncesi ¢ocuklar i¢in hazirlanan Olgekte basitten baslayarak asamali olarak zorlasan

gorevler asagidaki alt boyutlarda yer almaktadir;

1. Kendi Istegi olmayan
2. Kendi inanc1 olmayan
3. Bilgi erisimi

4. Belirgin yanlis-inang
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5. lgerik yanlis inang
6. Dis goriiniig-gercekte hissedilen olumsuz duygu 6lgegi 6n hazirhig

7. Dig goriinlis-gergekte hissedilen olumsuz duygu
Verilerin Analizi

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test, son test ve kalicilik testinden elde edilen
verilerin normal dagilim gosterip gdstermedigini incelemek i¢in Kolmogorov-Smirnova ve
Shapiro-Wilk testleri kullanilmistir. Verilerin normal dagilim gdéstermedigi saptanmistir ve bu
nedenle verilerin analizinde parametrik olmayan testler tercih edilmistir. Deney ve kontrol
grubunun zihin kurami gorevleri 6n test, son test ve kalicilik testi puan ortalamalarina iliskin
farklilig1 incelemek ig¢in iliskisiz iki grup oldugundan dolayr Mann Whitney U testi
uygulanmigtir. Deney ve kontrol grubu i¢in ayr1 ayr1 6n test ve son test puanlari i¢in puan
ortalamalarina iliskin farklilig1 test etmek icin iligkili gruplar oldugu i¢in Wilcoxon isaretli

siralar testi kullanilmustir. Verilerin analizinde SPSS 22 programi kullanilmigtir.
BULGULAR

Yaratict drama uygulamasi oncesinde deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin kendi istegi
olmayan, kendi inanc1 olmayan, bilgi erisimi, agik yanlis inang ve igerik yanlis inan¢ olmak
tizere zihin kurami 6lcegindeki bes goreve ve zihin kurami 6lgegi toplam puanina iliskin

aldiklar1 puanlarin Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 1’de gdsterilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Zihin Kurami Gérevlerine Iliskin On Test Puan
Ortalamalarimin Mann Whitney U Testi Sonuglar

- .. . Sira
Zihin Kurami Gorevleri Grup n Ortalamasi Sira Toplam U p
Sa Deney 15 13,50 202,50
Kendi Istegi Olmayan Kontrol 15 17.50 262.50 82,50 0,150
- Deney 15 16,00 240,00
Kendi Inanc1 Olmayan Kontrol 15 15.00 225,00 105,00 0,710
o Deney 15 14,50 217,50
Bilgi Erisimi Kontrol 15 16,50 247,50 97,50 0,417
. Deney 15 12,50 187,50 «
Acik Yanlig Inang Kontrol 15 18.50 277.50 67,50 0,015
Lo . Deney 15 16,00 240,00
Igerik Yanlis Inang Kontrol 15 15.00 225,00 105,00 0,710
Zihin Kuranm Olgegi Deney 15 12,20 183,00 63.00 0.031*
Toplam Puan Kontrol 15 18,80 282,00 ’ ’
*p<0,05

Tablo 1 incelendiginde yapilan Mann Whitney U testi sonuglarina gore deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin Zihin kurami dlgegi kendi istegi olmayan (U= 82,50; p>0, 05), kendi
inanct olmayan (U=105,00; p>0,05), bilgi erisimi (U= 97,50; p>0,05) ve igerik yanlis inang
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(U=105,00; p>0,05) alt boyutlar1 puanlarina iligskin 6n test ortalamalar1 arasinda anlaml1 bir fark
olmadig1 goriilmektedir. A¢ik yanlis inang alt boyutu (U=67,50; p<0,05) ve zihin kuram1 l¢egi
toplam puanina (U=63,00; p<0,05) on test ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir. Bu sonug¢ egitime baslarken deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin zihin
kurami 6lgegi; kendi istegi olmayan, kendi inanci olmayan, bilgi erisimi, igerik yanlis inang alt
boyutlar1 yoniinden benzer 6zelliklere sahip oldugunu gostermektedir. A¢ik yanlis inang alt
boyutu puan1 ve zihin kurami 6l¢egi toplam puani agisindan bakildiginda benzer 6zellikler
gostermedigi goriilmektedir. Tablo incelendiginde deney ve kontrol grubundaki ¢gocuklarin ayni

evrenden ¢ekildigi sdylenebilir.

0,8
0,7
0,6
0,5
0,4
0,3
0,2
0,1

0

On Kendi On Kendi On Bilgi On Acik On lcerik
istegi inanci Erisimi Yanhs inang | Yanhs inanc
Olmayan Olmayan
M Deney 0,4 0,4 0,67 0,07 0,4
m Kontrol 0,67 0,33 0,8 0,47 0,33

H Deney M Kontrol

Grafik 1. Gruplara Gore Zihin Kurami Gorevieri On Test Puan Ortalamalarimin Dagilimt

Deney ve kontrol gruplarinin egitim oncesindeki zihin kurami dlgegindeki agik yanlis inang
disindaki tiim alt boyutlar i¢in deney ve kontrol grubu 6n test puanlarinda anlamli farklilik
bulunamamistir. Grafik 1’de bu sonug gorsel olarak goziikmektedir. Kendi istegi olmayan ve
bilgi erisimi boyutlar1 i¢in kontrol grubunun ortalamasi, kendi inanci olmayan ve icerik yanlis
inanci i¢in deney grubunun dl¢ekten aldiklart puanlar kismen yiiksek olsa da istatistiksel olarak

bu fark anlaml degildir.

Yaratict drama uygulamasi sonrasinda deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin kendi istegi
olmayan, kendi inanc1 olmayan, bilgi erisimi, agik yanlis inang ve igerik yanlis inan¢ olmak
iizere zihin kurami Olcegindeki bes goreve ve zihin kurami 6lgegi toplam puanma iliskin

aldiklar1 puanlarin Mann Whitney U testi sonuglari Tablo 2°de gdsterilmistir.
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Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarimin Zihin Kurami Gérevlerine Iliskin Son Test Puan
Ortalamalarimin Mann Whitney U Testi Sonuglar

Sira

Zihin Kuram Gorevleri Grup n Ortalamasi Sira Toplanm U P
Kendi Istegi Olmayan I?oer?tiZI }g }?:28 ?33:28 52,50 0,001*
Kendi Inanci Olmayan I?oer?tiZI }g }1:88 ;?(5):88 90,00 0,203

Bilgi Erisimi ooney }2 }ggg f;ggg 75,00 0,016

Acik Yanlis Inang I?oer?tiZI }g };:28 ;83:28 82,50 0,128

Igerik Yanlis Inang I?oer?tiZI }g }g:gg ?;2:88 75,00 0,063

v N - R T
%5<0,05

Tablo 2 incelendiginde yapilan Mann Whitney U testi sonucglarina gore deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin Zihin kurami 6lgegi kendi inanci olmayan (U=90,00; p>0,05), acik
yanlis inan¢ (U=82,50; p>0,05) ve icerik yanlis inan¢ (U=105,00; p>0,05) alt boyutlar
puanlarma iligkin son test ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.
Olgegin kendi istegi olmayan (U= 52,50; p<0, 05), bilgi erisimi (U= 75,00; p<0,05) alt boyutlar1
ve zihin kurami 6l¢egi toplam puan1 (U=34,50; p<0,05) son test ortalamalar1 arasinda anlamli
bir fark oldugu belirlenmistir. Bu sonug egitim yapildiktan sonra deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin zihin kurami 6lgegi kendi inanci olmayan, agik yanlis inang ve igerik yanlis inang
alt boyutlarindaki ozelliklerinin degismedigini gostermektedir. Diger yandan acik yanlis
anlayis arasinda On test puanlar1 arasinda fark varken son test puanlar1 arasinda farkliligin
cikmamasi, yapilan egitimin ac¢ik yanlis inang yoniinden iki grubu benzer hale getirdigi seklinde
ve agik yanlig inang tizerinde de etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Kendi istegi olmayan ve
bilgi erisimi alt boyutlar1 puani agisindan bakildiginda ise yapilan egitimin bu boyutlarda
farklilasmaya neden oldugu diger bir deyisle etkili oldugu sOylenebilir. Sonug olarak yaratici
drama uygulamalar alt1 yas grubu ¢ocuklarinin zihin kurami 6lgeginin kendi istegi olmayan,

bilgi erigimi ve agik yanlis inang alt boyutlarinin gelisiminde etkili olmustur.
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Grafik 2. Gruplara Gore Zihin Kurami Gorevleri Son Test Puan Ortalamalarinin Dagilim

Deney ve kontrol gruplarinin egitim sonrasindaki zihin kurami Olgegindeki kendi istegi
olmayan ve bilgi erisimi digindaki tiim alt boyutlar i¢in deney ve kontrol grubu son test
puanlarinda anlamli farklibik bulunamamistir. Grafik 2’de bu sonu¢ gorsel olarak
goziikmektedir. Kendi istegi olmayan ve bilgi erisimi boyutlari i¢in kontrol grubu ortalamasi
deney grubu ortalamasi arasindaki fark fazladir ve bu fark yapilan analiz sonucunda da
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Kendi inanci olmayan ve igerik yanlis inanci i¢in
deney grubunun o6l¢ekten aldiklar1 puanlar kontrol grubuna gore kismen yiiksek olsa da
istatistiksel olarak bu fark anlamli bulunmamaistir. Acik anlayis inang alt boyutu i¢in deney ve
kontrol grubu arasinda fark anlamli bulunmamistir. Ancak acik yanlis inang alt boyutu i¢in
Grafik 1’deki durum ile Grafik 2’deki durum karsilastirildiginda, deney grubunun yapilan

egitimden sonra bir gelisme gosterdigi sdylenebilir.

Deney grubundaki ¢ocuklarin kendi istegi olmayan, kendi inanci olmayan, bilgi erisimi, agik
yanlig inang ve igerik yanlis inan¢ olmak iizere zihin kurami dlgegindeki bes goreve iliskin 6n
test ve son test puanlar1 arasindaki farki incelemek igin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

kullanilmistir. Sonuglar Tablo 3’de 6zetlenmistir.
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Tablo 3. Deney Grubundaki Cocu]darzn Zihin Kurami Go"r.evlerine Lliskin on Test ve Son Test
Ortalamalar: Arasindaki Farkin Incelenmesine Wilcoxon Isaretli Siralar Iligskin Testi Sonuclari

Zihin Kurami On test-Son Sira Sira Topl 7
Gorevleri Test n Ortalamasi 'ra foplami P
Kendi lstegi Neg?t‘if Sira 0 0,00 0,00
Pozitif Sira 9 5,00 45,00 3,000* 0,003%**
Olmayan .
Esit 6
Kendi fnanct Neg?t‘if Sira 0 0,00 0,00
Pozitif Sira 7 4,00 28,00 2,646* 0,008%*
Olmayan -
Esit 8
Negatif Sira 0 0,00 0,00
Bilgi Erisimi Pozitif Sira 5 3,00 15,00 2,236* 0,025%*
Esit 10
Negatif Sira 0 0,00 0,00
Acik Yanlis Inang Pozitif Sira 6 3,50 21,00 2,449* 0,014%**
Esit 9
Negatif Sira 1 4,50 4,50
Igerik Yanlis Inang Pozitif Sira 7 4,50 31,50 2,121% 0,034%*
Esit 7
Zihin Kurami Negatif Sira 0 0,00 0,00
Olgegi Toplam Pozitif Sira 15 8,00 120,00 3,497 0,000%**
Puan Esit 0
*negatif siralar temelline dayali **p<0,05

Tablo 3’e gore deney grubundaki ¢ocuklarin kendi istegi olmayan (Z=3,000; p<0,05), kendi
inanci olmayan (Z=2,646; p<0,05), bilgi erisimi (Z=2,236; p<0,05), a¢ik yanlis inang (Z=2,449;
p<0,05), igerik yanlis inan¢ (Z=2,121; p<0,05) olmak iizere zihin kurami 6l¢egindeki bes
goreve iligkin ve zihin kurami 6lgegi toplam puam (Z=3,497; p<0,05) 6n test ve son test
puanlart arasinda anlaml bir fark oldugu goriilmektedir. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve
sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehinde
oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, yaratict drama uygulamasini zihin kurami
Ol¢egindeki bes gorevinde (cocuklarin kendi iste§i olmayan, kendi inanci olmayan, bilgi

erisimi, agik yanlis inang ve icerik yanlis inang) de etkili oldugu sdylenebilir.
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Grafik 3. Deney Grubundaki Cocuklarm Zihin Kurami Gorevierine Iliskin On Test- Son Test Puan

Ortalamalarimmm Dagilimlar

Grafik 3 incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarin zihin kurami gdrevinin bes alt boyutu
icin (kendi istegi olmayan, kendi inanc1 olmayan, bilgi erigimi, a¢ik yanlis inang ve igerik yanlis
inang) On test ve son test puanlari arasinda oldukga fazla fark oldugu ve bu farkin her alt boyut
icin son test lehine oldugu goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda ayni zamanda bu farklar
anlamli olarak farkli bulunmugtur. Bu durum yaratict drama uygulamasinin ¢ocuklarin zihin

kurami goérevlerini yapmada etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Deney grubundaki ¢ocuklarin kendi istegi olmayan, kendi inanci olmayan, bilgi erigimi, agik
yanlis inang ve igerik yanlis inang olmak tizere zihin kurami 6lgegindeki bes goreve iliskin son
test ve kalicilik testi puanlar1 arasindaki farki incelemek i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

kullanilmistir. Sonuglar Tablo 4°te 6zetlenmistir.
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Tablo 4. Deney Grubundaki Cocu]darzn Zihin Kurami Go"r.evlerine Lliskin on Test ve Son Test
Ortalamalar: Arasindaki Farkin Incelenmesine Wilcoxon Isaretli Siralar Iligskin Testi Sonuclari

Zihin Kurami On test-Son Sira Sira Tool 7
Gorevleri Test n Ortalamasi 'ra Lopiam p
Kendi lstegi Neggt.if Sira 3 2,00 6,00
Pozitif Sira 0 0,00 0,00 1,732% 0,083
Olmayan .
Esit 12
Kendi fnanct Neggt.if Sira 3 2,50 7,50
Pozitif Sira 1 2,50 2,50 1,000* 0,317
Olmayan .
Esit 11
Negatif Sira 0 0,00 0,00
Bilgi Erisimi Pozitif Sira 0 0,00 0,00 0,000%** 1,000
Esit 15
Negatif Sira 3 4,50 13,50
Acik Yanlis Inang Pozitif Sira 5 4,50 22,50 0,707%** 0,480
Esit 7
Negatif Sira 0 0,00 0,00
Icerik Yanlis Inang Pozitif Sira 3 2,00 6,00 1,732%%% 0,083
Esit 12
Zihin Kurami Negatif Sira 6 5,50 33,00
Olgegi Toplam Pozitif Sira 5 6,60 33,00 0,087** 0,931
Puan Esit 4

*pozitif siralar temelline dayali

**negatif siralar temelline dayali pozitif ve negatif siralar toplami esit

Tablo 4’e gore deney grubundaki ¢ocuklarin kendi istegi olmayan (Z=1,732; p>0,05), kendi
inanci olmayan (Z=1,000; p>0,05), bilgi erisimi (Z=0,000; p>0,05), a¢ik yanlis inang (Z=0,707;
p>0,05) ve icerik yanlis inang (Z=1,732; p>0,05) olmak iizere zihin kurami 6l¢egindeki bes
goreve ve zihin kurami toplam puanima (Z=0,087; p>0,05) iliskin son test ve kalicilik testi
puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. Bu sonuglara gore, yaratict drama
uygulamasi sonrasinda zihin kurami Ol¢egindeki bes gorevinden (¢ocuklarin kendi istegi
olmayan, kendi inanci olmayan, bilgi erisimi, acik yanlis inang ve igerik yanlis inang) elde

edilen gelisimin devam ettigi soylenebilir.
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Grafik 4. Deney Grubundaki Cocuklarin Zihin Kurami Gérevlerine Iliskin Son Test ve Kalicilik Test

Puan Ortalamalarimin Dagilimlar

Grafik 4 incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarin zihin kurami gérevinin bes alt boyutu
icin (kendi istegi olmayan, kendi inanc1 olmayan, bilgi erisimi, a¢ik yanlis inang ve igerik yanls
inang) son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda oldukca az fark oldugu goriilmektedir. Yapilan
analiz sonucunda ayni zamanda bu farklar anlamli olarak farkli bulunmamistir. Bu durum
yaratict1 drama uygulamasi sonucunda c¢ocuklarda zihin kurami gorevlerinden elde edilen

gelisimin kalic1 oldugunun bir gostergesi oldugu seklinde yorumlanabilir.

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin kendi istegi olmayan, kendi inanc1 olmayan, bilgi erisimi, agik
yanlig inang ve igerik yanlis inan¢ olmak iizere zihin kurami dlgegindeki bes goreve iliskin 6n
test ve son test puanlar1 arasindaki farki incelemek igin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

kullanilmistir. Sonuglar Tablo 5’te 6zetlenmistir.
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Tablo 5. Deney Grubundaki Cocz(klarln Zihin Kurami Go"r‘evlerine liskin .On Test ve Son Test
Ortalamalart Arasindaki Farkin Incelenmesine Wilcoxon Isaretli Siralar Iligkin Testi Sonuglart

Zihin Kurami On test-Son Sira Sira Tool 7
Gorevleri Test n Ortalamasi 'ra foplami P
Kendi lstegi Neg?lt'if Sira 4 3,00 12,00
Pozitif Sira 1 3,00 3,00 1,342%* 0,180
Olmayan .
Esit 10
Kendi fnanct Neg?lt'if Sira 1 4,00 4,00
Pozitif Sira 6 4,00 24,00 1,890* 0,059
Olmayan .
Esit 8
Negatif Sira 4 3,50 14,00
Bilgi Erigimi Pozitif Sira 2 3,50 7,00 0,816** 0,414
Esit 9
Negatif Sira 5 3,50 17,50
Acik Yanlis Inang Pozitif Sira 1 3,50 3,50 1,633%*%* 0,102
Esit 9
Negatif Sira 3 4,50 13,50
Igerik Yanlis Inang Pozitif Sira 5 4,50 22.50 0,707* 0,480
Esit 7
Zihin Kurami Negatif Sira 5 6,30 31,50
Olgegi Toplam Pozitif Sira 5 4,70 23,50 0,418 0,676
Puan Esit 5
*negatif siralar temelline dayali **pozitif siralar temelline dayali

Tablo 5’e gore kontrol grubundaki ¢cocuklarin kendi istegi olmayan (Z=1,342; p>0,05), kendi
inanci olmayan (Z=1,890; p>0,05), bilgi erisimi (Z=0,816; p>0,05), a¢ik yanlis inang (Z=1,633;
p>0,05), igerik yanlis inan¢ (Z=0,707; p>0,05) olmak iizere zihin kurami 6l¢egindeki bes
goreve ve zihin kurami 6lgegi toplam puani (Z=0,418; p>0,05) iliskin 6n test ve son test

puanlart arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.

0,8

0,7

0,6

0,5

0,4

0,3

0,2

0,1

Kendi istegi Kendi inanci Bilgi Erigimi Acik Yanlis icerik Yanls

Olmayan Olmayan inang inang
m On Test 0,67 0,33 0,8 0,47 0,33
m Son Test 0,47 0,67 0,67 0,2 0,47

m On Test mSon Test

Grafik 5. Kontrol Grubundaki Cocuklarm Zihin Kurami Gorevierine Iliskin On Test ve Son Test Puan

Ortalamalarimmm Dagilimlar
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Grafik 5 incelendiginde kontrol grubundaki ¢ocuklarin zihin kurami goérevinin bes alt boyutu
icin (kendi istegi olmayan, kendi inanc1 olmayan, bilgi erisimi, a¢ik yanlig inang ve igerik yanlig
inang) On test ve son test puanlar1 arasinda olduke¢a az fark oldugu goriilmektedir. Yapilan analiz
sonucunda ayn1 zamanda bu farklar anlaml olarak farkli bulunmamistir. Bu durum kontrol
grubundaki ¢ocuklara yaratict drama uygulamasi etkinlikleri uygulanmadigi i¢in beklenen bir

durumdur.

Yaratic1 drama uygulamasi sonrasinda ve oncesinde alman puanlarin farki (erisi puanlari)
bakimindan deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin kendi istegi olmayan, kendi inanci
olmayan, bilgi erisimi, acik yanlis inan¢ ve icerik yanlis inan¢ olmak iizere zihin kurami
ol¢egindeki bes goreve ve zihin kurami 6lgegi toplam puanina iliskin aldiklar: puanlarin Mann

Whitney U testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Zihin Kurami Gorevleri Erisi Puan Ortalamalarinin Mann
Whitney U Testi Sonuglart

Sira

Zihin Kuram Gorevleri Grup n Ortalamas: Sira Toplamm U P
KendiIstegi Olmayan Do ig ;8;8 igggg 40,50 0,001%
Kendi Inanci Olmayan I?:Iii(})ll ig ig:;i ;;‘1‘:88 101,00 0,586

Bilgi Erigimi 1?:;21 ig iégz f;g:gg 70,00 0,039
Acik Yanlhs Inang I?:Iii(})ll ig iézgg ?2;:28 52,50 0,005%*
Icerik Yanlis inang I?:Iii(})ll i g 1146’?93 ;?g:gg 90,50 0,317

*p<0,05

Tablo 6 incelendiginde yapilan Mann Whitney U testi sonuglarina gére deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin Zihin kurami 6l¢egi kendi inanc1 olmayan (U=101,00; p>0,05) ve icerik
yanlis inan¢ (U=90,50; p>0,05) alt boyutlar1 puanlara iligkin erisi puanlar1 ortalamalar1
arasinda anlamli bir fark olmadig: goriilmektedir. Olgegin kendi istegi olmayan (U= 40,50; p<0,
05), bilgi erisimi (U= 70,00; p<0,05), acik yanlis inang (U=52,50; p<0,05) alt boyutlar1 ve zihin
kurami 6l¢egi toplam puani (U=16,50; p<0,05) son test ortalamalari arasinda anlamli bir fark
oldugu belirlenmistir. Bu sonu¢ egitim yapildiktan sonra deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin zihin kurami 6l¢egi kendi inanct olmayan ve icerik yanlis inang alt boyutlarindaki
ozelliklerinin degismedigini gdstermektedir. Kendi istegi olmayan, bilgi erisimi, acik yanlis
inang alt boyutlar1 zihin kurami 6l¢egi toplam puani agisindan bakildiginda ise yapilan egitimin

farklilasmaya neden oldugu diger bir deyisle etkili oldugu sdylenebilir.
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Grafik 6. Gruplara Gore Zihin Kurami Gorevieri Degisim Puanlar: Ortalamalar

Grafik 6 incelendiginde deney ve kontrol grubunun erisi puanlari arast arasindaki farkin zihin
kurami gorevlerinden kendi istegi olmayan, bilgi erisimi, acik yanlig inang alt boyutlarinda
oldukca farklilastig1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu alt boyutlar i¢in yapilan istatistiksel
analiz sonucunda anlamli farklilik bulunmustur. En az fark kendi inanci olmayan boyutunda
tespit edilirken, icerik yanlis inang alt boyutu i¢in de erisi puanlari birbirine yakindir. Bu alt
boyutlarin istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi de yapilan analiz sonucunda tespit

edilmistir.
SONUC ve TARTISMA

Bu aragtirmanin genel amaci anasinifina devam eden ¢ocuklara, zihinsel diistinme becerilerinin
kazandirilmasinda yaratict drama c¢aligmalarinin etkisini incelemektir. Arastirmada “zihin
kuram1” gelisiminin 4-5-6 yas olmasindan kaynakli olarak anasinifina devam eden ¢ocuklarla
calisilmistir. Bu genel amag¢ dogrultusunda yaratict drama ¢alismalarinin zihin kuraminda yer
alan; kendi istegi olmayan, kendi inanc1 olmayan, bilgi erisimi, acik yanlis inang ve igerik yanlis

inang alt boyutlar1 lizerindeki etkisi arastirilmistir.

Yaratic1 drama calismalari, ¢ocuklarin zihin kurami 6lgegindeki kendi istegi olmayan, bilgi
erisimi, acik yanlis inang olmak tizere {i¢ alt boyutta ve zihin kurami 6lgegi toplam puanlarinda
farklilasmaya neden olmaktadir. Ayn1 zamanda deney grubundaki cocuklarin zihin kurami
gorevinin bes alt boyutu i¢in (kendi istegi olmayan, kendi inanc1 olmayan, bilgi erigimi, agik
yanlig inang ve icerik yanlis inang) On test ve son test puanlar ile son test ve kalicilik test
puanlar1 anlamh farklilik gostermektedir. Bu farklilik ¢ocuklara uygulanan yaratici drama

egitiminin ¢ocuklarin zihinsel becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu gostermektedir. Bu
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bulgu Suddendorf ve Fletcher Flinn’in (1997; 1999) calismalarinda ulastiklar1 yaraticilik ve
zihin teorileri arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucunu destekler niteliktedir. Dietrich (2004)
caligmasinda, yaraticilik ve zihin kuramu {izerine yapilan arastirmalarin her iki alana da katki
saglayacagini belirtmistir. Bu arastirmadaki bulgularin da bu iki alana sinirlt diizeyde de olsa

katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Alan yazin incelendiginde yaratict drama ve zihin kurami arasindaki iliskiyi arastiran bir
caligmaya rastlanmamustir. Arastirma yaratic1 dram egitimi i¢inde yer alan yaraticiligi gelistiren
etkinlikler olarak ele alindiginda pek cok arastirma bu bulguyla paralellik gosteren sonuglar
ortaya koymustur. Arastirmalarda yaraticilik igeren ve farkli diistinme becerilerinin gelisimine
yonelik uygulanan egitimlerinin ¢ocuklardaki problem ¢dzme, elestirel degerlendirme, soyut
diisiinme becerisi ve iistbilis gibi pek cok iist diizey diisiinme becerilerini gelistirerek, yapilan
uygulamalarin bu becerileri kullanmaya tesvik ettigi belirlenmistir (Akkocaoglu-Cayir, 2015;
Cotton, 1991; Jenkins ve Lyle, 2010). Benzer sekilde Kontas (2015), 5-11 yas aras1 ¢ocuklarin
zihin teorisi ve yaraticilik yetenekleri arasindaki iligkiyi inceledigi arastirmasinda yaraticilik ile
zihin teorisinin tiim alt boyutlar1 arasinda anlamli ve dogru yonde iliski oldugu sonucuna

ulasmustir.

Arastirmada deney grubu On test ve son test puan ortalamalar1 kendi istegi olmayan gorevine
iligskin zihin kurami 6lgegi toplam puani arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Gézlemlenen
bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde ayni
alt boyut icin son test ve kalicilik testi puanlari arasinda da olduk¢a az fark oldugu
goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda bu farklar anlamli olarak farkli bulunmamistir. Bu
durum yaratict drama uygulamasi sonucunda ¢ocuklarda zihin kurami gorevlerinden kendi
istegi olmayan alt boyutundan elde edilen gelisimin kalic1 olmast ile agiklanabilir. Gruplar arasi
erisi puan ortalamalarinin da anlamli oldugu belirlenerek bulgu desteklenmistir. Elde edilen
sonuclar yaratict drama uygulamalarinin anasinifi ¢ocuklarinda “farkli istekleri anlama”
becerisi kazandirmasi agisindan etkili oldugunu gdstermektedir. 4 yasindan itibaren ¢ocuklar
bagkalarinin bir konu hakkinda yanlis bir inanca ya da diisiinceye sahip olabilecegini
kavramaktadirlar (Santrock 2011, Perner, 1999). Cocuklara yonelik uygulanan egitimlerin
farkli istekleri anlama becerisini arttirdigit bu alanda yapilan farkli caligmalarda da

belirlenmistir ( Appleton ve Reddy,1996; Benson, 2007; Santrock, 2011; Perner, 1999).

Yaratict drama uygulamalarinin “farkli inanglart anlama” becerisinde kendi inanci olmayan alt
boyutunda deney grubu 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki fark, istatistiksel olarak

anlamli bulunmus, kontrol grubunda ise 6n test ve son test puan ortalamalarinin anlamsiz
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oldugu saptanmistir. Gruplar arasi erisi puan ortalamalarinin kendi inanc1 olmayan alt boyutlari
puanlarina iliskin erisi puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.
Kendi inanci olmayan alt boyutunda deney grubu 6n test ve son test puan ortalamalar1 ile
gruplar arasi erisi puan ortalamalar1 arasindaki farkliligin egitim programinda bu beceri
gelistirmeye yonelik hazirlanmig olan ¢alismalarin etkin olmamasindan dolay1 kaynaklandigi
diisiiniilebilir. Elde edilen sonuglar yaratici drama g¢aligmalarinin zihinsel diisiinme becerisi
kazandirmada zihin kurami 6l¢egi “‘kendi inanci olmayan” alt boyutu agisindan verilen egitimin
etkili olmadigin1 gostermektedir. Cocuklara uygulanacak olan egitim programlarinin
devamlilig1 saglanarak bu alt boyut icin performansin arttirilabilecegi Ongoriilmektedir.
Zihinsel kavramlarin ¢ocuklara uygulanacak olan genel egitim ile pozitif yonde
gelisebilecegine dair bulgular literatiirde yer almaktadir (Fisher ve Happe, 2005; Guajardo ve
Watson, 2002; Ozonof ve Miller; 1995; Swettenham, 1996).

Zihinsel diistinme becerilerinin kazandirilmasinda yaratici drama uygulamalarinin etkinligini
Olgen olgekte “bilgi erisimi” alt boyutu deney grubu 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda anlamli farklilasma goriilmiistiir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin bilgi erisimi, 6n test
ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir. Bu sonu¢ kontrol
grubundaki ¢ocuklara egitim uygulanmadigi i¢in beklenen bir durumdur. Gruplar aras: erisi
puan ortalamalarinda bilgi erisimi alt boyutunda, istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir. Elde edilen sonuglar yaratici drama g¢aligmalarinin zihinsel diistinme becerisi
kazandirmada zihin kurami 6l¢egi "bilgi erisimi” alt boyutu agisindan verilen egitimin etkili
oldugunu gostermektedir. Astington ve Edward (2010), calismalarinda zihin teorisinin bilgi
erisimi alt boyutunda gelisim hizinin, ¢ocuklarin birden fazla kardese sahip olma, sembolik
oyun oynama, yasantisal deneyimleri hakkinda konusma ve hikaye kitab1 okuma durumlarina

karsin pozitif yonde bir farkindalik gosterdigini belirlemistir.

Yaratici drama uygulamalarinin “acik yanlis inanglari anlama” becerisinde a¢ik yanlis inang alt
boyutunda deney grubu 6n test ve son test puan ortalamalari, arasinda fark anlamli bulunmus,
kontrol grubunda ise On test ve son test puan ortalamalarinin anlamsiz oldugu saptanmustir.
Gruplar arasi erisi puan ortalamalarinin da anlamli oldugu belirlenerek bulgu desteklenmistir.
Elde edilen sonuglar yaratici drama c¢aligmalarinin zihinsel diistinme becerisi kazandirmada
zihin kurami 6l¢egi “acik yanlig inang” alt boyutu agisindan verilen egitimin etkili oldugunu
gostermektedir. Literatiirde zihin teorisinin kazanim yasi baslangicinin 4 yas oldugu ve 6
yasinda bir ¢ocugun ag¢ik yanlis inanglar1 anlayabilme becerisine sahip olmasi gerektigi

belirtilmektedir. (Granti, 2004; Kegeli Kaysili ve Acarlar, 2011; Lohmann ve Tomasello, 2003;
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Santrock 2011). Bu arastirmada anasinifina devam eden ¢ocuklarin genel bir ¢cogunlugunun
zihinsel diisiinme becerilerinden agik yanlig inanglari anlama becerisinde literatiirde beklenen

performansi gosterdikleri belirlenerek bulgular desteklenmistir.

Yaratict drama uygulamalarinin “igerik yanlis inan¢lar1 anlama” becerisinde igerik yanlis inang
alt boyutunda deney grubu 6n test ve son test puan ortalamalari, arasinda fark anlamli
bulunmus, kontrol grubunda ise On test ve son test puan ortalamalarinin anlamsiz oldugu
saptanmistir.  Gruplar arasit erisi puan ortalamalarinda ise anlamli bir fark olmadig
belirlenmistir. Bu sonug egitim yapildiktan sonra deney ve kontrol grubundaki ¢cocuklarin zihin
kurami 6lgegi icerik yanlis inang alt boyutundaki 6zelliklerinin degismedigini gostermektedir.
Elde edilen sonuglar yaratici drama c¢aligmalarinin zihinsel diistinme becerisi kazandirmada
zihin kurami 6lgegi “agik yanlis inang”™ alt boyutu agisindan verilen egitimin etkili olmadigini
gostermektedir. Gozlin-Kahraman (2012), zihin kuramina dayali egitim programinin 48-60
aylik ¢ocuklarin biligsel bakis acis1 becerileri ve prososyal davranislar1 {izerine etkisini
inceledigi arastirmasinda deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin beklenmeyen igerik gérevine
iliskin bulgularinda da ¢aligmanin bulgular1 ile ayni sonuca ulagarak grup puanlarinda anlamli
bir farklilik belirtmemistir. Literatiirde ¢ocuklarin 4 yasindan itibaren farkli insanlarin yanls
inanc¢larmi dogru tahmin edebileceklerine dair bilgiler yer almaktadir (Gopnik ve Astington,
1988; Perner ve digerleri, 1987). Bu alt boyut i¢in olusan farkliligin kardes sayisi, yas ya da

kiiltiirel faktorlerden kaynaklanabilecegi diisiintilmektedir.

Bu calisma, anasinifina devam eden cocuklarin zihinsel diisiinme becerilerinin bu konuda
uygulanacak yaratict drama egitim programi ile desteklenebilecegini gdstermesi agisindan
onemlidir. Ayrica bu aragtirma, yaratict drama ¢aligmalar1 uygulanarak verilen egitimin zihinsel
diisiinme becerilerini gelistirdigini de gostermektedir. Zihin kurami yetenegi basarili sosyal
iletisim ve etkilesim i¢in ¢ok 6nemlidir. Yaratict drama caligmalarinin da i¢inde barindirdigi
yaparak yasayarak dgrenme etkisi ile sosyallesmeye katki sagladigr bilinmektedir. Ulkemizde
zihin kuram1 yetenegi konusunda yapilan ¢aligmalarin ¢cok az oldugu goriilmektedir. Sosyal
cevre ile iletisim agisindan 6nem tasiyan zihinsel diisiinme becerilerinin okul 6ncesi donem
cocuklarinin gelisimindeki 6nemini kavrayarak alana katki saglayabilmek i¢in 6zellikle egitim

alaninda disiplinlerarasi yapilacak ¢alismalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
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Oz: Erken ¢ocukluk dénemi, gozle goriiliir degisimlerin yasandig1 ve cocugun yasamimin temellerini
olusturan matematiksel kavramlar1 §grenmeye bagladigi donemdir. 5-6 yaslarindaki gocuklar
matematiksel beceri ve kavramlarin gelisiminde aktif &grenmelerini saglayan ortamlara ve
kullanabilecekleri yontemlere gereksinim duymaktadirlar. Bu yontemlerden biri olan drama,
cocuklarin matematiksel kavramlar1 yaparak, yasayarak ve eglenerek Ogrenmelerini
kolaylagsmaktadir. Yar1 deneysel yontem kullanilan bu ¢alismada, 5-6 yas ¢cocuklarina say1 kavram
becerilerinin kazandirilmasinda drama caligmalarinin etkisi incelenmistir. Tesadiifi yontemle
belirlenen iki okul dncesi egitim kurumundan ¢aligmaya katilmay1 kabul eden toplam 60 ¢ocugun
aileleri ile veli goriismeleri yapilarak calisma hakkinda bilgi verilmistir. Ailelere “Kisisel Bilgi
Formu”, ¢ocuklara ise ‘5-6 Yas Cocuklar igin Say1 ve Islem Kavramlar: Testi’ uygulanmistir. On
test sonucunda yas grubuna gore ortalamanin altinda puan alan ¢ocuklar segilerek, tesadiifi yontemle
her bir egitim kurumundan on bes deney, on bes kontrol olmak iizere otuz kisilik deney ve kontrol
grubu olusturulmustur. Uzman goriisleri alinarak say1 ve islem kavramlarmin gelisimine yonelik
hazirlanan drama planlari, 15’er kisilik iki deney grubuna da alt1 hafta siireyle, haftada iki giin iki
saat olarak uygulanmig, sonrasinda deney ve kontrol gruplarina son testler uygulanmigtir.
Arastirmanin sonucunda, 5-6 yasa uygulanan yaratic1 drama egitiminin ¢ocuklara matematiksel
becerileri ve say1 kavramlarini kazandirmada etkili oldugu tespit edilmistir.
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education applied at 5-6 years is effective in giving mathematical skills and number concepts to
children.
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SUMMARY

Introduction

Concept; it is the mental structure that represents organized knowledge such as object, event, action,
quality and relationship. Grouping of objects, events, phenomena and thoughts according to their
common characteristics constitutes the concept (Kaptan, 1998; Klausmeier, 1992). In pre-school period,
children gain concepts of color, shape, space, measurement and mathematics through their experiences

in daily life.

Mathematical concepts start to occur in early childhood and shaped by child's communication with the
immediate surroundings (Lovell, 1971; Frakes and Kline, 2000; Geist, 2001). Every child in preschool
starts earning concepts of mathematics by trying exploring and comparing in everyday life. This process
occurs when children play and experience in daily activities. These discoveries may be different level
for each child. Teachers should take into account these levels and differences in children's mathematical
skills while prepare programs and plan activities to meet children's needs (Wortham, 2006; Uyanik and

Kandir, 2010; Kandir and Organ, 2010).

In the pre-school period, one of the methods used to give children mathematics skills is drama. Children
actively participate in activities and learning by living and doing through drama. The use of drama as a
method of learning in education contributes to the mental development of children in preschool period
(Bayram vd., 1999; Egitmen, 1999; Kog, 1999). Drama progressively improves problem-solving skills
in children at the same time develops critical thinking skills (San, 1996; Sentiirk, 1996; Ustiindag, 1996).

From this way, in pre-school period, drama studies that will be prepared taking into consideration the
developmental characteristics of children in terms of number concept mathematic skills such as
addition, subtraction, rhythm counting, matching, finding the missing number symbol, will accelerate
their mathematical concept development and contribute concept learning. In this research, it was aimed
to determine the mathematical skills of 5-6 year old children to gain these skills with creative drama

method.
Method

The working model is designed as a two-group and semi-experimental. The research was conducted on
total of 60 children, 30 in the experimental group and 30 in the control group. 24 (40%) of the children
are girls, 36 (60%) are males and 42 (70%) are 5 years old and 18 (6%) are 6 years old. "Personal
Information Form" organized by the researcher was used as a data collection tool to collect demographic
information. In order to determine the skills of children towards the concept of numbers, "Number and
Process Concept Tests for Children 5-6 years' developed by Arnas, Giil and Sigirtmag (2003) were
applied.
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When starting the analysis of the data, experimental and control groups were determined in terms of
differed pre-test scores. We wanted to use the ANCOVA analysis to eliminate this disparity but could
not because the assumptions were not met. In order to examine the effectiveness of the application,
analyzes were examined in terms of gain scores. Differences in demographic variables were compared
with pre-test scores as it was more important in terms of giving correct information compared to the
situation before the application. The variables with normality distribution and have two independent
categories; t test was applied, besides Mann Whitney U test was used for the variables with no normal
distribution. Because the number of least one category observations low in variables with more than two

categories, Kruskal Wallis H test was used.
Results

According to sex of children, total test scores do not show any significant difference among rhythmic
counting, number recognition, individual matching, number position, number writing, summation,
subtraction sub-dimensions and number concept (p>0,05); but, the number symbol sorting sub-
dimension is significantly different by sex (p<0,05). It is seen that the average of female children for the

number symbol sorting sub-dimension is higher than male children.

The total scores of rhythmic counting, number recognition, individual matching, number position,
number symbol sorting, summation, sub-dimensions and number concept test do not show any
significant difference according to children's ages (p>0,05); but, the number writing and subtraction sub-
dimension is significantly different by age (p<0,05). When the averages are examined, writing sub-
dimension scores of six-year-old children higher than the five-year-old children's scores; on the contrary,
for the subtraction subscale, the average scores of five-year-old children higher than the six-year-old

children's average scores.

It is seen that the total scores of rhythmic counting, digit recognition, individual matching, number
position, number symbol sorting, number writing, summation, subtraction sub-dimensions and number
concept test did not significantly differ according to the age of children (p>0,05). On the other hand,

regardless of whether they continue to the school, the level of children's concept of numbers is similar.

The gain points are different for the total score of the experiment and control group rhythmic counting,
number recognition, individual matching, number position, number symbol sorting, number writing,
summation, subtraction subdimensions and number concept test. When the averages are examined, it is
shown that this difference is favoring the experiment group for all dimensions. In other words, the
applied creative drama program has been influential in the development of children's number concept

positively.
Conclusion and Discussion

The significance of the difference between the scores of the experimental and control groups was tested

to assess the effectiveness of the drama program on the development of number concept in the
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experimental group. For all dimensions it was seen that the averages of the test group were clearly higher
than the control group. In other words, the creative drama program applied to the experimental group of
five to six years has been influential in the development of children's number concept. Bulut Pediik's
study (2007), examining the effect of children mathematical ability by providing mathematics education

based on multiple intelligence theory to the children aged six years, supports the results we obtained.

When it is examined, the mathematical skills of five-years age groups and similar studies regarding
number concept acquisition; there were more significant differences between pre-test and post-test
scores of experimental groups than control groups because of applied training programs and the results
of the training experimental groups' children received. (Urkiin, 1992; Tarim-Géziibatik and Deretarla-

Giil, 2004; Young-Loveridge, 2004).

As a result of the research, it was determined that female children were more successful in numerical
symbol sorting subscale than male children. In similar studies, the methods based on the supporting
education model of the creative drama have been used in order to giving the number concept, as a result
of these investigations it was observed that there was no difference according to sex in terms of
mathematics scores (Urkiin, 1992; Giiven, 1997; Karatas, 1996; Giiven;2000). However, when the
literature is examined, it is seen that the differences between the sexes increase with the increase of the

age (Benhow, 1988; Benhow and Stanley, 1980; Benhow and Stanley, 1983).

As a result of the examination regarding ages; children aged six years are more successful in the ability
of write numbers, while children aged five years are more successful in the ability to substraction. Giiven
(1997) examined the effect of Early Mathematical Ability Test-2's validity, reliability, normative study
and mathematical ability of sociocultural factors in his research. As a result of the research, it was
determined that the mathematical ability average scores of children in the age range of 3-5 are lower

than the average of the children in the age range of 6-8 years.
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GIRIS
Dogumdan itibaren baglayarak yasam boyu devam eden egitim, ¢ocukluk donemi agisindan

oldukca 6nemlidir. Giiniimiizde bu farkindalik ile okul 6ncesi egitim, bilimsel diisiince ile

temellendirilerek gelistirilmeye ve yayginlastirilmaya ¢alisiimaktadir.

Kisiligin temellerinin atildig1; sosyal, bilissel ve psikomotor gelisimin azami o&lgiide
desteklenmesi gereken okul Oncesinde egitim, rastlantilara yer verilmeksizin siirdiiriilmesi
gereken en temel sistem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bireyin yagamini kolaylastirmasi ve
yeteneklerini gelistirmesinde dnemli rol oynayan matematiksel kavramlarin, okul oncesi
donemde cocuklara kazandirilmasi, farkli alanlardaki bilgi ve becerilerinin gelisimine katki

saglamaktadir (Y1ildiz, 1999; Ar1,2003; Ari, 2007; Giiven, 2000; Sezer, 2008).

Kavram; obje, olay, eylem, nitelik ve iligki gibi organize edilmis bilgiyi temsil eden zihinsel
yapidir. Obje, olay, olgu ve diislincelerin sahip oldugu ortak 6zelliklere gore gruplandiriimasi

kavrami olusturmaktadir (Kaptan, 1998; Klausmeier, 1992).

Akytirek (2004) kavrami; “Bireyin yasantilar1 sonucu obje ve olaylarin ortak 6zelliklerinden
soyutlanarak elde edilen ve sembollerle ifade edilen diisiinme tiriiniidiir” seklinde tanimlamistir.
Kavram, farkli obje ve olgularin degiskenlik gdsteren ortak 6zelliklerini temsil ederek insan
zihninde anlamlanan bilgi formudur. Nesneler, 6zellikleri dogrultusunda diisiincelerle benzerlik
gostererek zihinde kavramsal bir grup olusturmaktadir (Kurtulus, 1999; Giiven, 2000; Ulgen,
2004).

Cocugun temel kavramlar1 edindigi erken ¢ocukluk donemi, gelisimin en hizli gergeklestigi
donem olarak bilinmektedir. Okul éncesi donemde, ¢ocuklar giinliik yasantilarinda edindikleri
deneyimleri yoluyla renk, sekil, mekan, 6lgme ve matematik kavramlarin1 kazanmaktadirlar

(Yildiz, 1999; Frakes and Kline, 2000; Jacobson, 2001).

Okul dncesi donemde ¢ocugun 6grenme ortamlarinin aktif 6grenme ydntemine uygun olmasi,
deneyimleyerek yapmaya ve 6grenmede somuttan soyuta gegisi kolaylastirirken, ¢ocugun
ilerleyen yillarda kazanacagi matematiksel becerilerin gelisimine ve kavram olusumuna da
katki saglamaktadir (Wortham, 1998; Giiven, 2000; Young Loveridge, 2004). Erken ¢ocukluk
doneminde olusmaya baslayan matematiksel kavramlar, cocugun yakin ¢evresi ile olan iletisimi
ile sekillenmektedir. Fiziksel siralama ile baslayan matematiksel beceriler, zihinsel ve elle
siralandirma becerilerinin kazanimiyla devam etmektedir (Lovell, 1971; Frakes and Kline,

2000; Geist, 2001).
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Cocuklarda bilissel gelisim yoluyla edinilen matematiksel beceriler, cocugun kavram 6grenimi
ile dogru orantilidir (Kiigiikturan ve Eyidogan, 2004; Ulgen, 2004; Simsek, 2006). Bruner ve
arkadaglar1 (1956), ”Denence Sinama Kurami” ile kavram 06grenimine biligsel agidan
yaklagmiglardir. Bu kurama gore 6grenme, bireyin kendi deneyimleriyle olusturdugu yeni fikir
ve kavramlar1 kapsayan etkin bir siiregtir. Kazandig1 bilgiyi deneyimleriyle isleyen birey,
olusturdugu kavramin dogrulugunu tecriilbe etmek igin bir strateji gelistirerek kavrami
tanimlayan 6zelliklerin neler olduguna dair tahminlerini sinamaktadir (Kandir, 2010; Kandir ve

Orcan, 2010).

Okul oncesi donemde matematiksel kavramlar1 ¢ocuklara somut deneyimlerle kazandirarak,
oyunlarla deneyimledikleri sayisal kavram ve becerileri dogru Oriintiilemelerini saglamak
gelisim alanlarina sundugu katk1 ag¢isindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Cocuklarda matematiksel
kavramlar cevreyi kesfetme yoluyla ve tekrarlayan deneyimler sonucu 6grenilmektedir. Bu
O0grenme siireci ¢cocugun objeleri siralamada, dogru rakam kullanmasiyla devam etmektedir
(Maxim, 1989; Dere, 2000). Okul 6ncesi egitim programlarinin bir¢ok alaninda kullanilan
matematiksel kavramlar, ¢ocuklarin giinliik yasantilarinin i¢inde yer almaktadir (Akman vd.,
2000; Dere, 2000). Bu donemde g¢ocukta kazandirilmasi hedeflenen kavramlarin, gelisim
diizeylerine uygun olarak, 6grenme ortamlarinda oyun ile birlestirilerek verilmesi, 6grenmeyi

eglenceli hale getirerek kolaylastirmaktadir (Metin, 1992).

Cocugun matematiksel kavram kazanimi sayilart anlamlandirma ile baslarken ilerleyen
donemlerde somut nesnelerle sayilarin birlestirilmesini hedefleyerek devam etmektedir.
hale gelmektedir (Zhou ve Wang, 2004). Okul 6ncesi donemde matematiksel kavramlar; fen-
doga ¢alismalari, dramatik ¢aligmalar, miizik etkinlikleri, masa basi ¢aligsmalar ve drama ile
kazandirilmaktadir. Tiirk¢e dil etkinlikleri, okuma yazmaya hazirlik ve oyun etkinlikleri ile
birlikte verilmektedir. Siniflarda olusturulan matematik becerilerine yonelik hazirlanan ilgi
merkezleri ile ¢gocuklarin nesneler yardimiyla deneyimler kazanmasi amaglanmaktadir. Okul
oncesinde matematik 6grenimi ile ¢ocuklar nesneleri siniflandirarak daha etkili diigtinmeyi
saglamakta ve deneyimlenmis bilgilerle yeni yasantilarina anlam kazandirmaktadir. Mantikli
diisinme ve muhakeme yapmada Onemli bir ara¢ olan matematik Ogrenimi, cocuklara

Ogrenilmis bilgilerini organize edebilmeleri i¢in etkili bir sistem olusturmaktadir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda matematiksel gelisimin ilk ve en 6nemli basamag; sayilar ve
sayilarin anlaminm1 gelistirmektir. Say1 kavrami gelistirildiginde eslestirme, siralama ve

siniflandirma gibi kavramlarin kazanimi kolaylagmaktadir (Giiven, 2000; Kandir ve Organ,
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2010). Okul oncesinde cocuklarin sayr kavramimi anlamlandirmalari somut nesnelerin
kullanimiyla saglanmaktadir. Cocugun ¢evreden edindigi deneyimler, say1 kavramini anlama,
siralama, gruplama gibi becerilerin kazanilmasina yardimer olmaktadir (Kritou, Eteokleous ve

Gregoriu, 2005).

Okul Oncesi donemde sayr kavramim gelistirmeye yonelik yapilan benzer arastirmalar
incelendiginde; matematiksel kavramlarin diinyadaki nesneleri tanimlayarak, g¢ocuklarin
edindikleri say1 kavrami becerileri ile birlikte; onemli biligsel islevlerin gergeklestirilmesine
olanak sagladiklar1 goriilmektedir (Benhow ve Stanley, 1980; Benhow, 1988; Urkiin, 1992;
Karatas, 1996; Giiven, 2000; Sezen, 2008; Sucuoglu vd., 2008).

Okul 6ncesi donemde, ¢cocuklara matematik becerilerini kazandirmada kullanilan yontemlerden
birisi dramadir. Drama yoluyla ¢cocuklar yaparak yasayarak 6grenirken etkinliklere aktif olarak
katilmakta ve oynayarak 6grenme firsati bulmaktadirlar. Dramanin egitimde 6grenme yontemi
olarak kullanilmasi, okul dncesi donemde ¢ocuklarin zihinsel gelisimlerine katki saglamaktadir
(Bayram vd., 1999; Egitmen, 1999; Kog¢, 1999). Drama ¢ocuklarda problem ¢ozme
becerilerinin gelisimini agsamalar halinde saglarken ayn1 zamanda elestirel diistinme becerilerini

de gelistirmektedir. (San, 1996; Sentiirk, 1996; Ustiindag, 1996).

Egitimde yer alan bazi derslerin amaglarina etkili ulagsmada yaratict drama, etkin
kullanilabilecek yontemsel bir islev goérevindedir. Yaratict dramanin sahip oldugu teknikler bir
yontem ya da ara¢ olma durumunda da egitime hizmet etmektedir. Yaratict drama teknikleri
yontemi islevsel hale getirmekte, fiile biiriindiirmektedir. Bu 6zellikleri ile drama egitim ve

ogretimde aktif olarak kullanilmaktadir (Adigiizel, 2012; Saglam, 2004; Geng, 2005).

Buradan yola ¢ikilarak, okul 6ncesi donemde matematik becerilerinden; toplama, ¢ikarma,
ritmik sayma, eslestirme, eksik sayr semboliinii bulma gibi say1 kavram becerilerini
kazandirmada, cocuklarin gelisimsel oOzellikleri dikkate alarak hazirlanacak olan drama
calismalari, onlarin matematiksel kavram gelisimlerine katki saglayarak kavram 6grenimini
hizlandiracaktir. Bu aragtirmada da 5-6 yas ¢ocuklarin matematiksel becerileri belirlenerek

yaratict drama yontemi ile bu becerilerin kazandirilmasi amag¢lanmistir.

Ayrica 5-6 yas c¢ocuklarinin matematiksel becerilerini etkileyen faktorleri incelemek bu

calismanin diger bir amacidir. Bu amaglar dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmigstir?

e Yaratict drama uygulamasi 6ncesinde kontrol ve deney gruplarinda 5-6 yas ¢cocuklarin

matematiksel becerileri anlamli farklilik gostermekte midir?
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e Yaratict drama uygulamasi sonrasinda kontrol ve deney gruplarinda 5-6 yas cocuklarin
matematiksel becerileri erisi puanlart anlamli farklilik géstermekte midir?
e 5-6 yas cocuklarin matematiksel becerileri cinsiyetleri, yaslar1 ve okula devam

stirelerine gore anlaml farklilik gostermekte midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Calismanin modeli iki gruplu yar1 deneysel model olarak tasarlanmistir. Okullarda yapilan
egitim aragtirmalariyla ilgili ¢calismalarda, hazir bulunan siniflarin direk ¢alismaya alinmasi
nedeniyle, aragtirma guruplari tam olarak tarafsiz esitlenerek uygulamaya dahil edilmedigi i¢in
bu tarz arastirmalarda yontem olarak yar1 deneysel model kullanilmas1 daha uygundur (Bastiirk,
2101). Yar1 deneme modellerinden esitlenmemis kontrol gruplu modelde gruplar rastgele ve

benzer 6zellikler tasimalarina dikkat edilerek olusturulmaktadir (Karasar, 2014).

Calisma Grubu

Arastirma Ankara ilinde tesadiifi yontemle belirlenen iki okul dncesi 6zel egitim kurumunda
egitim goren bes ve alti yas cocuklarla c¢alisilarak hazirlanmistir. Okul Oncesi egitim
kurumundaki toplam 120 ¢ocugun aileleri ile veli goriismeleri yapilarak ¢alismanin icerigi ve
kapsami hakkinda bilgi verilmistir. Calismaya katilmay1 kabul eden ailelere “Kisisel Bilgi
Formu”, ¢ocuklara ise ‘5-6 Yas Cocuklar I¢in Say1 ve Islem Kavramlar Testi’ uygulannmustir.
Uygulanan 6n test sonucunda yas grubuna goére ortalamanin altinda puan alan g¢ocuklar
secilerek, tesadiifi yontemle her bir okul oncesi egitim kurumundan on bes deney, on bes
kontrol olmak iizere otuz kisilik deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Iki okul &ncesi egitim
kurumundan otuz deney, otuz kontrol grubunu tamamlayan altmis ¢ocukla ¢alisilmistir. Uzman
goriisleri alinarak say1r ve islem kavramlarinin gelisimine yonelik hazirlanmis olan drama
planlari, iki okul 6ncesi egitim kurumunda bulunan 15’er kisilik iki deney grubuna da alt1 hafta
stireyle, haftada iki giin iki saat olarak uygulanmistir. Uygulama sonrasinda deney ve kontrol

gruplarina son testler uygulanmistir.

30’u deney grubunda ve 30’u kontrol grubunda olmak iizere toplam 60 cocuk iizerinden
yiriitiillen ¢alismada c¢ocuklarin 24’1 (%40°1) kiz, 36’s1 (%60°1) erkek ve 42’si (%70°1) bes
yasinda, 18’1 (%30’u) alt1 yasindadir.

Calisma grubunda yer alan ¢ocuklar, anneleri ve babalarina ait demografik bilgiler Tablo 1’de

sunulmustur.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Journal of Early Childhood Studies
Cilt 2 - Say1 2 - Mayis - Volume 2 Issue 2 - May



317 | DEMIR, DERE C er(l 5-6 Yas Cocuklarma Say: Kavramm: Kazandirmada Drama Calssmalarmmn ...

Tablo 1. Demografik Bilgilere Iliskin Frekans Dagilimi

N % n %
Kiz 42 70,0 Okuryazar 1 1,7
Cinsiyet Erkek 18 30,0 Lise ve dengi 11 183
Toplam 60 100,0 Baba Meslek yiiksekokulu 1 1,7
5 yas 24 40,0 Egitim  Universite 42 70,0
Cocugun - -
Yasi 6 yas 36 60,0 Yiiksek lisans/doktora 5 8,3
Toplam 60 100,0 Toplam 60 100,0
1 yas 7 11,7 Memur 28 46,6
Kag yasindan 2 yas 10 16,7 Isci 4 6,7
l.?eri okul 3 yas 15 250 Saglik personeli 6 10,0
Eﬁsszuna 4 yas 6 10,0  Anne Hakim/Save1 1 1,7
devam 5 yas 17 28,3 Meslek  Miihendis/mimar 3 5,0
ediyor? 6 yas 5 8,3 Serbest meslek 1 1,7
Toplam 60 100,0 Ev hanimu 17 283
35 yas ve alt1 39 65,0 Toplam 60 100,0
Anne Yas 36 yas ve iistii 21 35,0 Memur 20 333
Toplam 60 100,0 Isci 11 183
35 yas ve alt1 26 433 Saglik personeli 2 33
Baba Yas1 36 yag ve listi 34 56,7 E/Izbs?ek Hakim/Savci 1 1,7
Toplam 60 100,0 Miihendis/mimar 12 20,0
Tlkokul 1 1,7 Serbest meslek 14 234
Lise ve dengi 13 21,6 Toplam 60 100,0
... Meslek yiiksekokulu 1 1,7 2001-4000 TL 17 283
Anne Egitim  ————— Aylik -
Universite 42 70,0 Gelir 4001 TL ve st 43 71,7
Yiiksek lisans/doktora 3 5,0 Toplam 60 100,0
Toplam 60 100,0

Tablo 1’e gore aragtirmaya katilan ¢ocuklarin cinsiyete gore dagilimlari incelendiginde deney
grubundaki ¢ocuklarin %43,3 liniin kiz, %56,7 sinin erkek ¢cocuk oldugu; kontrol grubunda ise
%36,7’sinin kiz, %63,3 liniin erkek ¢ocuk oldugu goriilmektedir. Cocuklarin yaslarina gore
dagilimlar: incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarin %66,7’sinin kiz, %33,3’liniin erkek
cocuk oldugu; kontrol grubunda ise %73,3’linlin kiz, %26,7’siin erkek ¢ocuk oldugu tespit
edilmigtir. Cocuklarin %11,7’sinin 1 yasindan itibaren, %16,7’sinin 2 yasindan itibaren,
%25’1nin 3 yasindan itibaren, %10’unun 4 yasindan itibaren, %28,3’liniin 5 yasindan itibaren
ve %38,3’linlin 6 yasindan itibaren okul Oncesi egitim kurumlarina devam etmektedir.
Cocuklarin annelerinin yaslarina gére dagilimlarina bakildiginda deney grubu i¢in annelerin
yarisindan ¢cogunun (%66,7) 35 yas ve altinda oldugu, %33,3’linlin ise 36 yas ve lizerinde
oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubu i¢in de benzer sekilde annelerin yarisindan ¢ogunun

(%63,3) 35 yas ve altinda oldugu, %36,7’sinin ise 36 yas ve lizerinde oldugu goriilmektedir.
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Veri Toplama Araclan

Veri toplama aract olarak demografik bilgileri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan
diizenlenen “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Cocuklarin sayr kavramina yonelik
becerilerini tespit etmek amaciyla ise Arnas, Giil ve Sigirtmag (2003) tarafindan gelistirilen 5-
6 Yas Cocuklar Icin Say1 ve Islem Kavramlari Testi’ uygulanmustir. Testin uygulama izni

arastirmacilardan alinmutir.
Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan diizenlenen demografik bilgileri toplamak amaciyla hazirlanan kisisel
bilgi formunda, arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin cinsiyeti, yasi, okul dncesi kurumuna
devam etme yas1, anne ve babasinin yasi, egitim diizeyi, meslegi ve ailenin aylik gelirine iligkin
sorular yer almaktadir. Calisma Oncesinde velilerle toplanti diizenlenerek, arastirmaci
tarafindan hazirlanan ¢ocuklar ve aileleriyle ilgili sorular1 iceren on soruluk kisisel bilgi
formunun doldurulmasi istenmistir. Veli onayr alinmayan c¢ocuklar caligmaya dahil

edilmemistir.
5-6 Yas Cocuklar I¢in Sayt ve Islem Kavramlari Testi

Cocuklarin say1 kavramina iligkin becerilerinin tespit edilmesi amaciyla Arnas, Giil ve
Sigirtmag (2003) tarafindan gelistirilen 5-6 Yas Cocuklar I¢in Say1 ve Islem Kavramlari Testi
cocuklarin, ritmik sayma (ileri dogru, geriye dogru ritmik sayma, ritmik sayarken atlanilan
rakam1 bulma), rakam tanima (sOylenen rakami gosterme, gosterilen rakami sdyleme, rakam
kartlarini eslestirme), birebir eslestirme (ii¢ grup nesneden ve ii¢ resim kartindan esit olanlar1
eslestirme, resim kartindaki nesne sayisi ile say1 semboliinii eslestirme), sayr korunumu
(nesneleri sayarak ka¢ tane oldugunu sdyleme ve say1 semboliinii gosterme, verilen rakamin
ifade ettigi kadar nesneyi gosterme, {i¢ grup nesneyi sayarak “?” olan yere gelmesi gereken
nesne sayisina ait rakam kartini bulma), say1 sembolii siralama (say1 sembollerini siraya dizme,
sOylenen siradaki nesneyi gisterme, gosterilen siradaki nesnenin kacginci sirada oldugunu
sOyleme), rakam yazma (gosterilen rakam1 yazma, sdylenen rakami yazma), toplama (sdylenen
toplama islemini yapma, somut nesnelerle toplama, gosterilen toplama isleminin sonucunu
sOyleme), ¢ikartma (sdylenen ¢ikartma islemini yapma, somut nesnelerle ¢ikartma, gosterilen
cikartma isleminin sonucunu sdyleme) matematik becerilerine yonelik sorulart igermektedir.
Cocuklarin testten aldiklar1 bagar1 puanlar testin degerlendirme ¢izelgesine gore belirlenmistir.
Arnas, Giil ve Sigirtmag (2003), tarafindan 865 ¢ocuk ile gecerlilik ve giivenirlik ¢alismast

yapilan bu test; sayma, rakam yazma, rakam tanima, eslestirme, korunum, sira sayilar1 ve
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toplama-cikarma islemleri gibi ¢ocuklarin say1 ve islem yeteneklerini farkli agilardan 6lgen 89
sorudan olugmaktadir. Testin gilivenirligini belirlemek amaciyla i¢ tutarlilik katsayisi
hesaplanmis ve KR-20 degeri tlim test icin .98, test tekrar test icin hesaplanan Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi r= .95 olarak bulunmustur. 6 yas grubu i¢in i¢

tutarlilik katsayis1 .97 olarak bulunmustur.
Verilerin Toplanmasi ve Uygulama Siireci

Tesadiifi yontemle Ankara ilinde belirlenen iki adet 6zel okul 6ncesi egitim kurumunda egitim
gbren 5- 6 yas araliginda toplam 120 ¢ocugun aileleri ile veli goriismeleri yapilmis, calismanin
icerigi ve kapsami hakkinda etik ilkeler dogrultusunda bilgi verilmistir. Calismaya katilmay1
kabul eden ailelere “Kisisel Bilgi Formu”, ¢ocuklara ise Arnas, Giil ve Sigirtmag (2003)
tarafindan gelistirilen *5-6 Yas Cocuklar I¢in Say1 ve Islem Kavramlar1 Testi® uygulanmistir.
Arastirmada deney ve kontrol gruplar1 i¢in say1 ve islem kavramiyla ilgili egitim programi
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Hazirlanan egitim programlarinin pilot uygulamasi
yapilmis, uzman goriisleri alinmis ve eksiklikler giderilerek yeniden diizenlenmistir. Testlerin
uygulamasi veli onay formlar1 ve ¢alismanin yapildigi okul miidiirii bilgilendirmesinden sonra
baglatilmistir. Testler okullarin rehber Ogretmen simiflarinda, cocuk ile birebir olarak
uygulanmistir. On test sonucunda alinan toplam puanlar toplam say1ya béliindiigiinde ortalama
olarak alinmasi gereken puan belirlenmistir. Yas grubuna gore genel ortalamanin altinda puan
alan ¢ocuklar, tesadiifi yontemle, her bir okul dncesi egitim kurumunda, on beser kisilik deney
ve kontrol grubu olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Yani caligmaya katilan bes ve alt1 yas
cocuklarin 30’u deney, 30’u kontrol grubunu olusturmustur. iki okul éncesi egitim kurumunda
otuz deney, otuz kontrol grubu olmak {izere altmis ¢ocukla calisilmigtir. Matematiksel becerileri
iceren 12 haftalik drama planlar1 hazirlanarak drama planlarinin uzman goriisii alindiktan sonra
her iki okul 6ncesi egitim grubundaki deney gruplarina alt1 hafta siireyle, haftada iki giin iki
saat olarak uygulanmistir. Hazirlanan planlar, okul 6ncesi donemde matematik becerilerinden;
toplama, ¢ikarma, ritmik sayma, eslestirme, eksik say1 semboliinii bulma gibi say1 kavram
becerilerini kazandirmada, ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri dikkate alarak hazirlanmgtir.

Planlar 1sinma, canlandirma ve degerlendirme boliimlerinden olusmaktadir.

Calismada oncelikli olarak iki grup secilmis, biri deney ve biri kontrol grubu olarak atanmistir.
On uygulama yapilarak arastirmaya katilan ¢ocuklarin yapilan islemden once incelenen
ozellige sahip olus diizeyleri incelenmistir. On test uygulamasindan sonra deney grubuna

arastirmaci tarafindan hazirlanan yaratici drama programi uygulanmis, kontrol grubuna ise
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herhangi bir uygulama yapilmamaistir. Son olarak hem deney grubuna hem de kontrol grubuna

son test uygulanarak verilerin analizi yapilmistir.

Tablo 2. fki Gruplu Yar: Deneysel Model

Grup On Test Islem Son Test
Deney 0, X Sy
Kontrol 0, Sy

Verilerin Analizi

Arastirmada ele alinan degiskenler i¢in analiz tiirii belirlenmeden 6nce degiskenlerin normal
dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Normal dagilim varsayimi incelenirken basiklik,
carpiklik degerleri ve normallik testleri (kolmogorov-smirnove ile shapiro-wilk) sonuglari
birlikte incelenerek karar verilmistir. Deney ve kontrol grubu 6n test puanlari agisindan farklilik
gosterdigi i¢in Oncelikle kovaryans analizi (ANCOVA) ile bu farkliligin etkisinin kaldirilmasi
planlanarak analizin varsayimlar1 incelenmis ancak saglanmadigi goriilmiistiir. Bu nedenle
yapilan uygulamanin etkililigini incelemek i¢in analizler erisi puanlar1 agisindan incelenmistir.
Demografik degiskenler acisindan farklilik incelenirken ise ¢cocuklarin uygulama yapilmadan
onceki duruma gore karsilagtirilmasi dogru bilgi vermesi agisindan daha énemli goriildiigii i¢in
on test puanlar lizerinden karsilagtirma yapilmistir. Normallik dagilimi gosteren ve iki
bagimsiz kategoriye sahip olan degiskenler i¢in iliskisiz 6rneklemler t test; normal dagilima
sahip olmayan degiskenler igin ise Mann Whitney U testi uygulanmstir. ikiden fazla kategoriye
sahip degiskenler i¢in en az bir kategorideki gozlem sayisi diisiik oldugundan Kruskal Wallis
H testi kullanilmistir.

BULGULAR

5 6 yas cocuklarina ‘Ritmik Sayma, Rakam Tanima, Birebir Eslestirme, Say1 Konumu, Say1
Semboliinii  Siralama, Rakam Yazma, Toplama, Cikartma’ matematik becerilerini
kazandirmada drama g¢aligmalarinin etkisini incelemek amaciyla yapilan ¢aligmanin bulgular

asagida sunulmustur.

Cocuklarinin cinsiyetine gore sayr kavrami diizeylerinin farklilasip farklilagmadigina

incelemek i¢in iligkisiz 6rneklemler t-testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Cocuklarin Cinsiyetine Gore Sayr Kavrami Diizeylerine Iliskin On Test Puanlarinin
Farkhilasmasina Ait lliskisiz Orneklemler T-Testi Sonuclart

n X ss sd t p
o Kiz 24 2,25 1,39
Ritmik Sayma 58 1,318 0,193
Erkek 36 2,83 1,84
Kiz 24 10,25 3,84
Rakam Tanima 58 0,884 0,380
Erkek 36 11,11 3,60
o ) Kiz 24 3,08 1,67
Birebir Eslestirme 58 1,748 0,086
Erkek 36 2,33 1,60
Kiz 24 7,29 3,72
Say1 Konumu 58 1,949 0,056
Erkek 36 5,58 3,04
Kiz 24 3,50 1,56
Say1 Semboliinii Siralama 58 2,167 0,034*
Erkek 36 2,61 1,55
Kiz 24 5,88 3,05
Rakam Yazma 58 0,845 0,402
Erkek 36 5,25 2,63
Kiz 24 7,04 3,53
Toplama 58 0,250 0,803
Erkek 36 6,81 3,61
Kiz 24 7,29 4,15
Cikartma 58 0,352 0,726
Erkek 36 7,67 3,97
) Kiz 24 46,58 13,22
Say1 Kavrami Testi Toplam Puan 0,718 0,475
Erkek 36 44,19 12,20

*p<0,05

Tablo 3’e gore cocuklarin cinsiyetine gore ritmik sayma, rakam tanima, birebir eslestirme, say1

konumu, rakam yazma, toplama, ¢ikartma alt boyutlar1 ve say1 kavrami testi toplam puanlari

anlamli farklilik géstermez iken (p>0,05); say1 semboliinii siralama alt boyutu cinsiyete gore

anlamli farklilik gostermektedir (p<0,05). Sayr semboliinii siralama alt boyutu i¢in kiz

cocuklarin ortalamalariin erkek c¢ocuklardan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Diger bir

deyisle say1 kavraminin say1 sembolii siralama alt boyutunda kiz ¢ocuklarindan elde edilen

veriler, erkek cocuklara gore daha anlamlidir.

Cocuklarinin yasina gore say1 kavrami diizeylerinin farklilasip farklilasmadigina incelemek igin

Mann Whitney U testi kullanilmistir ve sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Cocuklarin Yaslarina Gére Sayi Kavrami Diizeylerine Iliskin On Test Puanlarina Ait Mann
Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira

" Ortalamasi Toplami1 z P
o 5 yas 42 32,07 1347,00
Ritmik Sayma 1,092 0,275
6 yas 18 26,83 483,00
5 yas 42 28,35 1190,50
Rakam Tanima 1,495 0,135
6 yas 18 35,53 639,50
Lo . 5 yas 42 31,93 1341,00
Birebir Eslestirme 0,989 0,323
6 yas 18 27,17 489,00
5 yas 42 29,13 1223,50
Say1 Konumu 0,932 0,351
6 yas 18 33,69 606,50
o 5 yas 42 30,56 1283,50
Say1 Semboliinii Siralama 0,041 0,967
6 yas 18 30,36 546,50
5 yas 42 27,25 1144,50
Rakam Yazma 2,218 0,027*
6 yas 18 38,08 685,50
5 yas 42 29,38 1234,00
Toplama 0,761 0,447
6 yas 18 33,11 596,00
5 yas 42 33,51 1407,50
Cikartma 2,050  0,040%
6 yas 18 23,47 422,50
i 5 42 29,36 1233,00
Say1 Kavrami Testi Toplam yas 0,775 0.438
Puan 6 yas 18 33,17 597,00

*p<0,05

Tablo 4’e gore ¢ocuklarin yaslarina gore ritmik sayma, rakam tanima, birebir eslestirme, say1
konumu, say1 semboliinii siralama, toplama, alt boyutlar1 ve say1 kavramu testi toplam puanlari
anlamh farklilik gdstermez iken (p>0,05); rakam yazma ve ¢ikartma alt boyutu yasa gore
anlaml farklilik gostermektedir (p<0,05). Sira ortalamalar1 incelendiginde rakam yazma alt
boyutu i¢in alt1 yasindaki ¢ocuklarin ortalamalarinin bes yas ¢ocuklarina gore; ¢ikarma alt
boyutu i¢in bes yasindaki ¢ocuklarin ortalamalari alt1 yas cocuklarina gére daha yiiksektir. Bu
durumun alt1 yag ¢ocuklarinin okul 6ncesi deneyimlerinin, bes yas ¢ocuklarina gore daha fazla

olmasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir.

Cocuklarinin  okula devam siirelerine gore say1r kavrami diizeylerinin farklilasip
farklilasmadigini incelemek amaciyla Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Sonuglar Tablo 5’te

sunulmustur.
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Tablo 5. Cocuklarin Okula Devam Siirelerine Gore Sayt Kavrami Diizeylerine Iligkin Erisi Puanlarina
Ait Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

n  SiraOrtalamast  Sd x? p
1 yasindan itibaren 7 26,43
2 yagindan itibaren 10 30,60
o 3 yagindan itibaren 15 35,60
Ritmik Sayma — 5 2,494 0,777
4 yasindan itibaren 6 25,67
5 yasindan itibaren 17 28,71
6 yasindan itibaren 5 32,60
1 yagindan itibaren 7 31,79
2 yagindan itibaren 10 36,85
3 yasindan itibaren 15 22,97
Rakam Tanima — 5 5,648 0,342
4 yagindan itibaren 6 31,17
5 yasindan itibaren 17 34,21
6 yasindan itibaren 5 25,20
1 yasindan itibaren 7 28,57
2 yasindan itibaren 10 34,35
Birebir 3 yasindan %t%baren 15 27,77 5 2467 0781
Eslestirme 4 yasindan itibaren 6 26,00
5 yagindan itibaren 17 34,21
6 yasindan itibaren 5 26,50
1 yasindan itibaren 7 27,50
2 yagindan itibaren 10 28,00
3 yasindan itibaren 15 32,53
Say1 Konumu — 5 1,992 0,860
4 yagindan itibaren 6 34,67
5 yasindan itibaren 17 28,12
6 yagindan itibaren 5 36,70
1 yasindan itibaren 7 24,14
2 yagindan itibaren 10 39,00
Say1 Semboliinii 3 yasindan ?t?baren 15 28,60 5 4834 0436
Siralama 4 yasindan itibaren 6 36,75
5 yasindan itibaren 17 28,50
6 yasindan itibaren 5 27,40
1 yasindan itibaren 7 17,00
2 yagindan itibaren 10 25,50
3 yasindan itibaren 15 34,23
Rakam Yazma — 5 6,976 0,222
4 yagindan itibaren 6 30,92
5 yasindan itibaren 17 33,82
6 yasindan itibaren 5 36,40
1 yasindan itibaren 7 28,79
2 yasindan itibaren 10 31,60
3 yasindan itibaren 15 32,33
Toplama 4 zazmdan itibaren 6 23,00 > 3,520 0,620
5 yasindan itibaren 17 28,44
6 yasindan itibaren 5 41,20
Cikartma 1 yasindan itibaren 7 37,07 5 3,451 0,631
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2 yagindan itibaren 10 35,85
3 yasindan itibaren 15 26,93
4 yasindan itibaren 6 25,83
5 yasindan itibaren 17 30,94
6 yasindan itibaren 5 25,40
1 yasindan itibaren 23,36
2 yasindan itibaren 10 32,50
%}Ztﬁ%‘gﬁ;ﬁ: 3 yasindan %t%baren 15 31,93 5 2009 0.845
Puan 4 yasindan itibaren 6 25,92
5 yasindan itibaren 17 31,88
6 yasindan itibaren 5 33,00

Tablo 5 incelendiginde ¢ocuklarin okula ka¢ yasindan itibaren devam ettiklerine gore ritmik

sayma, rakam tanima, birebir eslestirme, say1 konumu, say1 semboliinii siralama, rakam yazma,

toplama, c¢ikartma alt boyutlar1 ve sayr kavrami testi toplam puanlarinin anlamli olarak

farklilagsmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Diger bir okula devam durumuna bakilmaksizin

cocuklarin say1 kavrami diizeyleri benzerdir.

Deney ve kontrol grubundaki c¢ocuklarin sayr kavrami diizeylerinin uygulama oncesinde

farklilasip farklilasmadigini belirleyebilmek icin on test puanlarmin farklilik gosterip

gostermedigi iliskisiz 6rneklemler t-testi ile incelenmis ve sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarimin Sayi Kavrami Diizeylerine Iliskin On Test Puanlarimin
Farkhilasmasina Ait Iliskisiz Orneklemler T-Testi Sonuclart

n ss sd t p
o Deney 30 2,17 1,32
Ritmik Sayma 58 2,039 0,046*
Kontrol 30 3,03 1,92
Deney 30 9,17 4,00
Rakam Tanima 48,945 3,705 0,001*
Kontrol 30 12,37 2,53
o . Deney 30 2,17 1,70
Birebir Eslestirme 58 2,256  0,001*
Kontrol 30 3,10 1,49
Deney 30 5,30 3,78
Say1 Konumu 52,609 2,276 0,027*
Kontrol 30 7,23 2,71
o Deney 30 2,50 1,61
Say1 Semboliinii Siralama 58 2,236 0,023*
Kontrol 30 3,43 1,48
Deney 30 4,60 2,71
Rakam Yazma 58 2,608 0,012*
Kontrol 30 6,40 2,63
Deney 30 6,00 3,70
Toplama 58 2,014  0,049*
Kontrol 30 7,80 3,20
Deney 30 5,73 3,99
Cikartma 58 3,816  0,000%*
Kontrol 30 9,30 63,21
. Deney 30 37,63 12,74
Say1 Kavrami Testi Toplam Puan 43,119 5,759 0,000*
Kontrol 30 52,67 6,49
*p<0,05
Erken Cocukluk Calismalari Dergisi 2018 Journal of Early Childhood Studies

Cilt 2 - Say1 2 - Mayis

Volume 2 - Issue 2 - May



325 | DEMIR, DERE CIFTCI 5-6 Yas Cocuklarma Sayt Kavrammn: Kazandirmada Drama Calismalarman ...

Tablo 6 incelendiginde deney ve kontrol grubunun ritmik sayma, rakam tanima, birebir
eslestirme, say1 konumu, sayi semboliinli siralama, rakam yazma, toplama, c¢ikartma alt
boyutlar1 ve sayr kavrami testi toplam puani i¢in 6n test puanlariin farklilik gosterdigi
goriilmektedir. Grafik 1 incelendiginde de tiim boyutlar i¢in deney ve kontrol grubunun 6n test
puanlar1 ortalamalariin farklilastigir acik¢a goriilmektedir. Bu durum deney ve kontrol
grubunun uygulama oncesinde benzer o6zellikler tagimadigini gostermektedir. Bu durumda
uygulamanin etkililigini degerlendirmek i¢in O6n test puanlarinin kontrol degiskeni olarak
etkisinin ¢ikarilarak kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmast uygun goriilmesine ragmen
varyanslarin homojenligi saglanmadigi tespit edildiginden analizin yapilmast uygun
bulunmamistir. Bu nedenle uygulamanin etkililigini degerlendirmek i¢in son test puanlarindan

On test puanlari ¢ikarilarak elde edilen erisi puanlari iizerinden analiz yapilmistir.
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Grafik 1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Sayi Kavrami Diizeylerine Iliskin On Test Puanlarina Ait
Ortalamalar

Deney grubundaki ¢ocuklara uygulanan drama programinin say1 kavrami gelisimi {izerindeki
etkililigini degerlendirmek i¢in deney ve kontrol grubu erisi puanlar1 arasindaki farkin
anlamliligin test etmek amaciyla normal dagilim varsayimi saglanmadigi i¢in Mann Whitney

U testi kullanilmistir. Sonuglar Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarimin Erisi Puanlarina Iliskin Puanlarina Ait Mann Whitney U Testi

Sonuclart
n Sira Sira 7
Ortalamasi Toplami1 P
o Deney 30 44,38 1331,50
Ritmik Sayma 6,309  0,000%*
Kontrol 30 16,62 498,50
Deney 30 39,18 1175,50
Rakam Tanima 4,068 0,000*
Kontrol 30 21,82 654,50
o ) Deney 30 4228 1268,50
Birebir Eslestirme 5,532 0,000%
Kontrol 30 18,72 561,50
Deney 30 43,12 1293,50
Say1 Konumu 5,731 0,000*
Kontrol 30 17,88 536,50
o Deney 30 42,35 1270,50
Say1 Semboliinii Siralama 5,561 0,000*
Kontrol 30 18,65 559,50
Deney 30 40,77 1223,00
Rakam Yazma 4,669 0,000%*
Kontrol 30 20,23 607,00
Deney 30 42,97 1289,00
Toplama 5,700 0,000*
Kontrol 30 18,03 541,00
Deney 30 40,78 1223,50
Cikartma 4,669 0,000*
Kontrol 30 20,22 606,50
i Dene 30 45,22 1356,50
Say1 Kavrami Testi Toplam Y 6,536 0,000*
Puan Kontrol 30 15,78 473,50
*p<0,05

Tablo 7’ye gore deney ve kontrol grubunun ritmik sayma, rakam tanima, birebir eslestirme,
say1 konumu, say1 semboliinii siralama, rakam yazma, toplama, ¢ikartma alt boyutlar1 ve say1
kavrami testi toplam puani i¢in erisi puanlarinin farklilik géstermektedir. Sira ortalamalari
incelendiginde bu farkliligin tiim boyutlar i¢in deney grubu lehine oldugu ortaya konulmustur.
Grafik 2 incelendiginde de tiim boyutlar i¢in deney grubu ortalamalarinin kontrol grubundan
acik bir bigimde yiiksek oldugu goriilmektedir. Diger bir deyisle uygulanan yaratici drama

programi ¢ocuklarin say1 kavraminin gelismesinde etkili olmustur.
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- kontrol

H kontrol deney

Grafik 2. Deney ve Kontrol Gruplarimin Say: Kavrami Diizeylerine Iliskin Erisi Puanlarina Ait
Ortalamalar

SONUC VE TARTISMA

Bu calisma 5-6 yas cocuklarina ritmik sayma, toplama, cikartma, eslestirme, eksik say1
semboliinlii bulma gibi say1 kavram becerilerinin kazandirilmasinda drama c¢alismalarinin
etkisini incelemeyi amaclamaktadir. Elde edilen veriler uygun istatistiksel analizlerle

degerlendirilmis ve asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Deney grubundaki ¢ocuklara uygulanan drama programinin say1 kavrami gelisimi lizerindeki
etkililigini degerlendirmek icin deney ve kontrol grubu puanlar arasindaki farkin anlamliligt
test edilmistir. Deney ve kontrol grubunun ritmik sayma, rakam tanima, birebir eslestirme, say1
konumu, say1 semboliinii siralama, rakam yazma, toplama, ¢ikartma alt boyutlar1 ve say1
kavrami testi toplam puani icin erigi puanlarinin farklilik gdstermektedir. Sira ortalamalar
incelendiginde bu farkliligin tiim boyutlar i¢in deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Tiim
boyutlar i¢in deney grubu ortalamalarinin kontrol grubundan agik bir bigimde yiiksek oldugu
goriilmistiir. Diger bir deyisle bes- alt1 yas deney grubuna uygulanan yaratict drama programi
cocuklarin sayr kavraminin gelismesinde etkili olmustur. Bulut Pediik (2007), alti yas
grubundaki ¢ocuklara ¢oklu zeka kuramina dayali matematik egitimi vererek g¢ocuklarin
matematik yetenegine etkisini inceledigi aragtirmasinda c¢ocuklara sdzel, gorsel, miiziksel,
bedensel kinestetik, sosyali i¢sel kisisel ve doga etkinlikleriyle matematik egitimi vermistir.
Arastirma sonucunda ¢oklu zeka kuramina yonelik matematik egitimi verilen ¢ocuklarin

eslestirme, siniflandirma, karsilastirma, siralama, sayir kavrami, islem kavrami, geometrik
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sekiller, 6lgme ( uzunluk, miktar, kiitle, hacim, zaman) gibi matematik becerilerinin olumlu

yonde etkilendigi saptanmistir. Bu ¢calisma da, aragtirmanin sonuglarini destekler niteliktedir.

Drama yontemi ile verilen matematiksel sayr kavramlar1 ¢ocuklarin 6grenmelerini
kolaylastirarak kavram kazanimimi kolaylastirmaktadir (Urkiin, 1992; Ozsoy, 2003; Peterson,
2004). Benzer caligmalar yaratict drama yontemi ile verilen sayr kavrami kazandirmaya
yonelik caligmalarda cocuklarin matematiksel becerilerini oyun ortamiyla gelistirmeyi

amaclamasi nedeniyle deney grubundaki ¢ocuklarin aldiklar1 yiiksel puanlar1 agiklamaktadir.

Cocuklarinin cinsiyetine gore sayr kavrami diizeylerinin farklilasip farklilagmadigina
incelemek icin iliskisiz 6rneklemler t-testi kullanilmis ve sonuglar cocuklarin cinsiyetine gore
ritmik sayma, rakam tanima, birebir eslestirme, say1 konumu, rakam yazma, toplama, ¢ikartma
alt boyutlar1 ve say1 kavramu testi toplam puanlar1 anlamhi farklilik géstermez iken (p>0,05);
say1 semboliinii siralama alt boyutu cinsiyete gore anlamli farklilik gostermistir (p<0,05). Say1
semboliinii siralama alt boyutu i¢in kiz ¢ocuklarinin ortalamalarinin erkek ¢ocuklardan daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Diger bir deyisle say1 kavraminin say1 sembolii siralama alt
boyutunda kiz ¢ocuklardan elde edilen veriler, erkek cocuklardan elde edilen verilere gore daha

anlamlidir.

Cocuklarinin yasina gore say1 kavrami diizeylerinin farklilasip farklilasmadigi incelendiginde
cocuklarin yaslarina gore ritmik sayma, rakam tanima, birebir eslestirme, say1 konumu, say1
semboliinli siralama, toplama, alt boyutlar1 ve sayr kavrami testi toplam puanlart anlamli
farklilik goriilmezken iken (p>0,05); rakam yazma ve ¢ikartma alt boyutlarinda yasa gore
anlamh farklilik dikkati cekmektedir (p<0,05). Sira ortalamalar1 incelendiginde rakam yazma
alt boyutu i¢in alt1 yagindaki ¢ocuklarin ortalamalarinin bes yas ¢ocuklarina gore; ¢ikarma alt
boyutu icin bes yasindaki ¢ocuklarin ortalamalari alt1 yas ¢ocuklarina gore daha yiiksek oldugu
gozlenmistir. Diger bir deyisle rakam yazma becerisinde alt1 yas ¢ocuklarindan elde edilen
veriler daha anlamli iken, ¢ikartma becerisinde bes yas cocuklarindan alinan veriler daha

anlamlidir.

Gliven (1997), yaptig1 aragtirmasinda Erken Matematik Yetenegi Testi-2’ nin gegerlik,
giivenirlik, norm ¢alismas1 ve sosyokiiltiirel faktérlerin matematik yetenegine etkisinin
incelemistir. Arastirma sonucunda 3-5 yas aralifindaki ¢ocuklarin matematik yetenegi puan
ortalamalarinin 6-8 yas aralifindaki cocuklarin ortalamalarindan daha diisiik oldugu

saptanmigtir.
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Daha once yapilan ¢aligmalar incelendiginde yasin artmasiyla birlikte cocuklarin matematiksel
kavram becerilerinin de arttig1 ve yas gruplari arasindaki farkliligin biiyiik gruplar Iehine oldugu
goriilmiistiir. Artan yas ile biligsel gelisimin dogru orantili olarak ilerlemesi sonucu ¢ocuklarda

sayisal becerilerin olumlu yonde gelistigi diisiiniilebilir. (Cepoglu, 1994; Giiven, 1997).

Cocuklarin okula kag¢ yasinda bagladiklar1 ve okula devam etme siirelerinin say1 kavrami ritmik
sayma, rakam tanima, birebir eslestirme, say1 konumu, say1 semboliinii siralama, rakam yazma,
toplama, ¢ikartma becerilerinde anlamli bir farklilik gériilmemektedir (p>0,05). Okul 6ncesi
bes alt1 yas gruplariyla yapilan matematiksel becerilerin ve say1 kavrami kazanimina iligkin
benzer caligmalar incelendiginde; uygulanan egitim programlarindaki deney gruplariin,
kontrol gruplarina nazaran aldiklar1 egitimler sonucu 6n test ve son test puanlari arasinda
anlaml farkliliklar gézlenmistir (Urkiin, 1992; Tarim-Goziibatik ve Deretarla-Giil, 2004;
Young-Loveridge, 2004; Sezer, 2008).

iki gruplu yar1 deneysel olarak tasarlanan arastirmadan elde edilen bulgulara gére, deney ve
kontrol grubunun ritmik sayma, rakam tanima, birebir eslestirme, say1 konumu, say1 semboliinii
siralama, rakam yazma, toplama, ¢ikartma alt boyutlar1 ve say1 kavrami testi toplam puani igin
On test puanlarinin farklilik gosterdigi, deney ve kontrol grubunun uygulama 6ncesinde benzer

ozellikler tasimadigini saptanmustir.

Deney ve kontrol grubunun ritmik sayma, rakam tanima, birebir eslestirme, say1 konumu, say1
semboliinii siralama, rakam yazma, toplama, ¢ikartma alt boyutlari ve say1 kavrami testi toplam
puani i¢in erisi puanlarmin farklilik gosterdigi bulunmustur. Sira ortalamalar1 incelendiginde

ise bu farkliligin tiim boyutlar i¢in deney grubu lehine oldugu saptanmis.
Oneriler

Bu arastirmada; drama egitimi ile bes-alti yas cocuklarma say1r kavrami kazandirilmasi
amaciyla yapilan ¢alisma sonucunda; drama yolu ile ¢ocuklarin etkinliklere aktif katilimlarinin
saglanarak, Ogrenmelerinin daha kolay, etkili oldugu ve sayr kavramini kazandiklar
goriilmektedir. Calisma sonucunda elde edilen bulgular da dikkate alinarak su Oneriler

sunulabilir;

1. Ogretmenler siiflarinda yaratict dramay:r destekleyen ogretim ydntemlerini
kullanarak farkli drama tekniklerinin uygulanmasiyla cocuklardaki gelisimi
destekleyebilirler. Yaratici drama programina dayali say1 kavrami egitimi ¢cocugun
oyunla eglenerek Ogrenmesine imkan sagladigir gibi 6grenmeyi de kalici hale
getirebilir.
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2. Okul Oncesinde drama ile eglenerek Ogrenen ¢ocukta matematiksel kavramlarla
ilgili olumlu tutumlarin gelismesi saglanabilir. Bu nedenle erken c¢ocukluk
doneminde matematik becerilerini kazandirirken egitimde drama etkinliklerine
agirlik verilmelidir.

3. Okul oncesi egitim programlarinda drama egitimine agirlik verilerek say1
kavraminin yani sira diger tiim kavramlarinin kazandirilmasinda da kullanilmasi
oOnerilebilir.

4. Eglenerek oyun icinde Ogrenen ¢ocugun soyuttan somuta iliski kurnasi
kolaylagirken bir¢ok kavram olay ve olgu 6grenimi daha rahat saglanacaktir. Bu
baglamda 6gretmenlere dramanin egitimde kullanimina yonelik hizmet i¢i egitimler
verilebilir.

5. Ogretmenin gocuklarm gelisim seviyelerine uygun, sayr kavrami kazaniminda,
gelisimini destekleyici egitim ortamlar1 hazirlayarak sunmasi ile matematik

cocuklar i¢in daha keyifli ve eglenceli hale getirilebilir.
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SUMMARY
Introduction

About 90% of physical development in the human brain is completed before the age of five
(Huttenlocher, 1994). This indicates that early childhood is a critical period for the development of
important social, cognitive, and linguistic skills. It also implies that early childhood might be a critical
period to intervene in certain skills to improve concurrent and future outcomes. Describing the
associations between variables and understanding which variables are associated with which
developmental outcomes are important. However, the main aim of developmental science is to uncover
the mechanisms of development in order to predict, control, and change outcomes when necessary. With
this aim, at the Ko¢ University Child and Family Studies Laboratory we conduct studies to reveal
mechanisms for certain developmental outcomes in the early childhood years. We investigate these
developmental mechanisms in: typically developing children; atypical populations including children
with autism (e.g., Yavuz, Selguk, & Korkmaz, 2017a); children with developmental disabilities
(Yagmurlu & Yavuz, 2015); children with hearing impairments (e.g., Alayli & Yagmurlu, 2015);
children raised in institutions (e.g., Selcuk, Yavuz, Harma, Etel, & Ruffman, 2017); and children in
immigration contexts (e.g., Yagmurlu & Sanson, 2009). In our studies we do not only rely on parent
reports but also use structured and semi-structured observational methods, individual assessments, and
interviews. Whenever possible, we use multiple informants (e.g., mothers, fathers, teachers; e.g.,
Yagmurlu, 2015). This allows us to extensively investigate the similarities and differences of
developmental mechanisms in typical and atypical groups. Our studies revealed two skills in early
childhood years as being critical for concurrent and longitudinal social, socio-cognitive, and behavioral
outcomes: namely language and executive function skills. In this review paper, we summarize the
research that we have conducted with Turkish children in early childhood years, focusing on the
developmental precursors of language and executive function, and the outcomes related to these two

skills.
Language and development in early childhood

Various studies have investigated the association of linguistic skills with social competence and socio-
cognitive capacities of children within atypical developmental groups. In one such study, Etel and
Yagmurlu (2015) found that receptive language was positively related to the social competence of
preschoolers (3-5-year-olds; N = 107) residing in institutions, controlling for theory of mind (ToM)
understanding, and executive function (EF). Moreover, receptive language was directly and positively
related to EF and indirectly related to ToM via EF, showing both the direct and indirect role of receptive
language on socio-cognitive outcomes. In another study, Yavuz et al. (2017) found that among verbal
and non-verbal communication skills, and cognitive representation skills (understanding mental and
internal states), only the non-verbal communication skills were positively and significantly related to
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the social competence of children with autism spectrum disorder (Mag. = 8.5 years; N = 45). With
hearing-impaired children (3-13-year-olds, N = 70), the results showed that children with better
receptive language had better ToM understanding, EF, and lower aggression (Alayli & Yagmurlu,
2015). In sum, these studies on atypical populations showed that language is an important predictor for

social and socio-cognitive development.

Since language is an important predictor of developmental outcomes, it is important to investigate the
predictors of linguistic skills in early childhood years. In one study, Ekerim and Selguk (2017)
longitudinally examined different aspects of maternal-sensitive parenting (warmth and inductive
reasoning) and child EF as predictors of preschoolers’ (Mae=4.5 years, N =239) vocabulary knowledge.
Their results revealed that earlier maternal inductive reasoning (but not warmth) and child EF
contributed to higher child vocabulary knowledge one year later (at T2). The results also showed family
socio-economic status was directly and indirectly (via increasing maternal inductive reasoning and child
EF) related to higher vocabulary knowledge at T2. Similarly, in another study Baydar et al. (2014) found
that the receptive language of 3-year-old children in a nationally representative sample (N = 1017) was
related to language stimulation and learning materials at home. Both of these results showed the

importance of the rearing environment on linguistic development.
Executive function and development in early childhood

Executive function is another skill that develops in early childhood years and is related to various
developmental outcomes (e.g., aggression). In general, the studies that we have conducted with Turkish
children showed that children with better EF displayed lower aggression (Korucu, Selguk, & Harma,
2017) and better social relations (e.g., Korucu et al., 2017; Orta et al., 2013). Our studies also revealed
that parenting has an important impact on the development of EF. Giindiiz, Yagmurlu, and Harma (2015)
showed that high maternal depression was related to lower responsiveness and higher power assertion
in mothers, which are in turn related to lower EF in preschool children (3-6-year-olds; N = 217). In the
same study, lower EF was also found to be related to lower social competence in preschoolers. Another
study with preschool children (3-5-year-olds; N = 118) found that higher responsive parenting was
related to better EF, and better EF was related to lower externalizing behaviors and higher social
competence (Orta ve ark., 2013). With institutionalized preschool aged children, Selguk et al. (2017)
showed that early EF was positively related to social competence one year later. Therefore, these studies
showed that parenting is also an important predictor of EF, which is related to various child

developmental outcomes.
Conclusion

In general, our studies suggest that language and EF are the two most important skills that develop in
early childhood years and that influence various developmental outcomes. These results have important

implications for intervention studies and for educators, providing information about possible factors that
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might aid the development of these skills, and about the developmental outcomes that might be

ameliorated with early intervention in these skills.
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GIRIS
Erken ¢ocukluk, bilis, dil ve sosyal alanlardaki becerilerin gelisimi i¢in ¢ok Onemli bir
donemdir. Beyin goriintiileme yontemine dayanan gelisim psikolojisi ve noropsikoloji
aragtirmalar1 beynin fiziksel gelisiminin yaklasik %90’ 1min 5 yasindan 6nce tamamlandigini
gosterir (Huttenlocher, 1994). Beyin gelisimi erken ¢ocukluk déneminden sonra da elbette
devam eder, ancak en 6nemli gelisim bu donemde olur ve belli baz1 kritik becerilerin temelleri
okul 6ncesi donemde atilir. Bu sebeple, bu derleme makalesinde, Tiirkiye’den farkli 6rneklem
gruplart ile yaptigimiz arastirmalarin erken c¢ocukluktaki gelisim iizerine verdigi bilgileri

Ozetleyerek sunmak istedik.

Cocuk gelisimi literatiiriine baktigimizda, en fazla incelenen unsurlarin ¢ocugun ev ortami ve
maruz kaldig1 anne-babalik davraniglari oldugunu goriiriiz. Olumlu bir ev ortaminda biiyiiyen,
duyarli ve sefkatli anneler tarafindan yetistirilen ¢ocuklarin anneleri ile giivenli baglanma
iligkisi kurduklar1 ve bu giivenli baglanmanin ¢cocugun gelisimine pozitif etki yaptig1 pek cok
arastirma tarafindan ortaya konmustur (bkz., Brumariu ve Kerns, 2011; Cassidy, 2008;
DeKlyen ve Greenberg, 2008). Anne-¢ocuk arasindaki bu giivenli baglanma iligkisi, cocugun
miza¢ Ozelliklerinden (6rnegin lirkeklik) bagimsiz olarak annenin duyarli davranislarina
baghdir (Kochanska, 1998). Yani, giivenli baglanmanin en 6nemli yordayicisi duyarl
ebeveynliktir. Anne sefkatinin 6nemine dair bulgular, hayvan arastirmalar ile de desteklenir.
Sican, sempanze, maymun gibi memeli hayvanlar ile ve balik gibi memeli olmayan hayvanlar
ile yapilan calismalar da anneleri tarafindan sicaklik goren yavrularin psikolojik ve fiziksel
olarak daha saglikli olduklarini, daha olumlu ve uyumlu sosyal davraniglar gosterdiklerini
ortaya koymustur (6rn., Caldji ve ark., 1998; Mathuru ve ark., 2012). Ote yandan, tiim fiziksel
ihtiyaclar1 karsilanmasina ragmen anne sefkati gérmeyen memeli bebeklerin gelisimlerinin
geriden geldigi, fiziksel ve ruhsal sagliklarinin belirgin sekilde bozuldugu, kendi gruplarindaki
diger hayvanlar ile iyi sosyal iligkiler kuramadiklari, yasam siirelerinin daha kisa oldugu
bulunmustur (6rm., Harlow ve Harlow, 1962). Erken dogum, prematiire dogum gibi durumlarda
da anne ile fiziksel temas bebegin sagligini iyilestirici etkiye sahiptir (Charpak, Ruiz-Pelaez,
Figueroa de Calume ve Charpak, 2001; Morris, 2007). Ozetle, anne davranislarinin ve anne-
cocuk arasindaki giivenli baglanma iligkisinin ¢ocuga yaptigi kritik pozitif etki hem insan hem

hayvan arastirmalar1 tarafindan defaten gdsterilmistir.

Fakat belirtmek gerekir ki, anne-¢ocuk iliskisinin ¢ocuktaki gelisimsel ¢iktilar ile baglantisini
ortaya koyan bu 6nemli bulgular betimleyici olmaktan oteye gitmez. Oysa bir bilim olarak

psikolojinin amaci sadece betimlemek degil, bu baglantilarin mekanizmalarini ortaya ¢ikarmak,
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bir bagka deyisle, bu baglantilarin neden ve nasil oldugunu agiklamak ve bu sayede gerektiginde
gelisimsel ¢iktilar1 kontrol edebilmek ve degistirebilmektir. Dolayisiyla sormamiz gereken
onemli sorulardan biri, bu bilinen baglantilarin olusmasini saglayan etki mekanizmalarinin
neler oldugudur. Baska bir deyisle, sadece korelasyonel/baglantisal iligskilerden s6z etmek
yerine etki mekanizmalarini ortaya ¢ikartmak, hangi gelisimsel donemdeki ne tiir deneyimlerin
hangi becerileri ne sekilde etki ettigini ortaya koymak gelisim biliminin esas hedeflerinden

olmalidir.

Kog¢ Universitesi Cocuk ve Aile Calismalar1 Laboratuvari’nda yaptigimiz arastirmalarda bu
hedefin 6nemini akilda tutarak, ¢ocuklarin sosyal, dil ve biligsel gelisimini degerlendiriyor, bu
alanlardaki becerilere etki eden belli baslt aile ortam1 ve ebeveynlik 6zelliklerini inceliyoruz.
Sosyal gelisim alaninda sosyal yetkinlik, olumlu sosyal davranig, duygusal yetkinlik (duygu
tanima becerisi, duygu diizenleme becerisi), disa yonelim sorunlar1 (saldirganlik, karst gelme,
siddet) ve ige yoOnelim sorunlarmma (anksiyete, depresyon) odaklanityoruz. Dil becerisi
kapsaminda alict dil gelisimini, yani ¢ocugun kelime dagarcigimi (bildigi kelime sayisini)
6l¢meye Onem veriyoruz. Bunun bir sebebi, alic1 dil becerisinin literatiirde bilissel ve sosyal
gelisimin kuvvetli yordayicilarindan biri olarak belirmesidir (6rn., Gertner, Rice ve Hadley,
1994; Hughes ve Ensor, 2008). Bilissel gelisimi inceleyen arastirmalarimiz ise zihin kuramu,

yOnetici islev ve zaman zaman da sosyal bilgi isleme becerilerine odaklanmakta.

Aile ozellikleri kapsaminda, annelerin ¢cocuk yetistirme davraniglarini, yani duyarlilik, sicaklik,
aciklayict akil yiirtitme gibi destekleyici davranislarini ve giic gosterimi, kat1 disiplin gibi
olumsuz kontrol davraniglarini inceliyoruz (6rn., Ekerim ve Selguk, 2017; Yavuz, Selguk,
Corapct ve Aksan, 2017b). Bunlarin yani sira, annelerin ebeveynlik deger, tutum, ¢ocugun
dogas1 ve gelisimine dair diisiince gibi bilislerini ve bu bilis ve davraniglara etki eden diger
ebeveyn Ozelliklerini (depresyon gibi psikiyatrik problemler, stres, esenlik vb.) de arastirtyoruz
(Giilseven ve ark., 2017; Yavuz ve ark., 2017b; bkz., Yagmurlu ve Yavuz, 2012). Cocuklarin
dil gelisimi ile iliskili olarak annelerin egitim diizeyi, kelime bilgileri, evdeki egitici
materyallerin varligi da incelenen degiskenlerden. Ailenin sosyo-ckonomik diizeyi, hem
ebeveynlige ve aile ortamima hem de c¢ocugun gelisimine dogrudan ve dolayl etkileri

bakimindan elbette tiim arastirmalarda 6lctiiglimiiz temel bir demografik degisken.

Aileler ve ¢ocuklarin 6zellikleri ile ilgili tiim bu degiskenleri degerlendirirken sadece kiginin
kendi bildirimine dayali 6l¢eklerden, anketlerden yararlanmak yeterli degildir. Miimkiin olan
her durumda bireysel degerlendirme, goézlem, 6gretmen ve akran bildirimine dayanan ¢oklu

6l¢iim yontemlerinin kullanilmasi arastirmalar1 kuvvetlendirir. Biz de arastirmalarimizda buna
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dikkat ediyor, birebir yapilan uygulamalarin standart olmasi i¢in 6zellikle bilgisayarda verilen
testlerden yararlaniyoruz. Yine miimkiin olan durumlarda, ¢ocugun evinde veya laboratuvar
ortaminda yapilandirilmis veya yari-yapilandirilmis yontemler ile gozlemsel veri topluyoruz.
Gozlem ile 6zellikle cocuklarin mizaci ve farkli 6zellikteki anne-cocuk etkilesimleri sirasinda
annelerin gosterdikleri ebeveynlik davraniglarini 6l¢liyoruz. Bu amagla, anne ve/veya ¢ocuklari
ev veya laboratuvar ortaminda, farkli etkinlikler sirasinda videoya kaydediyor, daha sonra bu
kamera kayitlarini kisa boliimlere ayirip 6l¢iilen mizag 6zelliginin veya ebeveynlik davraniginin
gerektirdigi davranislart ¢ocugun veya annenin gosterip gostermedigini ve gostereme
derecelerini degerlendiriyoruz. Ornegin, bir arastirmada Laboratuvar ortaminda Mizag Olciim
Bataryasi1 (Laboratory Temperament Assessment Battery; Goldsmith ve Rothbart, 1996)
icinden standardize edilmis bir oyun (baloncuk patlatma oyunu-Bubbles episode) kullanarak
okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin coskulu mizag 6zeliklerini 6l¢tiik. Laboratuvar ortamindaki
bu dl¢lim sirasinda elde edilen video kayitlarini1 30’ar saniyelik pargalara boliip, her bir boliimde
giilme, kahkaha atma, olumlu sozciiklerin kullanimi, yiiksek enerjili davranislar gibi olumlu
duygulanim ve coskulanim gosteren davraniglar1 cocugun ne kadar yaptigini, yapma sikligini

ve derecesini kodladik (Yavuz ve ark., 2017b).

Annelerin ¢ocuklarina yonelik davraniglarini 6l¢tiigiimiiz bir baska arastirmamizda (Yagmurlu,
2015), ev ortaminda yari-yapilandirilmis goézlemsel yontemler ile annelerin ¢ocuklarina
gosterdikleri olumlu ve olumsuz ebeveynlik davranislarini iki farkli durumda gozlemledik. Bu
durumlardan ilkinde annelerden cocuklari ile oyun oynamalarini, ikincisinde ise anne ve
cocugun beraber zor bir gorevi (origami sekilleri) tamamlamasini istedik. Her biri 15’er dakika
stiren bu iki durumu video kameraya kaydedip, sonrasinda Annelik Sicaklik ve Kontrol
Olgegi’ni (Maternal Warmth and Control Scale; Rubin ve Cheah, 2000; Rubin, Cheah ve Fox,
2001) kullanarak kodladik. Bu kodlama sistemine gore kayitlar1 10’ar saniyelik dilimlere boliip
annelerin bu mikro-siirelerde ¢ocuklarina gosterdikleri olumlu ve olumsuz kontrol, sicaklik,
duyarlilik, olumlu ve olumsuz duygulanim gibi davraniglarini 6lgtiikk. Bu ¢aligmada ayrica,
annelere kendi ebeveynlik davraniglarini ve babalarin ebeveynlik davranislarini, babalara ise
kendi ebeveynlik davraniglarini sorarak hem babalarin hem de annelerin davraniglari hakkinda
farkli kaynaklardan kapsamli sekilde bilgi elde ettik (Yagmurlu, 2015). Bu arastirma, babalarin
ebeveynlik davraniglarimi  Olgen ve eslerin  birbirlerinin  ebeveynlik davranislarini
degerlendirmesine, dolayisiyla bu davraniglar hakkinda farkli kaynaklardan bilgi alinmasina,

olanak saglayan ender arastirmalardan biridir. Bu sekilde, tek bir kaynaga bagli kalmak yerine,
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inceledigimiz gelisimsel mekanizmalar hakkinda daha kapsamli bilgi edinmemizi saglayacak

yontemler kullanmis olduk.

Asagida Ozetlenen makalelerde de goriilecegi gibi, arastirmalarimizda 6nem verdigimiz
noktalardan biri, tiim bu bahsedilen mekanizmalari, tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin yani sira,
atipik gelisim gosteren ¢ocuklarda da incelemek. Otizm spektrum bozuklugu tanisi almis
cocuklar (6rn., Yavuz, Selguk ve Korkmaz, 2017a), isitme engeli olan ¢ocuklar (6rn., Alayl ve
Yagmurlu, 2015) ve ortopedik engeli olan ¢ocuklar (6rn., Yagmurlu ve Yavuz, 2015)
arastirmalarimizda bu sorulari inceledigimiz popiilasyonlardan bazilari. Ayrica, sadece tipik
gelisim ortaminda biiyliyen ¢ocuklarla ¢alismak yerine, ¢ocuk yetistirme kurumunda yetisen
cocuklar (6rn., Etel ve Yagmurlu, 2015; Selcuk, Yavuz, Harma, Etel ve Ruffman, 2017; Selguk
ve Yicel, 2017) ve goc¢cmenlik baglamlarinda hem Tirkiye’de hem de yurt disinda
(Avusturalya, Hollanda, Almanya) yetisen go¢men ¢ocuklarla da arastirmalar yliriitiiyoruz
(6rn., Durgel, Leyendecker, Yagmurlu ve Harwood, 2009; Durgel, van de Vijver ve Yagmurlu,
2013; Ekmekci ve ark., 2015; Yagmurlu ve Sanson, 2009). Bu sekilde hem tipik gelisim
gosteren hem de atipik Ozellikleri olan ¢ocuklarda ayni gelisimsel mekanizmalarin goriliip
goriilmedigi, farkli unsurlarin farkli ortamlarda etkili olup olmadigini konusunda bilgi edinmeyi

amagliyoruz.

Bahsedilen tiim bu ¢alismalarin sonuglarini bir arada ele aldigimizda, ¢ocuklardaki psikolojik
ve davranigsal c¢iktilar agisindan iki becerinin 6nemli beceriler olarak belirdigini s6ylemek
miimkiin. Bunlardan biri alic1 dil, digeri ise yOnetici islev becerisi. Asagida bu becerileri farkl

sekillerde ele alan aragtirmalarimizin bulgularina yer veriyoruz.
Al Dil
Dil becerisi ve sosyal davranislar

Erken cocukluk doneminde dil becerisi hem es zamanli hem de ileri donemlerdeki dil
becerisinin, akademik basarmnin ve pek ¢ok farkli sosyal ve biligsel beceri ile psikososyal
¢iktinin 6nemli bir yordayicisidir (6rn., Hughes ve Ensor, 2008; Lee, 2011). Dil becerisi daha
iyi olan ¢ocuklar bagkalarinin zihinsel siireglerinin kendilerininkinden farkli olabilecegini daha
kolay anlayip, bagkalarinin zihinsel siire¢lerini kendi zihinlerinde daha kolay temsil edebilirler,
yani daha yiiksek bir zihin anlama becerisi (zihin kurami) gosterirler (Astington ve Baird, 2005;
Carlson, Mandell ve Williams, 2004). Dil becerisi ayrica sozel yonergeleri anlamayi, bu
yonergeleri igsellestirip gerekli durumlarda kendi kendine ig¢sel konusma ile bu yonergeleri

tekrarlayip davranigsal diizenlemeyi kolaylastirir. Pek ¢ok ¢alisma dil becerisi daha iyi olan
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cocuklarin 0z-diizenleme becerisinin ve genel biligsel becerilerinin de daha iyi oldugunu
gostermistir (6rn., Carlson ve ark., 2004, Marchman ve Fernald, 2008). Dolayisiyla, kii¢iik
yaslarda daha 1yi dil becerisine sahip olmak, sonraki yillardaki gelisimsel ¢iktilar i¢in en kritik

becerilerden biridir.

Dil gelisimini iki y&niiyle ele alabiliriz. Ilk olarak, kisinin kendisine yéneltilen dili anlamasi,
yani alic1 dil becerisi, ikincisi ise kisinin kendisinin dili kullanma becerisi, yani ifade edici dil
becerisi. Alict dil becerisi, ifade edici dil becerisinden daha erken gelisir ve okul Oncesi
donemdeki ¢cocuklarda sosyal olarak olumlu davranislar sergilemenin en belirgin onciillerinden
biri olarak ortaya ¢ikar (6rn., Gertner, Rice ve Hadley, 1994). Okul 6ncesi donemdeki tipik ve
atipik gelisim gruplarinda, dil becerisinin sosyal yetkinlik ve farkli sosyo-bilisgsel kapasiteler ile

baglantilarin1 gosteren ¢ok sayida arastirma vardir.

Cocuklarin gelisimine en fazla etki eden faktorlerden biri yetistirme baglamidir. Arastirmalar
genellikle tipik olarak anne ve babalar1 ile ev ortaminda yetisen ¢ocuklara odaklanmistir (6rn.,
Hughes ve Ensor, 2011; Lane ve ark., 2013). Bunun yaninda anne ve babalar1 olmayan (yetim
veya 0ksiiz) veya belirli sebeplerden dolay1 ailesi olmasina ragmen kurumlarda yetisen ¢ocuklar
hemen tiim gelisimsel siireclerde risk altindadir, gelisimleri genel olarak daha geriden gelir ve
sosyal-duygusal problemler gdstermeye daha yatkindirlar (Selguk ve ark., 2017; Sel¢uk ve
Yiicel, 2017). Bu nedenle gelisim arastirmacilarinin ve uygulamacilarin egilmesi gereken,
ancak literatiirde ¢cok fazla incelenmemis olan bir topluluk kurumlarda yetisen cocuklardir. Etel
ve Yagmurlu (2015) tarafindan Tiirkiye’deki dort farkli cocuk esirgeme kurumunda yetisen ve
yaslar1 3 ile 5 arasinda degisen 107 ¢ocuk ile yapilan kesitsel arastirmada, ¢cocuklarin alic1 dil,
zihin anlama (zihin kurami) ve yonetici islev becerilerinin sosyal yetkinliklerindeki rolii
incelendi. Analizler, tiim degiskenler bir arada ele alindiginda, sosyal yetkinligi en kuvvetle
yordayan faktoriin alici dil becerisi oldugunu ortaya koydu. Bagka bir deyisle, kelime dagarcigi
daha fazla olan ¢ocuklarin, tiim diger becerilerden bagimsiz olarak, sosyal iliskilerde daha 1yi
olduklar1 goriildii. Ayrica alic1 dil becerisinin yonetici islev ile dogrudan, zihin kuramu ile de
dolayli olarak baglantili oldugu, yani, alic1 dil becerisinin yonetici islevi arttirarak dolayli olarak
zihin kuramini ilerlettigi bulundu. Dil, sosyal durumlar1 ve bu durumlarin gerekliliklerini
anlamak ve uygun sekilde davranmak (sosyal yetkinlik) i¢in 6nemli bir beceridir. Bulgularimiz,

bu 6nermeyi dogrular niteliktedir (bkz., Hart, Newell ve Olsen, 2003).

Atipik baska bir popiilasyon olan otizmli ¢gocuklarin sosyal yetkinligini inceledigimiz bir bagka
arastirma (Yavuz ve ark., 2017a) kapsaminda, ortalama yas1 8.5 olan otizm-spektrum

bozuklugu tanis1 almis 45 ¢ocuk ile ¢alisildi. Otizmde iletisim becerilerinin tiimiinde bir gii¢liik
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goriildiigiinden, bu arastirma kapsaminda sozel iletisimin yani sira sdzel olmayan iletisim
becerileri de olglldii ve sosyal yetkinlikle iliskileri incelendi. Yine literatiirde defaten
gosterildigi lizere, otizmli ¢ocuklar zihin anlama becerisinde sorun yasarlar; ve dil ile birlikte
zihin anlamada yasadiklari giicliik sosyal becerilerini olumsuz etkiler (6rn., Peterson, Slaughter
ve Paynter, 2007). Bununla beraber, daha erken yaslarda goriilen ve zihin kuraminin 6nciilii
olarak goriilen beceriler, 6rnegin zihinsel durumlari anlama (6rn., Yalnizca bir kutunun igine
bakan kisinin o kutunun i¢inde ne oldugunu bilebilecegini, kutunun i¢ine bakmayan kiginin
icinde ne oldugunu bilemeyecegini anlama) ve i¢sel durumlar1 anlama (6rn., Karda oynayan bir
kisinin lislimiis olabilecegini anlama) becerileri, daha az ¢alisilmistir. Bu aragtirmada zihin
kurami dlgiimiinde bu daha basit biligsel temsil becerileri incelendi. Bulgularimiz, otizmli
cocuklarda bilissel temsil becerisi ile s6zel ve sdzel olmayan iletisim becerilerinin birbirleri ile
pozitif ve anlamli baglantilar1 oldugunu ve bilissel temsil becerisi kontrol edildiginde dahi,
sozel olmayan iletisim becerilerinin sosyal yetkinlik ile baglantili oldugunu gdsterdi. Yani
bulgular, sozel ve s6zel olmayan iletisim Dbecerileri arasinda, otizmli ¢ocuklarda sosyal
yetkinlik ile iliskili olan en 6nemli becerinin s6zel olmayan iletisimi anlama ve sdzel olmayan
ifadeleri kullanabilme oldugunu ortaya cikardi. Bu bulgular, jest ve mimikleri, el-kol-bas
hareketlerini, isaret etmeyi ve genel olarak viicut dilini anlayip kullanmanin otizmli ¢ocuklarin

sosyal gelisimine dnemli etkisi oldugunu gosterdi.

Atipik gelisim goOsterme ihtimali olan bir diger popiilasyon isitime engelli ¢ocuklardir.
Aragtirmalar, isitme engelli ¢ocuklarin isitme engeli olmayan ¢ocuklara oranla sosyal ve biligsel
alanda daha fazla sorun yasadiklarini (bkz., Hintermair, 2006), daha fazla saldirganlik ve daha
diisiik sosyal yetkinlik gosterdiklerini belirlemistir (6rn., Eldik, Treffers, Veerman, & Verhulst,
2004; Wolters, Knoors, Cillessen, & Verhoeven, 2011). Bu tip sorun davraniglari etkileyen
mekanizmalar1 inceledigimiz bir arastirmada, isitme engeli olan ¢ocuklarin dil becerisinin zihin
kuramini anlama, yonetici islev, sosyal yetkinlik ve saldirganlik ile iligkileri incelendi (Alayl
ve Yagmurlu, 2015). Bu arastirma yaslar1 3 ile 12 arasinda degisen 70 isitme engelli ¢ocuk ile
yapildi. Tim o6lgekler igitme engelli ¢ocuklara uygun olacak sekilde hazirlanip uygulandi
(6rnegin, zihin kuramini 6lgmek i¢in sozel yiikiin az oldugu, gorsel agirlikli bir zihin kurami
testi kullanildi; de Villiers ve ve Villiers, 2012; Woolfe et al., 2002). Bulgular, yas ve isitme
engelinin siddeti gibi degiskenler kontrol edildiginde, alic1 dil becerisi (kelime bilgisi) daha iyi
olan igitme engelli ¢ocuklarin sosyal yetkinlik, zihin kurami ve yonetici islev becerilerinin daha
yliksek oldugunu, saldirgan davraniglar1 daha az gosterdiklerini ortaya koydu. Yonetici islev
ayrica dil becerisi ve saldirganlik arasindaki iligskide de araci rol oynadi. Yani, alic1 dili daha 1yi
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olan ¢ocuklarin kendini denetleme becerileri de yiliksek oldugundan daha az saldirganlik

gosterdikleri bulundu.

Daha 6nce tipik gelisim gosteren ¢cocuklarda dil ve yonetici islev becerilerinin baglantisi {izerine
yapilmis ¢alismalar, dil becerisinin mi 6z-diizenlemeyi/yonetici islevi yordadigi, yoksa yonetici
islevin mi dil becerisinin Onciilii oldugunu kapsamli sekilde tartismistir. Varilan sonug¢ her
ikisinin de dogru oldugu, fakat dil becerisinden 6z-diizenlemeye olan iliskinin ¢ok daha
kuvvetli oldugu yéniindedir (Botting ve ark., 2017). Isitme engelli cocuklar ile yapilan
arastirmamiz da literatiirdeki bu bulgu ile uyumludur ve dil becerisinin 6z-diizenlemenin en
onemli yordayicilarindan biri oldugunu gostermektedir. Ayrica, tiim bu arastirma sonuglarimiz,
farkli popiilasyonlardan farkli 6zelliklere sahip ¢ocuklardaki sosyal davranig, yonetici islev ve
zihin kurami gibi temel gelisimsel alanlar i¢in dilin, 6zellikle alic1 dilin kritik olduguna isaret

etmektedir.
Dil becerisini yordayan faktiorler

Dil becerisi ve kelime dagarcigi, sosyo-biligsel beceriler ve sosyal iliskiler i¢in oldugu kadar,
cocuklarin okuma-yazma becerileri ve okul basarilari i¢in de kritik 6neme sahiptir (Lee, 2011;
Storch ve Witehurst, 2002). Alict dilin bu rolii, alict dili gelistiren unsurlar1 anlamamizi
gerektirir. Dil gelisimine baktigimizda, ilk yildan itibaren bebeklerin dil becerisindeki farklarin
belirmeye basladigini goriiriiz (Fenson ve ark., 1994). Bu farkliligin olusmasinda hem bilissel
hem de sosyal-iliskisel faktorler etkilidir (bkz., Hoff, 2006). Biligsel faktorler arasinda dil
becerisi ile baglantili olan en 6nemli faktor yonetici islev becerisi, yani igsleyen bellek, dikkati
diizenleme (dikkati gereken zamanlarda bir konu iizerinde tutabilme, gereken zamanlarda ise
baska bir noktaya gegirebilme), ketleme ve planlamadan olusan iist diizey biligsel beceridir (Im-
Bolter, Johnson ve Pascual-Leone, 2006). Bu bilissel becerinin yani sira sosyal iliskiler,
ozellikle de anne-cocuk iligkileri ve duyarli ebeveynlik, dil gelisimi i¢in kritik 6neme sahiptir.
Duyarl1 ebeveynlik ile ilgili literatiire bakildiginda duyarli ebeveynligin genellikle kapsamli,
tek bir degisken olarak ele alindig1 goriiliir (6rn., Cahill ve ark., 2007; Barry, Kochanska, ve
Philibert, 2008; Paulussen-Hoogeboom, Stams, Hermanns, ve Peetsma, 2008). Fakat, duyarl
davranis farkli unsurlar igerir. Bunlardan biri ebeveyn davranislarinin duygusal boyutu, digeri
ise stimulasyon (uyarma) boyutudur. Duygusal boyuta odaklanan ¢aligsmalar, ¢cocuklarina sevgi
gosteren, sarilan, Open, ihtiyaclarini karsilarken sicak davranan, onlar1 destekleyen annelerin
cocuklarinin kelime dagarciklarinin bu davraniglari daha az gosteren annelerin ¢gocuklarininkine
gore daha yiiksek oldugunu gostermistir (6rn., Barnett, Gustaffson, Deng, Mills-Koonce ve

Cox; 2012; Pungello, Iruka, Dotterer, Mills-Koonce ve Reznick, 2009; Tamis-LeMonda,
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Kuchirko ve Song, 2014). Duyarli ebeveyn davranislarinin stimulasyon boyutu ile ilgili olarak
ise en fazla incelenen davranis annelerin ‘agiklayici akil yiiriitme’ davranislari, yani kural
koyarken ¢ocuklarina agiklamada bulunmalari, bir seyin sebebini-sonucunu anlatmalari, s6zel
olarak ¢ocuklarinin davranislarin1 yonlendirmeye calismalaridir (Hoffman, 1979). Bu sekilde
konusma, ¢ocugun daha fazla dile maruz kalmasini saglayarak dil gelisimini arttirmaktadir

(Bannon, 2011).

Bunlarin tiimii duyarli ebeveynligin unsurlaridir. Fakat belirtildigi gibi, 6nceki arastirmalar
duyarliligin bu unsurlarini ayristirarak incelememistir. Ekerim ve Selguk (2017) makalesinde
alict dile etki eden faktorler arasinda hem cocuklarin biligsel becerilerini (yonetici islev) hem
de annelerin duyarli davraniglarini sicaklik ve agiklayici akil yiiriitme boyutlarini ayristirarak
Olctiik. Ve bunlarin ¢ocuklarin bir sene sonraki alici dil diizeyi ile baglantisin1 aragtirdik.
Orneklemde ortalama yaslar1 4.5 olan 239 ¢ocuk yer aldi. Sonuglar, ¢ocuklarm ilk zamandaki
yonetici islev becerilerinin hem ilk zamandaki hem de bir sene sonra, yani ikinci zamandaki
alic1 dil becerisini olumlu yonde yordadigini gosterdi. Bunun yaninda, annelerin agiklayici
davranislar1 dil becerisinin kuvvetli bir yordayicis1 olarak ortaya c¢ikti. Ilk zamanda
annelerinden daha c¢ok aciklayici davranig goren cocuklarin bir sene sonraki kelime
dagarciklarinin daha yiliksek olmast bu aragtirmanin kritik bulgularindandir. Duyarh
ebeveynligin bir bagka alt baslig1 olan sicaklik gosterme ise ¢ocuklarin dli gelisimi ile iliskili
bulunmadi. Baska bir deyisle, ¢alisma bulgulari, annelerin ¢ocuklarina agiklama yapmalarinin,

cocuklar1 ile konusmalarinin 6nemini ortaya koydu.

Tiirkiye’deki anneler ile gerceklestirilen dnceki ¢aligmalar annelerin sicaklik iceren fiziksel
davraniglar1 yayginlikla ve yiiksek seviyede gosterdiklerini, yani ¢ocuklarini sik sik Opiip
oksay1p kucaklandiklarini, fakat ¢ocukla az konustuklarini gostermistir (derleme igin bkz., Sen,
Yavuz ve Yagmurlu, 2015). Ekerim ve Selguk (2017) makalesindeki bulgular bu 1sikta ele
alindiginda, tipik bir Tiirk ailesinde ¢ocuklarin sicak bir aile ortamina ragmen, optimal geligsim

icin ideal kosullara sahip olmadiklarini sdyleyebiliriz.

Ekerim ve Selcuk (2017) arastirmasindaki bir diger 6nemli bulgu ise ailelerin sosyo-ekonomik
diizeyi ile ilgili olandir. Buna gore, sosyo-ekonomik diizeyi (anne ve babanin egitim ve geliri)
daha yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin kelime dagarcigi daha gelismistir ve bu baglantida iki
degisken araci rol oynamaktadir: Annenin agiklayici davraniglar1 ve ¢cocugun yonetici islev
becerisi. Bir bagka deyisle, sosyo-ekonomik diizey yiikseldik¢e annelerin agiklayici davraniglar
artmakta, ¢ocuklarin yonetici islev becerisi ilerlemekte ve tiim bu unsurlar ¢ocugun dil

gelisimini hizlandirmaktadir. Ekerim ve Selguk arastirmasi, dezavantajli kesimlerden gelen,
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diisiik egitim veya gelire sahip ebeveynlerin ¢ocuklarinin pek ¢ok gelisimsel ¢ikti bakimindan
neden daha geride olabileceklerine dair 6nemli ipuglar1 vermekte, bu ¢ocuklarin okul basarist
dahil tiim alanlarda daha iyi durumda olmalar1 i¢in okul 6ncesi donemde nelere dikkat edilmesi

gerektigine dair onermede bulunmaktadir.

Sosyoekonomik diizeyin kelime dagarcigi lizerindeki 6nemi literatiirde ¢cok sayida arastirma
tarafindan gosterilmektedir. Diisiik ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarin
kelime dagarciklar1 karsilastirildiginda, diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerde yetisen
cocuklarin daha az kelime bilgisine sahip oldugu yayginlikla rapor edilen bir bulgudur (6rn.
Hart ve Risley, 1995). Stanford Universitesi’nden Prof. Anne Fernald’m (2014) 5 yasma
geldiklerinde diisiik ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeyden cocuklarin kelime dagarciklari
arasinda 2 yillik bir fark oldugunu ortaya koyan bulgular1 ¢arpicidir. Yani diisiik sosyo-
ekonomik diizeyden gelen 5 yasindaki ¢ocuklarin kelime bilgisi ancak 3 yasindaki ¢ocuklarin
kelime bilgisine denktir. Bir diger arastirma ise kelime dagarcigindaki bu ugurumun ilk yillarda,
1,5 yas civari bagladigini1 gostermektedir (Fernald, Marchman ve Weisleder, 2013). Buna gore
2 yasinda farkli sosyo-ekonomik diizeylerden gelen cocuklar arasinda kelime dagarcigi
bakimindan 6 aylik bir fark vardir. Yani 2 yasinda yoksul bir ¢ocugun alic1 dil gelisimi orta
veya yiiksek gelire sahip ailelerin ¢ocuklarinin alici dil gelisiminden 6 ay daha geriden
gelmektedir. Sebeplerine bakildiginda ise diisiik sosyo-ekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarin 3
yasina geldiklerinde yiiksek gelir grubundan olan ¢ocuklara kiyasla 30 milyon kelime daha az
duymus olduklar1 anlagilmaktadir (Hart ve Risley, 2003). Daha ileriki yaslarda ¢ocuklarin
duyduklar kelime sayisindaki ucurum daha belirginlesmekte, bu farkin daha biiyiik yaslarda
40-50 milyona ¢iktig1 tahmin edilmektedir. Bununla baglantili olarak, orta sinif ailelerin
cocuklarinin %75°1 okula hazir olarak baslamakta, yoksul ailelerin ¢ocuklarinda ise bu oran

%48 civarinda kalmaktadir (Isaacs, 2012).

Cocugun erken donemdeki dil gelisimi i¢in ebeveynin agiklama yapmasinin, g¢ocukla
konusmasinin énemli olmasi ve bu ebeveyn davranislarinin etkisini hemen ilk yilda dahi
gosteriyor olmasi dil uyariminin niteligine dikkat ¢ekiyor. Bu noktada sunu belirtmekte yarar
var; ¢ocugun maruz kalabilecegi dil iki sekilde olabilir, biri dolayli olarak konusmaya maruz
kalma, yani baskalar1 konusurken ¢ocugun da ayni ortamda bulunmasi ve bu konusmalara
maruz kalmasi, digeri ise dogrudan maruz kalma, yani digerlerinin ¢ocuga yonelik olarak
konugmasidir. Diisiik sosyo-ekonomik diizeyde hane halki daha kalabalik olabildiginden
cocuklarin dile dolayli olarak maruz kalmalari, yani baskalariin konusmalarini daha fazla

duymalar1 muhtemeldir. Fakat arastirmalar cocuklarin bu sekilde dolayli olarak maruz
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kaldiklar1 konusmadan ¢ok daha az yarar gordiiklerini, yeni kelimeleri bu tip ortamlarda daha
yavag Ogrenebildiklerini, alici dil becerisini gelistiren en 6nemli stimulasyonun c¢ocukla

dogrudan konugma oldugunu gostermektedir (Weisleder ve Fernald, 2013).

Ebeveynlik bilisleri, yani anne-babanin ¢ocuk ve ¢ocugun gelisimine dair diisiinceleri de buna
etki eder. Rowe (2008) diisiik sosyo-ekonomik diizeyden gelen anne-babalarin ¢ocugun
gelisimine yapabilecekleri katkiy1 biiyiik dl¢iide azimsadiklarini gdstermistir. Orgiin egitime az
devam etmis, diisiik gelir grubundan ebeveynler, ¢ocugun dil ve biligsel becerilerinin biiyiime
ve olgunlagma ile beraber dogal olarak, kendiliginden gelistigini diisiinmekte, bunlar1 digsaridan
destekleme ile ilerleyecek alanlar olarak gérmemektedir. Bu da beraberinde ¢ocugun gelisimini
destekleyici davraniglar gdstermemeyi ve ¢ocugun dil becerilerinin daha yavas gelismesini

getirmektedir.

Farkli sosyo-ekonomik diizeyden gelen ailelerdeki cocuklarin dil gelisimine etki eden faktorleri
inceledigimiz bir baska calismada (Baydar ve ark., 2014), annelerin sicak/duyarh
davraniglarinin, annenin kelime dagarciginin, evdeki dili gelistirici uyaranlarin ve egitici
materyallerin ve annenin ¢ocuk yetistirme i¢in aldig1 destegin 3 yasindaki ¢ocuklarin alict dil
gelisimine etkilerine baktik. Bu arastirmanin gii¢lii yonlerinden biri Tiirkiye’yi temsil eden
1017 ¢ocuktan olusan bir 6rneklem kullanilmis olmasi idi. Bulgular, sosyo-ekonomik diizeyden
bagimsiz olarak, ¢ocuklarin alict dil becerisinin annelerin kelime bilgisi ve evdeki egitici
materyallerin varligi ile baglantili oldugunu gosterdi. Yani diisiik ve yiiksek sosyo-ekonomik
diizeyde, benzer sekilde, bu degiskenler ¢ocuklarin dil gelisimini anlamli diizeyde yordadi.
Analizler diisiik ve yliksek sosyo-ekonomik diizeydeki aileler i¢in ayr1 ayr1 yapildiginda ise
bulgular, diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip, yani egitim ve gelir olarak daha dezavantajl
olan gruplarda, annenin depresif duygulanim hissetmedigi durumda, sicak ve duyarh
ebeveynlik davranislarinin ¢ocugun dil becerisi ile baglantili oldugunu gosterdi. Baska bir
deyisle, diisiik sosyoekonomik diizeye sahip ailelerde anne depresyonda degilse olumlu annelik
davranislar1 gocuklarin daha iyi dil becerilerine sahip olmalart ile ilintili idi. Ote yandan, diisiik
sosyoekonomik diizeye sahip ailelerde annenin depresif semptomlarinin yiiksek oldugu
durumda, yani ¢ifte risk durumunda, genis aileden ve komsulardan gelen sosyal destegin
cocuklarin kelime dagarciginin 6nemli bir yordayicisi oldugu belirlendi. Bu tiir bir ¢ifte riske
sahip ailelerde anneler destek aldiklarinda ¢cocuklarin 3 yasindaki kelime bilgilerinin daha fazla
oldugu bulundu. Bu makale, sosyo-ekonomik diizeyin dil gelisimini nasil etkiledigini (etki
mekanizmalar1) anlama konusunda Tiirkiye’ye 6zgii bir bulgu sunarak, gelisim modellerinin

kiiltiirel baglama gore gelistirilebilecegine dair dikkate deger bir 6rnek ortaya koymaktadir.
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Dil gelisimine erken miidahalenin onemi

Erken g¢ocukluktaki dil gelisiminin ileriki yaslardaki sosyal ve biligsel beceriler ile yakin
baglantisi, miidahale programlarinin zamanlamasina dikkat gekiyor. Onceki arastirmalar ve
miidahale galismalari, dil gelisimine ne zaman miidahale edilirse en iyi sonucun alindig: ile
ilgili bilgi veriyor. Bu yazinin baginda da belirtildigi iizere, beyin gelisiminin ¢ok dnemli bir
kismi, yaklasik %901, ¢cocuklar 5 yasina gelmeden tamamlanmakta (Huttenlocher, 1994). Dil
gelisimi ile ilgili beyin alanlariin ilk bir sene i¢inde ¢ok dnemli gelisim gosterdigi, beyindeki
dil gelisimi ile ilgili bdlgelerin plastisitenin bu dénemde yiiksek oldugu bilinmekte (Kuhl,
2010). Dil gelisimi sonraki yillarda devam etse de temelleri okul 6ncesi donemde atilmakta ve
gelisiminin 6nemli kismi1 bu donemde tamamlanmakta. Bu nedenle, ozellikle ilk 1 yil ve
sonrasinda okul 6ncesi donem dil gelisimine miidahale i¢in en 6nemli zaman olarak karsimiza

¢cikmakta.

Kisaca, hem Bati literatiiriindeki aragtirmalar hem de Tiirkiye’deki orneklemlerden elde
ettigimiz sonuglar, sosyal ve biligsel gelisimi en kuvvetli sekilde yordayan becerilerden birinin
alict dil (kelime dagarcigl) oldugunu gosteriyor. Alict dile becerisine etki eden unsurlara dair

bilgimizin artmasi etkin miidahale programlarinin gelistirilmesi bakimindan 6nemli.
Yonetici Islev
Yonetici islev ve sosyal davraniglar

Dil becerisinin yant sira, erken donemde gelisen diger bir diger kritik beceri ise yonetici islev.
Yonetici islev, kendini denetleme, 6z-diizenleme, isleyen bellek, plan yapma, ketleme, kendini
denetleme gibi becerilerden olusan iist diizey bir bilissel beceridir. Dil becerisine gore yonetici
islevin gelisimi biraz daha ge¢ baslar; yonetici islevden sorumlu beyin bolgelerinin plastisitesi

daha ytiksektir ve yonetici iglev becerisi daha ileriki yillarda da kayda deger bir gelisim gosterir.

Literatiirdeki arastirmalar yonetici islev becerisinin ¢ocuklarin sosyal gelisimi ile yakindan
iligkili oldugunu ortaya koymaktadir. Yonetici islev 6zellikle davranigsal regiilasyon (davranig
diizenleme) problemi iceren siddet, akran zorbaligi, saldirgan davranislar baglaminda siklikla
incelenmis, saldirganlik ve davranim bozuklugu gosteren ¢ocuklarda yonetici islevde giicliik
oldugu saptanmistir (Hughes ve Ensor, 2011; Seguin ve Zelazo, 2005). Tiirkiye’deki okul
oncesi yas c¢ocuklariyla yapilan arastirmalar da yonetici islev becerisinin disa yonelim
problemlerini arttirdigin1 gostermektedir. Ortalama yas1 4.5 olan okul 6ncesi donemdeki 212

cocuk ile gergeklestirilen bir arastirmamiz (Korucu, Selg¢uk, ve Harma, 2017) ile 3 ila 5
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yaslarindaki 118 cocuk ile yaptigimiz bir baska arastirmamiz (Orta, Corap¢i, Yagmurlu ve
Aksan, 2013) buna birer 6rnektir.

Aragtirmalar (6rn., Hughes ve Ensor, 2011; ayrica bkz., Liew, 2012) yonetici islev becerisinin,
disa yonelim sorunlarmin yani sira i¢ce yoOnelim sorunlarmi azalttigini gosterse de, bu
arastirmalar sayica daha azdir ve yonetici islevin ¢ocuklardaki sosyal ve duygusal yetkinlik ile
baglantisi daha az bilinmektedir. Aragtirmalarimizda yonetici islevin diga yonelim sorunlari ile
baglantilarinin yan1 sira, ¢ocuklardaki sosyal yetkinlik, sosyal c¢ekiniklik ve ige yonelim
sorunlart gibi problem davranislar ile baglantilarin1 da inceledik. Bunun yaninda, yonetici
isleve etki eden faktorleri arastirdik. Bulgularimiz yonetici islevin cocuklardaki sosyal
yetkinlikte de rolii oldugunu, yonetici islev becerisinde sorun yasayan cocuklarin sosyal
durumlarda daha fazla zorlandiklarini gosterdi (Korucu ve ark., 2017; Orta ve ark., 2013).
Tiirkiye’nin farkli 5 ilinden okul 6ncesi donemdeki (37-73 aylik) 217 ¢ocuk ile yaptigimiz bir
arastirmada (Glindiiz, Yagmurlu ve Harma, 2015) hem yonetici isleve etki eden faktorleri, hem
de yonetici islevin sosyal-duygusal yetkinlik iizerindeki roliinii inceledik. Yonetici isleve etki
eden faktorler arasinda annelerin depresif duygulanimlari ile duyarli ve giic gosterimine dayali
ebeveynlik davraniglarinin rolii 6l¢iildii. Bulgular, annede duyarliligin disiik, giic gésteriminin
yiiksek oldugu durumlarda ¢ocugun yonetici islev gelisiminin daha geride oldugunu gosterdi.
Annenin depresif hislerinin yliksek olmasi da duyarlili§i azaltip gilic gosterimini arttirarak
dolayli yoldan ¢ocuklarin yonetici islevinin daha diisilk olmasi ile iligkili bulundu. Bu
arastirmada, yonetici iglevin baglantisinin incelendigi sosyal-duygusal yetkinligin 6l¢giimiinde
anne bildirimi, 6gretmen bildirimi ve g¢ocuklar ile yapilan bireysel degerlendirmelerden
yararlanildi. Sonuglar, yiiksek yonetici islev becerisine sahip ¢gocuklarin sosyal-duygusal olarak
daha yetkin olduklarini1 gosterdi. Ayrica annenin depresif duygulanimi gii¢ gésterimine dayali
ebeveynlik davranislarini arttirip cocugun yonetici islev beceri gelisimini yavaslatarak sosyal-
duygusal yetkinliginin daha diisiik olmasim1 yordadi. Bu bulgu, ebeveynin psikolojik
esenliginden ve davraniglarindan sosyal-duygusal yetkinlige uzanan yoldaki araci

mekanizmanin yonetici islev oldugunu ortaya koydu.

Okul 6ncesi (3-5 yas) donemdeki 118 gocuk ile yaptigimiz bir bagka arastirmada (Orta ve ark.,
2013) annenin duyarli davraniglari ve g¢ocugun yonetici islev becerisinin disa ydnelim
sorunlarinin yani sira sosyal-duygusal yetkinlikteki rollerini inceledik. Arastirmanin sonuglari,
ebeveyni daha duyarli olan ¢ocuklarin yonetici islev becerisinin daha ileri oldugunu ve bunun

da dolayli olarak daha diisiik duygu diizenleme gii¢liigiinii ve daha yiiksek sosyal yetkinligi
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yordadigini gdsterdi. Ayrica daha 6nce bahsedildigi gibi daha ileri yonetici islev becerileri olan

cocuklarin daha az disa yonelim sorunlar1 gosterdikleri belirlendi.

Yonetici islevin davranigsal ¢iktilar lizerine etkisine bakildiginda, literatiirde ¢ok az incelenmis
bir alanin cocuklardaki sosyal uzaklagsma davranislart oldugunu goriiriiz. Yakin zamanda
yaptigimiz bir diger aragtirma (Selguk ve ark., 2017) bu baglantiy1 kurumda yetisen ¢cocuklarda
inceledi. Yetimhane gibi yetistirme kurumlarinda biiyliyen ¢ocuklar, hem kiiciik yaglarda hem
de ileriki yaslarda yalmizlik, depresyon, kaygi gibi duygu-durum problemlerini daha fazla
yasayabilmekte, daha fazla intihar egilimi gdsterebilmektedir (Almas ve ark., 2015;
Burkholder, Koss, Hostinar, Johnson ve Gunnar, 2016; Hawk ve McCall, 2011; Tottenham ve
ark., 2010). Bu sebeple, bu ¢ocuklarda ice yonelim sorunlari ile hangi gelisimsel ¢iktilarin
ilintili oldugunu arastirmak hem kavramsal olarak hem de uygulamadaki 6nemi bakimindan
gereklidir. Bu aragtirma (Selguk ve ark., 2017) kapsaminda, bir yil ara ile SHCEK’e bagl
yetistirme kurumlarinda yasayan ¢ocuklardaki yonetici islev, zihin kurami ve alict dil (kelime
haznesi) 6l¢iildii ve bu becerilerin bir sene sonraki sosyal uzaklagsma davranmisindaki rolleri
incelendi. Bulgular, alict dil becerisinin yonetici islevin dnemli bir yordayicist oldugunu, alici
dili yiiksek olan ¢ocuklarin yonetici islev becerilerinin de daha ileri oldugunu gésterdi. Bunun
yaninda, ikinci zamanda 6l¢iilen sosyal uzaklasma davraniglarinin en kuvvetli yordayicisinin
yonetici islev oldugu bulundu. Birinci zamanda daha yiiksek yonetici iglev becerisi, ikinci
zamandaki yOnetici iglevi yordayarak, bu aract mekanizma iizerinden, dolayli olarak, sosyal
uzaklagsma davranisinin daha az olmasi ile baglanti gosterdi. Bu bir yillik boylamsal
arastirmanin bulgulari, bakici-gcocuk orani, ¢ocugun yasi, cinsiyeti, kuruma gelme yasi,
kurumda yasama siiresi, zihin kurami ve ¢ok dnemli oldugunu bildigimiz alic1 dil becerisi

kontrol edildikten sonra da yonetici islevin sosyal uzaklasmay1 kuvvetle yordadigini gosterdi.

Yonetici islev ve zihin kurami, okul 6ncesi donemde onemli gelisim gdsteren ve sosyal
davraniglarin anlamli birer yordayicisi olarak literatiirde sik¢a incelenen iki temel beceridir.
Yonetici isleve benzer sekilde zihin kuraminin (zihin anlama) diizeyi de sosyal davraniglar i¢in
kritiktir (Astington, 2003). 2-12 yas arasindaki ¢cocuklarla yapilan 76 arastirmanin bulgularinin
derlenerek incelendigi meta-analiz ¢alismasi zihin kurami becerisi yiiksek olan ¢ocuklarin daha
fazla olumlu sosyal davranis gosterdiklerini ortaya koyuyor (Imuta, Henry, Slaughter, Selguk
ve Ruffman, 2016). Zihin kurami ve ydnetici islevin birbiri ile de giiclii iliskisi oldugu da pek
cok caligma tarafindan ortaya konan bir bulgu (Carlson, Mandell ve Williams, 2004; Carlson,
Moses ve Breton, 2002; Hughes, 1998; Miiller, Liebermann-Finestone, Carpendale, Hammond

ve Bibok, 2012). Ancak hangi becerinin digerinin onciilii oldugu kesin degil. Bulgulardan
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bazilar1 zihin kuraminin yonetici islevin 6nciilii oldugunu gosterirken (6rn., Marcovitch ve ark.,
2015; Miiller ve ark., 2012; Perner ve Lang, 2000), digerleri ydnetici islevin belirleyici
oldugunu 6nermekte (6rn., Carlson ve ark., 2004; Razza ve Blair, 2009). Literatiirde her iki
onermeye de destek veren sonuglar var. Ancak 6nemli bir bulgu, okul 6ncesi dénemdeki
cocuklarla yapilmis 102 aragtirmanin sonuglarini i¢eren bir meta-analiz ¢aligmasi (Devine ve
Hughes, 2014) tarafindan ortaya konuyor. Buna gore, 6nciil olan ydnetici iglev becerisi. Kog
Universitesi Cocuk ve Aile Calismalar1 Laboratuvari’nda yakin zamanda tamamladigimiz
arastirmalardan biri de bu konu iizerine. Tiirkiye’deki okul dncesi donemdeki 150 ¢ocuk ile
yaptigimiz bu arastirmada yonetici islev ve zihin kurami becerilerini bir yil ara ile dlgerek,
kesitsel ve boylamsal baglantilarini inceledik (Doenyas, Yavuz ve Selcuk, 2018). Ve dnceki
arastirmalardan farkli olarak, bu ¢alisma kapsaminda, zihin kurami becerisini tek unsuru olan
homojen bir biligsel beceri olarak ele almadik, zihin kuraminin farkli unsurlarini degerlendiren,
Wellman ve Liu (2004) tarafindan gelistirilen kapsamli bir zihin kurami 6l¢lim bataryasi
kullandik. Aragtirmanin sonuglari, ¢ocuklarin yasi kontrol edildikten sonra yonetici islev
becerisinin zihin kuramini hem es zamanli olarak hem de bir sene sonra, boylamsal olarak
yordadigini gosterdi. Zihin kurami ise yonetici islev becerisini yordamadi. Bu bulgu, sadece
zihin kuraminin “yanlis inanis1 anlama” unsuru i¢in anlamli bulundu, zihin kurami bataryasi
kapsaminda incelenen diger unsurlar (farkli istek, farkli inanis, bilgi erisimi) i¢in bu iligki

istatistiksek olarak anlamli degildi. Bu literatiire katki yapan bir bulgudur.

Ozetle sdylemek gerekirse, Tiirkiye’deki farkli 6rneklemlerle yaptigimiz arastirmalar, yonetici
islevin saldirganlik gibi disa yonelim problemlerinin yani sira, sosyal uzaklagsma gibi ice
yonelim problemleri ve sosyal yetkinlikle de ilintili oldugunu, annelik davraniglarinin, 6zellikle

giic gosterimi ve duyarliligin yonetici islev gelisiminde rolii oldugunu gosterdi.
Yonetici isleve miidahale

Yukarida 6zetledigimiz arastirma sonuclarinin da gosterdigi lizere, yonetici islev pek c¢ok
davranigsal, sosyal ve biligsel beceri ile iligkilidir. Ancak yonetici islev becerisinin kritik
islevini en iyi ortaya koyan ¢alismalardan biri Moffitt ve arkadaslar1 (2010) tarafindan Yeni
Zelanda’da yapilan ve 1000 kisiyi dogumdan itibaren kirk kiisur yil takip eden boylamsal
aragtirmadir (the Dunedin Study). Bu ¢aligmanin bulgular1 yonetici islev becerisinin hayatin her
alanindaki olumlu ¢ikt1 ile baglantili oldugunu, ¢ocukluk caginda yiiksek yonetici isleve sahip
olan kisilerin 32 yasina geldiklerinde hem psikolojik hem de fiziksel olarak daha saglikli, maddi
olarak daha refah icinde olduklarim1i ve daha az kriminal davramis gosterdiklerini ortaya

koymustur

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi Journal of Early Childhood Studies
Cilt 2+ Say1 2 - Mayis Volume 2 - Issue 2+ May



352 | SELCUK, YAVUZ Erken cocnklnk gelisimine dair. ..

Bu bulgular, yonetici iglev becerisini gelistirmeyi hedefleyen miidahale calismalarindan
alinacak faydanin yiiksek olacagini 6nermektedir. Yonetici islevden sorumlu yapilar (prefrontal
korteks) beynin en ge¢ gelisen bolgelerindendir. Bu bdlgeler, ilk yas icerisinde, 7-8. aydan
itibaren gelismeye baslayip, en hizli gelisimini ilk 6-7 yasa kadar gosterir (Garon, Bryson ve
Smith, 2008; Zelazo, Craik ve Booth, 2004). Bu beyin bdlgelerinin plastisitesi daha fazla
oldugundan, yonetici islev becerisini gelistirmeyi hedefleyen ¢aligmalarin etkin olacagi yas
aralig1 da daha genistir. Bu amagla gelistirilen pek ¢ok farkli miidahale programi vardir (bkz.,
Diamond ve Lee, 2005). Bu ¢alismalar igerisinde en etkili olanlar c¢ocuklarin fiziksel
egzersizler yapmalarini iceren programlardir. Sibley ve Etnier (2003) tarafindan yapilan ve 44
arastirmay1 inceleyen meta-analiz ¢alismasinin sonuglar1 da fiziksel aktivitenin ¢ocuklarin
bilissel kontrol becerilerini gelistirdigini gdstermistir ve bu etkinin istatistiksel giicii yiiksektir
(etki biiytiikliigii = .32). Dahasi, bu calisma fiziksel aktivite yapmanin igerikten bagimsiz olarak,
yonetici iglev becerisini olumlu etkiledigini ve fiziksel etkinligin biligsel gelisime etkisinin en
fazla 4-7 (etki biyiikliigii = .40) ve 11-13 (etki biiytikliigli = .48) araligindaki yas gruplarinda
oldugunu gostermistir. Kurumda yasayan c¢ocuklarin bilissel becerilerini gelistirmeyi
hedefleyen miidahale programlari iizerine yapilan bir meta-analiz ¢alismas1 (Bakermans-
Kranenburg, Van IJzendoorn ve Juffer, 2008) da daha erken yasta yapilan miidahale
caligmalarinin daha etkili oldugunu ortaya koymustur (toplam etki biiyiikligii = .84; 1 yasindan
once gerceklesen miidahale programlari i¢in etki biiyiikligi= 1.03).

Davranigsal iktisatgilar ve politika yapicilar i¢in 6nemli bir bulgu da miidahale programlarinin
ekonomik degeridir. Heckman (2006) insana yapilan egitimsel yatirnmin ekonomik karsiliginin
en ¢ok okul 6ncesi donemde alindig1 gdstermistir. Yani ayni egitim veya iyilestirme ¢aligmast
(miidahale) okul oncesi donemde yapildigi zaman kiside yarattigi fark okul donemi ve
yetigkinlikte yapilana gore ¢cok daha fazladir. Tiim bu bilgiler okul 6ncesi yaslarin miidahale

icin en uygun donem olduguna isaret etmektedir.

Cagimizda bilissel kontrol becerisine olan ihtiyag giderek artmakta. ingilizcede ‘multi-tasking’
diye gegen, ayn1 anda birden fazla is yapma gibi yonetici iglev kullanimin1 gerektiren durumlar
giderek yayginlasiyor ve cocuklarin giinlilk hayatinda dahi yaygin hale geliyor. Ornegin,
televizyon izlerken bir yandan telefondan mesaj yazmak vb. dikkati bolme, ydneltme,
davraniglarin bazilarini ketleyip bazilarini aktive etme gibi becerileri, dolayisiyla yonetici islevi
etkin olarak kullanmay1 gerektiriyor. Hayat bir yandan bu yonde ilerlerken, bir yandan yagsamin
hizi, yapilmasi gereken islerin sayist vb. kisinin stres diizeyini arttiriyor. Ve stres, biligsel

kontrol becerilerini olumsuz etkiledigi bilinen faktorlerin basinda geliyor. Deneyler, anne
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farelerin hamileligin son déneminde strese maruz kalmasi durumunda bebek farelerin duygu
kontroliinden sorumlu beyin bdlgeleri (cingulate kortex ve orbitofrontal cortex) arasinda daha
az noral baglant1 goriiliiglinii ortaya koyuyor (6rn., Bock, Breuer, Poeggel ve Braun, 2017;
Groger ve ark., 2016). Insanlarla yapilan ¢aligmalar da kiigiik yasta aileden ayr1 kalma ve uzun
stiren asirt yoksulluk gibi psikolojik travmalarin beyindeki stres diizenlemeden sorumlu
bolgelerde bozulmaya yol agtigini1 gosteriyor (Oberlander ve ark., 2008; Tyrka ve ark., 2012).
Giliniimiizde, ¢ocuk veya yetigkin, bir insanin hayat temposu, is yiikii, ayn1 anda birden c¢ok is
yapma aligkanliginin yayginlasmasi ve artan stres diisiiniildiigiinde, dikkat, duygu ve davranis
regiilasyonunun giderek ne kadar elzem oldugu ve dolayisiyla yonetici islev becerisinin

islevinin daha da 6nemli oldugu ortaya ¢ikiyor.
SONUC

Sonug olarak Tiirkiye’de farkli 6rneklem gruplar ile farkli yontemler kullanarak yaptigimiz
arastirmalar, Batil1 6rneklemlerden elde edilen bulgularla uyumlu olarak, alic1 dil ve yonetici
islev becerilerinin optimal bir biligsel ve sosyal gelisim i¢in kritik oldugunu gdsteriyor.
Yazimizin baginda da belirttigimiz iizere, anne-¢cocuk iligkisinin olumlu oldugu durumlarda
cocugun gelisimsel sonuglarinin ve esenliginin iyi oldugu bilinmekte. Fakat esas 6nemli olan
bu etkilerin neden ve nasil oldugunu, mekanizmalarini ortaya ¢ikarmak, anlamak. Bu makalede
sosyo-ekonomik diizey gibi en genis demografik 6zelliklerden, ebeveynin psikolojik esenligine,
cocuk yetistirme davraniglarina, ¢gocuklarin kendi gelisimsel becerilerinin roliine kadar pek ¢cok
farkli unsurun nasil etkilesim icerisinde ¢ocuk gelisimiyle, bazen alici dil, bazen yonetici islev,
zihin kurami ve bazen sosyal davramslarla baglantili  oldugunu gésterdik. Ilgili
aragtirmalarimizin sonuglarini literatiirle baglantilandirarak anlatmaya gayret ettik. Mevcut
bilgimiz, 6zellikle okul 6ncesi donemde egitim miifredatina kelime haznesi ve yonetici iglevi
gelistirici etkinliklerin eklenmesinin hem es zamanli olarak hem de uzun dénemde bireyin
gelisimini ve esenligini olumlu yonde etkileyecegini Oneriyor. Bu gibi kavramsal bilgiler
uygulamada yer buldugunda yararlari kat kat artar. Psikoloji ve egitim disiplinleri, bu bilgilerin

ortaya konmasi ve uygulanmasi hedeflerinde kesisirler.
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INTRODUCTION

I was delighted to receive the invitation to speak at this conference celebrating Turkey’s
commitment to increasing and improving early childhood services for children and families.
That commitment is evidenced by the many teachers, researchers and teacher educators in

attendance. I look forward to my time with you and the other speakers.

This year’s conference theme— “Strong Start for Every Child: Cultural Diversity and
Inclusive Education in Early Childhood”—is a familiar mission imbued with a new sense of
urgency given the rapid pace of changes in societies around the world. Few would disagree
with a key mission shared by early childhood professionals: to generate and use new knowledge
on behalf of young children. This mission is also accompanied by a challenge that is decades
old: to determine what qualifies as reliable and valid knowledge to inform our work with
children and families—an uncertainty that is surprising, given that the long history of research
on early learning and development. Debates about what constitutes useful science are
increasingly accompanied by other doubts about what it means for us to ‘do better’ in
supporting children and families. Decades of research by early childhood scholars in nations
as diverse as China, Italy, Japan and Senegall provides compelling alternative interpretations
of what is and is not ‘developmentally appropriate’ (Mallory & New, 1994; New, 2003); this
work defies the scientific rationale of NAEYC2 guidelines, revised and disseminated over the
past three decades to millions of educators world-wide (Bredekamp, 1987; Bredekamp &
Copple, 1997; 2009).

Other sources of uncertainty as to how best to direct our field’s efforts are surfacing in no small
part due to the increasingly globalized and multicultural contexts in which children are growing
up. Early childhood researchers in the U.S. no longer need to travel to other countries to
experience cultural differences. Current census data and population surveys calculate that
children of immigrant and refugee households now represent approximately 27% of the total
U.S. population, or 26% of the population of children under age 18. Countries of origin of
those immigrants who have obtained legal permanent residence status include, in order of size
of immigrant population, Mexico (15%), China (7%), India (6%); the Philippines, Cuba and the
Dominican Republic (5%); Vietnam (3%); and Iraq, El Salvador, and Pakistan (2 % each). The
Diversity Visa Lottery (established in 1990) and the Nicaraguan and Central American Relief

Act of 1997 have contributed to the population growth as well as the diversity of immigrants,

! See, for example, references to Mimi Bloch, Sally Lubeck, Carolyn Edwards and Joe Tobin
2 The U.S.-based National Association for the Education of Young Children.
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in terms of cultural traditions, education and language of origin, who are now residing legally
in the U.S (Zong, Jie & Batalova, Jeanne. (2017). In spite of their legal status, these immigrants
along with an unknown number of undocumented immigrants and refugees, are subject to
increasingly hostile discourses. Other nations with vastly larger numbers of immigrants and

refugees also struggle with the ethical and pragmatic challenges of welcoming

In industrialized nations around the world, rapid population changes are accompanied by a
globalized press for standardized measures of achievement and a narrowing of the early
childhood curriculum at the expense of children’s creativity, play and socio-emotional
development (Nitecki & Wasmuth, 2017). 1 In the U.S., early care and education services
continue to interpret “diversity” as reasons to divide children, whether as a function of language,
developmental differences, or socio-economic status home-school-community relations in
[talian early childhood education. Public school reform initiatives highlight evidence-based
“best” practices and mandated curricula at the expense of teacher-initiated pedagogies more
responsive to children’s particular interests, needs and capabilities. = Such contested
interpretations of what is meant by an early childhood education represent high-stake
challenges; they also present new opportunities for the international ECE community. In other
words, how could we capitalize on the increasing globalization of early childhood education to

more collaboratively and effectively address the challenges posed by the conference theme?

In the pages that follow, I will outline a new way of thinking about an early childhood
curriculum responsive to these challenges-- by re-conceptualizing the task as one of imagining
and designing a childhood for children where they currently live. This re-conceptualization is
based on the premise that an early childhood curriculum is nothing less than a major social
responsibility given its influence on children’s lives; as such, I am purposefully resisting
traditional interpretations of curriculum sources, goals and foci. This proposition also requires
us to set aside our current habits of mind. Put another way, this approach to curriculum as

imagined childhood

— requires us to question taken-for-granted professional knowledge;
— insists that we consider the full complexity and socio-cultural contexts of children’s

lives, outside as well as within the classroom; and

! For a more thorough discussion and critique of global trends in early childhood education, see the full special
issue on Global Trends in Early Childhood, published in Global Education Review
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— necessitates the inclusion of diverse points of view as represented by families,

community members —and each other.

My goal for the remainder of this paper is to persuade you that this combination of curiosity,

doubt, and an openness to diverse points of view can lead to more of what we claim to seek.
Scientific images of children, teachers and the period of early childhood

The history of early care and education in the U.S. is premised on an image of teachers and
caregivers as professionals based on the field’s scientific knowledge base (Bloch, 1991).
Although this scientific knowledge has long been critiqued as child development researchers
continue to engage in three broad categories of inquiry: (1) child development and parenting in
relation to race, ethnicity and socioeconomic status (c.f., Barbarin, Early, Clifford, Bryant,
Frome, Burchinal & Pianta, 2008); Hagen & Conley, 1994); (2) forty years of research on
potential negative outcomes of early child care (Belsky & Steinberg, 1978; Belsky et al, 2007;
NICHD Early Child Care Research Network, 2018); and the lasting effects, including child
outcomes and economic benefits, of high quality preschool programs (Consortium for
Longitudinal Studies, 1983; Head Start Bureau, 2000). In part due to the ethnocentric and
reductionist measures used in many of these studies, this research has been critiqued as
providing rationale for institutional racism (Baratz & Baratz, 1970) and have sustained a
century of theories in defense of segregated programs (New & Mallory, 1996), including parent
education programs for low-income families whose lifestyles are viewed through deficit lens
(Lubeck, 2001). What this research has not managed to do is reduce the chronic poverty in the
US (Harrington, 1962; Lareau, 2003) or generate the political will for publically funded child
care for infants and toddlers (Lally, 2013). And yet the increasingly public perception
acknowledges the early years as a critical time in children’s development. In turn, private and
public pre-kindergarten programs, pediatricians, parenting magazines and toy manufacturers
espouse the importance of scientifically-based ‘developmentally appropriate’ toys and teaching
practice (i.e., Bredekamp, 1987; Bredekamp & Copple, 1997). Yet research is not the only
driver of these professional views of what is, and is not, appropriate. Recent interpretations of
“DAP” (Copple & Bredekamp, 2009) reflect growing neo-liberal and accountability arguments
for early teaching and assessment of pre-academic skills such as literacy and mathematics

(Heckman, 2006).

Cultural models of child development.
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I have long been intrigued with cultural images of children and families, which is what led me
to Italy many decades ago for a study of Italian parental goals and infant care (New, 1988). This
year-long study persuaded me of the ethnocentric bias of a knowledge base I had previously
embraced as a teacher and scholar. Also central to my critique of our field’s reliance on a
century of Western [ne, American] social science were my personal experiences as a new
parent, as I learned from the ‘subjects’ of my research new ways to help a fussy baby manage
teething and learn how to walk, and the importance of joining the rest of the family at the family
dinner table (New, 2001). Much of what I thought was essential for my child was set aside as

we learned how to participate in our new Italian community.

At the time, [ understand that this was a unique opportunity for me and my family, one that isn’t
likely to be shared by most even as families with young children now travel around the world,
whether by choice or necessity. For those of you with less direct experience with cultural
incongruities, I invite you to consider what you would seek as an ideal childhood for your own
children; and how your ideas (ideals) might vary from those of your neighbors. Would you
allow them to climb tall trees and play outside in the rain? What time would young children go
to bed? Would you want them to learn that they are unique in the world, or that they are “not
so special”? What languages would be spoken and encouraged in this childhood setting? Would
socialization practices include frequent praise and rewards, or physical punishment, or public
shaming? Who would flourish in your imaginary childhood? Who would be considered a
minority? In my visits to nations around the world, adults give widely different responses to
questions such as these (New, 1999). Since that formative experience, I’ve joined other
psychological anthropologists in an effort to examine and make sense of cultural differences in

terms of “sensitive parenting,” a “good child” and “appropriate” early childhood education.

Decades of research on cultural models of child development, including studies of parenting
traditions as well as cross-national comparisons of early care and education, highlight the
important roles of history and environmental demands on cultural values, beliefs and goals
(LeVine & New, 2008). Such cultural ideologies or ethnotheories (Harkness & Super, 1996)
are not limited to interpretations of what and how children learn and develop. Ample research
illustrates the multiple ways in which cultural belief systems are instantiated in cultural routines,
traditions and accompanying discourses. These practices, in turn, are aligned with moral
imperatives directed to the nurturing of culturally specific virtues (Li, 2012). Anthropologists’
efforts to illuminate the visible and ideological dimensions of culture traditionally rely on

ethnographic methods, arguably ‘“the most important” means of understanding human
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development (Weisner, 1996). Research on the cultural nature of child development (Rogoff,
2003) has also benefitted from the concept of a “developmental niche” as delineated by
anthropologists Sara Harkness and Charles Super (1983; 1986). Used primarily in studies of
children’s home environments, the niche concept highlights social and physical characteristics
of the environment, normative patterns of interaction, and ideologies of those in charge. These
attributes are also applicable to the study of early childhood settings. Consider, for example,

differences in the physical and social settings of a Norwegian barnhagen and a US kindergarten.

The Norwegian barnhagen is available to all children residing in Norway, beginning at age one,
and children may be grouped for at least part of the day in mixed-age settings. Children spend
much of their time out-of-doors, even in inclement weather, climbing trees or boulders as part
of a national commitment to fostering a love of the natural environment. Teachers come to
work dressed in clothing suitable to these outdoor activities and they frequently join children in
their outside adventures. Inside, older children may help younger ones with snow suits or
puzzles; and classrooms are decorated with images of Norwegian artists and children’s art
projects. In the US kindergarten, out-door play may be as brief as a 20-minute recess in a
prescribed area where activities are limited to those that are ‘risk-free.” Teachers rarely engage
in children’s outdoor play, and no one is allowed to climb a tree or scramble over a boulder out
of sight of adults. Inside, a major portion of the classroom is arranged in small ‘activity’ settings
with signs indicating the number of children allowed. Licensure regulations make it difficult if
not impossible for older children to share spaces with younger ones. The walls in US
kindergarten classrooms are typically filled with the alphabet, a calendar, and children’s work
samples. In each case, these school settings can be distinguished by culturally sanctioned

physical and social characteristics and patterns of interaction between adults and children.

Those visible features are manifestations of the ‘psychology’ of the adults in terms of the
cultural values and goals represented in an early childhood education. Thus Norwegian early
childhood guidelines emphasize children’s rights to actively explore the environment, play
together and actively participate in decision making as central to the promotion of gender equity
and a socially just society (Einarsdottir & Wagner, 2006). U.S. educators, in contrast, are more
likely to highlight children’s pre-academic abilities, linguistic and pro-social skills, self-
regulation and autonomy in terms of self-care—educational goals aligned with cultural values
of independence and school achievement. In each nation, visible and ideological features of the
developmental niche constitute the interface between culture and child development. The

alignment of cultural contexts, including resources and socialization practices, with child
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characteristics that are nurtured in these cultural settings was not lost on one developmental

psychologist who described (“an American) childhood as a cultural invention” (Kessen, 1979).

Ethnographic research on the cultural dimensions of children’s home and school environments
highlights another aspect of children’s learning and development too often ignored by
developmental researchers or early childhood educators: children participate in multiple
cultural worlds, not just one bounded by four walls or a fence. The reality of children’s lives is
belied by a research focus on any one setting — most often the home or the classroom—at the
expense of others that also contribute to children’s early learning: the neighborhood, the
church, the market, the grandmother’s home. In each setting, children have access to resources
[human and material] and messages about who they are, what behaviors are permitted, what
types of skills and understandings are most useful or necessary. This interpretation of childhood
includes ongoing and often daily occasions in which children (attempt to) participate in
communal settings and make sense of multiple ways of being. An early childhood curriculum
that ignores such experiences beyond the classroom door is ignorant of what is most central to
the child herself—her life as she lives it. I turn to Italy for inspiration, given that culture’s
insistence on the inextricable relationship between children, their families and the communities

in which they live, learn and develop.
Cultural images of children, parents, and teachers: Italy as case study.

An Italian early childhood education cannot be adequately described in a brief paper or
conference presentation, yet key features illustrate that nation’s cultural model as it informs
early childhood practices and home-school relations (New, Mallory, & Mantovani, 2000).
National policies established in 1968 and 1971 outline children’s rights to high quality early
care and education; families’ rights to be involved in those experiences, including children’s
transitions to out-of-home early child settings; and community responsibilities for establishing
early childhood services not only as spaces for children but also as laboratories for adult
learning and professional developmentl. These long-standing Italian cultural values, including
the benefits of enduring relationships, collaboration and pride in local traditions, are evident in
normative educational practices and national policies that have emerged over the last half

century.

! talian laws about teachers’ professional development mandated this view of ‘schools for young children [early childhood and elementary]
as ‘laboratories for teachers’ with community-based documentation centers where teachers could share their materials and curriculum plans.
It was not until 2000 that a new law was passed mandating a university degree as a pre-service requirement for teachers of young and school-
age children. The particulars of that law continue to be debated and revised.
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Italian educators seek ways to establish trusting relationships with family members beginning
during the first “delicate moment™ of 1’inserimento , as educators and parents work closely
together to ease both children and adults through the transition from the home to the early
childhood setting (Bove, 1999). Transition processes set the stage for more genuine and
reciprocal relationships with family members that continue to develop over time.
Organizational norms support those relationships, as groups of children and their (2) teachers
remain together for the duration of time in the educational setting. Thus, families of infants and
toddlers in the asilo nido have three years to get to know one another; and they share another
three years in the ‘preschool’ settings for 3- to 5-year olds. Elementary schools share the same
tradition; children and adults [parents & teachers] remain with the same group for five years.
These common practices instantiate the cultural value of relationships and are evident
throughout Italy, even as ECE services require community support and draw on local traditions

and regional resources.
Reggio Emilia as a special case of Italian ECE

The city of Reggio Emilia is surely the best known of Italy’s municipal early childhood services,
thanks to a series of traveling exhibitions that, beginning in the late 1970’s, traveled throughout
Western Europe and eventually to every continent in the world (New, 1990). Carefully
designed displays of children’s multiple (one hundred!) symbolic languages and long-term
projects [progettazione] have confounded some observers and inspired others to reflect on this
compelling interpretation of an early childhood curriculum. Other characteristics of what most
refer to as the “Reggio Emilia Approach” (Edwards, Gandini & Forman, 1993, 1997, 2009) —
include an adult-friendly environment and the use of documentation to make children’s learning

experiences more accessible to families and members of the community.

A prepared environment that provokes. Reggio Emilia’s early childhood environments are not
only designed for children; they also function as provocative contexts for adult learning, with
foyers and hallways filled with photographs and documentation of children’s project work.
Areas that function as piazzas and play spaces within the classroom include resources from
children’s homes and the larger community. Arrangements of the physical environment invite
new questions—e.g., is it safe for children to climb up so high?—and sometimes prolonged
discussions about children’s rights to test their developing abilities. Throughout, the
intentionally positioned documentation helps to explain the rationale and goals of children’s
project work to parents (and thousands of visitors) and advocates for an image of teachers as

researchers (New, 1998). These features are critical to the reputation of this city’s early
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childhood services, given their success at attracting and engaging the attention of adults (New
& Mallory, 2005). They also have much to offer to our deliberations of an early childhood

curriculum that is connected to children’s family lives and the larger community.

An enhanced interpretation of home-school-community relations. As is the case throughout
Italy, Reggio Emilia’s philosophy of early care and education is premised on the importance of
relationships. This cultural priority is supported in Reggio Emilia in ways that go beyond
I’inserimento practices to include class meetings, serate nella cucina [evenings in the kitchen],
parties for grandparents, school-wide initiatives, and as well as citywide celebrations—all
vehicles to bring parents and community members together. Children and teachers make
frequent excursions into city spaces, and their presence is a compelling reminder to community
leaders of the city’s responsibilities to their youngest citizens. Although adult conversations
inspired by such occasions inevitably focus on the children, the relationships that develop
within and outside the school setting also contribute to adult lives and a strong sense of
community among its citizens. This interpretation of home-school-community relationships is
akin to the Italian concept of civic engagement, aka partecipazione. Reggio Emilia’s deliberate
efforts to promote parent and community ‘involvement’ as a civic responsibility has contributed
to the city’s success in maintaining and expanding their early childhood services to include
spaces for the growing number of children of immigrant and refugee families, once again
demonstrating that a community of adults—only some of whom are educators—can
collaboratively and productively contribute to an early childhood education that is worthy of

children — and the name of the community itself (New & Kantor, 2013).

Research with colleagues in other Italian communities reveal other interpretations of quality
early care and education that resonate with Italian cultural values of collaboration and civic
engagement. In defiance of cultural stereotyping, Italy’s diverse municipal programs and
curriculum decisions illustrate the dynamic nature of cultural practices as a function of regional
differences, community resources and shared decision-making. For example, Milan’s early
childhood services are organized according to dozens of ‘neighborhood’ areas throughout the
city. In one such neighborhood scuola dell’infanzia, children whose families worked in banks
and towering office buildings sought help from teachers and family members to create spaces
in the form of a pizzeria, bakery and small office spaces with cardboard box “computers” as
more meaningful places for play that echoed the large urban environment. In the small hilltown
of San Miniato, community members concerned about the number of children without siblings

argued successfully for an array of mixed-age services for infants and toddlers such that they
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could have ‘sibling-like’ relationships traditionally found in the home. Thus four-month-old
infants were together with children as old as three years. In an impoverished neighborhood in
Naples, a new state-funded preschool remained empty until teachers surveyed local
grandparents, many of whom had discouraged enrollment of their grandchildren due to fears
that the children would be ‘robbed’ of their cultural heritage in the preschool. After lengthy
deliberation, the teachers invited grandparents to assist in a curriculum focused on indigenous
cultural practices they considered most essential to share with three-, four- and five-year olds.
Thus the children and adults brought the grape harvest, including the tools and raw materials,
into the classroom, where the grandparents taught the children the proper ways to stomp the
grapes. The children bottled the liquid and made labels that proudly proclaimed the D.O.C.
[official determination of origin]. I’m hard pressed to think of a better example of an early

childhood curriculum that is inextricable from childhood.

What is common across these diverse Italian settings is the power of children as catalysts for
adult conversations (New & Mallory, 2005); and the potentials of adults to collaborate in

designing curriculum that is part of, rather than separate from, their lives in the community.
Cultural models in transition

This research, my own and others, problematizes any singular notion of a good childhood and
underscores the cultural nature of human development. But these descriptions of the historic
roots of cultural values and practices, the prospects of change seem less optimistic. Yet Loris
Malaguzzi was clear in his charge that we must “change the culture of childhood “(1993); and
few of us are satisfied with the status quo. So whether than debate about whether change is
possible, I take heart in some of the changes already taking place at the local, national and

international levels.

Globalization provides both incentive and evidence for the potentials of cultural changes in how
children are cared for and education (O.E.C.D., 2001, 2006). Joe Tobin’s international
comparison of preschools in Japan, China and the U.S. helps to explain some of those changes
over a 20-year-span. Through multi-vocal video ethnographies, the initial research described
cultural values and traditions at odds among the three nations (Tobin, Wu, & Davidson, 1989).
The follow-up study highlights both change and continuities, as teachers within the three
cultural settings have, over time, rejected some traditional practices and on occasion borrowed
from one another in order to achieve changing national goals (Tobin, Hsueh & Karasawa,
2009). For example, changes in the ‘typical’ U.S. classroom to an increased emphasis on pre-
academic skills reflected increasing national concerns about international achievement test
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rankings. Changes in China’s national priorities, in contrast, reveal a clear shift away from
teacher-directed and whole group instruction to a play-based curriculum with time for art and
other creative activities. My own observations support these findings, albeit with influences
other than government mandates. In my visits to private early childhood programs in Beijing
and Shanghai, Western brand name approaches (Roopnarine & Johnson, 2013)1 are often used
to label different kindergarten classrooms. In one Shanghai preschool, the director described a
visit to Reggio Emilia before proudly giving a tour of her school. Teachers’ interpretations of
children’s ‘symbolic languages’ were evident in a series of spaces for large-scale construction
activities; another room was dedicated to an ongoing project on ancient Ming dynasty pottery,
in which children researched and created their own designs first through drawing, then painting,

and eventually as ceramics fired in a local kiln.

Governments, international competitions, and inspired program directors are not the only
impetus for and evidence of intentional changes in traditional cultural models of early childhood
education. Millions of immigrant adults have determined to raise their children in settings far
removed from their cultural origins. In our ongoing longitudinal study of Chinese and Latinx
immigrant parenting, Chinese and Latinx parents describe their decision to move to the US
based on a conviction that their children will benefit from the American culture’s educational
model. As their hopes come up against the realities of children’s early transitions from home
to school, these same adults describe uncertainties amid ongoing negotiations with family
members through transnational exchanges about the efficacy of their traditional cultural
practices and those deemed necessary to children’s success in U.S. schools. They also describe
struggles to understand and accommodate to changing expectations of their roles, e.g. in terms
of children’s school readiness, homework or the ‘appropriate’ levels of parent involvement.
Language confusions [ “Open house..? Casa aperta? Is the teacher coming to our house?] and
generational conflicts [ “it is ok if my daughter tells me ‘no’ but it makes my mother-in-law(who
is living with us now) very angry”’] are common, yet most parents in our study remain open to
and accepting of new ways of relating to their children and supporting their early schooling.
That’s not to say that they have entirely left behind their traditional cultural models of learning.
Some traditional beliefs, such as their high regard of teachers as figures of authority and respect,
may explain why parents from both China and Mexico seem reassured when describing
problematic child behavior, explaining “The teacher says it is normal at this age..”. Although

other aspects of our study participants’ traditional models highlight their respective cultural

! E.g., Montessori, High Scope..
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differences — eg, in the need for active school-focused learning activities in the home—families
in each immigrant group express pride in their children’s successful transitioning from home to
kindergarten and on to first grade. We know, however, from the growing body of research on
immigrant children, that their future success is not guaranteed (Suarez-Orozco & Suarez-
Orozco, 2005). Recent studies describe counter-intuitive findings in which immigrant children
who successfully integrate into their American peer groups may be at greater risk for learning
and developmental difficulties (Garcia-Coll & Marks, 2012). Yet a vast majority of immigrant
research has focused on older children and adolescents within the school setting, with few
attending to the perspectives of parents within the context of immigrant family life. Thus we
are far from knowing what parents, teachers and local citizens might do together to insure the

continued success of all children in their multicultural communities.

So what lessons might we learn from this research in order to approach the goal announced in
the theme of this conference —a Strong Start for Every Child: Cultural Diversity and Inclusive
Education in Early Childhood” ? 1f we were to take seriously the idea that an early childhood
curriculum must be connected to, rather than separated from, our larger hopes for young
children, then any effort to translate our hopes into action would benefit from the following

qualities of a Curriculum as Imagined Childhood.:

INTENTIONAL. Turkish scholar Cigdem Kagitcibasi (1996) noted another consequence of
this growing knowledge of our cultural differences. To the extent that we are no longer bound
to cultural traditions, we are responsible for the choices we make. This more personal notion
of responsibility raises the bar on a curriculum as imagined and intentional childhood, and

includes our purposeful deliberation of such practices as....

— Using standardized tests for non-standard children

— Requiring children to learn one language at the expense of their heritage language
— Prioritizing academic skills over creativity, problem-solving, emotional well-being
— Substituting “schoolification” rules in place of social competence

— Implementing a curriculum created by people who do not know our children.

INCLUSIVE. A curriculum as imagined and intentional childhoods for our increasingly
diverse and globalized societies is based on an ethic of inclusion that is biased in favor of the
rights and potentials of all children to learn, no matter their abilities, languages, family customs
or circumstances. Such an imagined, intentional and inclusive childhood would therefore

reflect the features of those societies, including the diversity of children, families and
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perspectives as found in particular local settings. As argued by Sergio Spaggiari, former director
of Reggio Emilia’s early childhood services, “if education is for the future, then everyone must
be involved” (New, 1997). Thus early childhood professionals would redefine the concept of
‘best practice’ by....

— Embracing the ethic of doubt so that seeking out others and sharing ideas and
experiences is seen as essential to informed and intentional teaching.

— Including in these conversations a full array of professionals, including early childhood
and elementary teachers, counselors and administrators; and family members—not only
mothers but also fathers and grandparents; and community member representative of
minority and immigrant populations as well as business owners and elected officials,
young adults and the elderly.

— Avoiding the use of globalized discourses like “DAP” and deficit labels for children to
keep conversations open about what is best for these children, based on their strengths
and learning goals ...in this place...at this time..

— Highlighting the value of local resources and family traditions as curriculum content,

learning materials and pedagogical possibilities.

IMAGINATIVE. Collaborative and community-based efforts to imagine a new, intentional
and inclusive curriculum that is part of children’s larger childhood experiences requires more
than a determination to make decisions informed by debate and negotiation of multiple points
of view. The concept of ‘imagining’ is insufficient to the task of any hypothesized plan for
change without the added value of remaining open to surprises as adults become more closely
engaged in deliberating the very nature and contexts of children’s early learning. For early

childhood professionals, this imaginative quality would appear as:

— Advocacy for children’s creative and critical thinking as well as their academic
achievements;

— An early childhood pedagogy that includes dedicated opportunities and time for children
and their teachers to experiment and explore, generate new hypotheses;

— Environments and routines that include opportunities for risk-taking and problems to
solve

— Discourses that include what you don’t know as motive to wonder what if..
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— New uses of documentation and technology as resources for home-school- community
communications and tools for deliberative collaborative inquiry into children’s early
childhoods

— Classrooms as only one type of shared space in which children and adults are partners
and collaborators in the reciprocal processes of living and learning together in a world

that continues to change.
CONCLUSION

I began this paper by considering the attributes of curiosity, doubt, openness to new ideas as
fundamental to a reconceptualization of an early childhood curriculum. As described in this
paper, a conception of curriculum as an imagined childhood has the potential, ne, has as a goal
to change how we see and interpret this time of life, too often referred to as the beginning of
future accomplishments rather than a time worthy of respect for its own sake. Such an image
of curriculum as an imagined childhood has the potential to change how we see and ‘study’
children, and how we prepare new teachers for their work (New, 2015). Sustained and
collaborative attention to children’s actual childhood experiences pushes us to think carefully
about how we conduct and use research; and to carefully consider the relevance of a generic
child development knowledge base to the teaching and learning of particular children in
particular places (Lubeck, 2000). My hope is that an up-close focus with “clear eyes,” as urged
by Beth Harry, will help us to make better decisions based on more thoughtful attention to
children’s interests and abilities, fears and pleasures, discoveries and questions as they emerge
in the home, the larger community as well as the classroom. Such nuanced insights into children
and their lives can inspire us to imagine an early childhood curriculum with more personally
meaningful problems to solve with peers, and to help identify authentic responsibilities for them
within the family, school and community. It also requires us take risks in order to determine

what is possible (New, Mardell & Robinson, 2005).

The most difficult part of this proposal, I’'m sure, is what it requires of us in terms of our cultural
and professional identities and allegiances. Why? Because to do this curriculum imagining
will require all of us to seek out, carefully consider and be willing to negotiate diverse points
of view — some of them from cultures we know little about, others that we are already biased

against.

That’s not to say that ideas and understandings don’t cross borders, nor that we don’t encounter

some similar challenges in diverse settings. In her presentation, Maya Kalempur noted the
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risks in assuming that we can borrow practices from one culture and apply them to problems
elsewhere. But pluralistic multi-cultural settings —including conferences such as these-- create
occasions to intentionally share and deliberate such choices. Over the course of preparing for
the conference and writing this paper, I have learned a lot about Turkey that gives me
confidence in this pursuit. Research on Turkish families and the value of children as they’ve
changed over time (Atace, Kagitcibasi & Diri, 2005) was invaluable as a first introduction to
Turkey’s “social and cultural mosaic” (p. 91). This work was also essential as a backdrop to
understanding changing perspectives on the importance of preschool as a place to play and learn
(Irrendi & Erdoga, 2015). These and other studies remind me of the complexity and diversity
of our diversities, as Turkish scholars refer to the ongoing shifts from rural to urban places of
residence, family life and socialization practices (Kagitcibasi, 2005) and intergenerational
relations (Kagitcibasi, Ataca & Diri, 2010). Such features of present day Turkey are not only
relevant to Turkish initiatives in early childhood education; they also hint at the challenges of
bringing diverse groups of adults together to deliberate on their goals for their children. Those
challenges are already being examined in studies that document differences among and between
Turkish parents and teachers about the purposes of an early childhood education (Sahin, Sak &
Sahin, 2013; Sak, 2015). As I gained insights into the vast heterogeneity of Turkish society
and the recent and rapid pace of social change, I was also struck by the benefits of reading the
work of Turkish scholars whose very research questions and conceptual frameworks illuminate
cultural problems and priorities often invisible in more standardized approaches to research on
young children. Of special relevance to this point is research by Turkish scholars on Turkish
children’s multiple identities as reflected in their English-language education (Atay & Ece,
2009). These are just some of the topics of collaborative exchanges I am hoping we might

continue.

I will conclude by returning to a question posed at the beginning of this paper about whether
we are willing to listen and ready to learn from our diverse interpretations of children and a
curriculum worthy of them (Abu-Zena & New, 2012). Such exchanges are not easy, nor should
they be, as Malaguzzi often cautioned. Yet I’ve no doubt, inspired in part by our field’s long
history of sharing across cultures, that your children, my grandchildren, all children have much
to gain if we are up the challenge of capitalizing on our breadth of experience and expertise,
including the funds of knowledge and passions of those who know and love them. The image
of curriculum as childhood represents a cultural project that is surely among the biggest
decisions a society...a community...an inclusive group of thoughtful adults can make. When
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we use our collective imaginations and pay careful attention to the children, our efforts have
the potential to influence children’s lives — and the quality of life in the communities where

they live.
Thank you again for the opportunity to explore these ideas with you.
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INTRODUCTION

I will begin this paper in a very personal tone, because I believe that the work we do with the
families of children with disabilities is always personal. While we must develop professional
personas that utilize the skills and knowledge of our field, without intra-personal and inter-
personal awareness we will not succeed in reaching the most important people in children’s

lives — their families.
Daniel, the Steel-pan Player

I begin by playing a video to introduce you to a wonderful young musician, Daniel Gulston,
from Trinidad. You will be inspired by the music of the Beatles’ song “Imagine”. You will also
be inspired by the fact that Daniel has Down Syndrome, and that his musical talent and skill
defy all the stereotypes we hold of persons with that condition. In the video you will see him

playing the steel drums, alongside his father and brother.
Daniel’s parents Diane and Dane, told me about their reactions when Daniel was born:

Diane: From the first day it was hard! I couldn't bring myself to accept the fact that I could
bring a childlike that into this world. When the doctor saw Daniel she said, “My goodness,
Dianne, we have to talk!” I said, “Doctor what's wrong?” She said, “As far as I'm
concerned nothing is wrong, this is God's work.” She started to explain that Daniel would

be diagnosed with Down syndrome. I held on to her and cried...
But my husband, I pulled strength from him.

Dane: I knew Dianne was scared because she hardly talked about it. Pride. People feel
like it's a kind of embarrassment to walk with the child. But that really wasn't my thinking
at all. God is good. I really didn't see the difference at first. And now it's totally the
opposite. Daniel is a star! If you go anywhere in the country — people shout: “Look! My
boy!” We don't have a clue who the person is, but they're seeing him performing all the

time.

Like Diane, I also experienced the shock of disability when my first child, Melanie, was born
with cerebral palsy. I was living in Trinidad at the time, and experienced many of the same
feelings that Daniel’s mother described. Fortunately, I was a teacher by training and by instinct,
and since special schools for children with disabilities at that time in Trinidad did not accept
children under the age of 5, I decided to start a small private school for children like Melanie.
The school, the Immortelle Children’s Centre, started with 8 children, and went along very well
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for some years, but sadly, Melanie died at the age of 6. I continued in the school, but after a few
years I decided to go the U.S. to study for the Ph.D. degree in special education. I turned the
school over to the parents, who formed a not-for-profit organization, and continued to operate
the school from then till now. The school now serves about 70 children and receives support
from the government, which was not the case when I was there. Daniel, the musician, is a

student at that school. I consider the Immortelle to be Melanie’s contribution to her community.

This background led me to make family issues the focus of my doctoral studies. Also, living in
the U.S., I became very aware of the importance of my racial and ethnic identity, and decided
to focus my studies on the experiences of parents from diverse backgrounds in the U.S. So |
will draw on my own research in the US, Spain, and Trinidad, as well as the findings of other

researchers who have focused on family issues.
Parent Participation as a Central Principle in Turkey and the USA

A review of the services for children with disabilities in Turkey reveals great similarities to

those in the U.S. Most notably, both countries share the following principles:

— Services for all children

— Early intervention

— Parent participation

— Individual Education plans

— Least restrictive environment
— Inclusion as a goal

— Regional Centers for assessment and placement

Of these principles, I will focus on parent participation and will consider some of the challenges
of communication with families from diverse cultural and ethnic backgrounds. Like the U.S.,
Turkey is challenged with meeting the needs of many diverse groups, whether native or
immigrant. Turkey is known for its tremendous commitment to alleviating human suffering, so
many of my comments are in the context of the generous support that Turkey is currently giving

to refugees from Syria and Iraq.

I understand that Turkey’s plan is to begin to integrate children of these immigrant groups into
the regular public education system soon. From our experience in the US, I would say that there
will be one key thing to take into account: Approaching the children and families with a clear
understanding that their language, cultural, and contextual differences do not indicate

deficiencies or disabilities. This has been a problem for us in the U.S. - a tendency to be too
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quick to interpret a difference as a deficit and, consequently, to send children for evaluation for
learning disabilities without taking into account the influence of culture and context on
children’s learning. There has been a tendency also to devalue parents’ views and child-rearing

practices, assuming that they are deficient because they differ from ours.

So I will focus on some ideas for reciprocal communication between professionals and parents

from diverse cultures and contexts.
Cultural Competence as Cultural Reciprocity

Perhaps the best-known concept for professionals in cross-cultural situations is “cultural
competence”: The challenge of learning to be competent in the cultures of the families you
serve. Some professional training programs focus on learning the interpersonal behaviors
common in various cultures. While it is good to have such background knowledge, in very
diverse societies such as the U.S., and currently, Turkey, this is increasingly difficult because
there are so many cultural groups, both native and immigrant. So for example, some people
shake hands on meeting a new person, and some do not. Some believe that direct eye contact is
a sign of respect and honesty, while some believe it is a sign of impudence and disrespect. We
have the famous example of a child who is naughty in school and casts his eyes to the ground
when he is being reprimanded by the teacher. The teacher scolds him, “Look at me when I’'m
talking to you, boy!” The teacher sends a note home to the parent reporting the child’s
misbehavior. So that night, when the boy goes home, his father reprimands him and the child
looks his father directly in the eye as he speaks. The parent says, “Don’t you dare look at me

when I’m correcting you, boy! Show some respect!”
So what should a teacher do?

Maya Kalyanpur and I (Kalyanpur and Harry, 2012) have introduced the concept of Cultural
Reciprocity — a somewhat different way of learning to be “competent”. By reciprocity, we mean
respectful, two-way communication and sharing of information. We argue that we cannot really
be culturally competent unless we behave in a reciprocal manner. One-way competence is not
competence! When we are reciprocal, we are in a posture of learning. We are learning about
the parents’ perspectives and they are learning about ours. Therefore, the most important thing
is to acknowledge that we are mostly incompetent in unfamiliar cultures; that we know little
but want to learn a lot about the “other’s” culture. We recommend that we start by understanding
culture at its deepest, rather than its most superficial levels. In other words, if we can recognize

the beliefs, values, and priorities, that underlie our behaviors, we will be able to approach all
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people with respect for what we share as human beings, rather than be alienated by outward

behaviors that may look different from our own.
Four Steps of Cultural Reciprocity

We recommend approaching cultural reciprocity by being conscious of four steps. While these
steps are not discrete and may overlap, the important thing is to be keenly conscious of these
four processes. First, we begin our reciprocal approach by looking inward and noticing that our
own beliefs are culturally based. Next, we seek to understand the cultural assumptions and
beliefs in the other person’s understanding of the issues. Third, recognizing that we are all
operating from some cultural base, different but not superior, we explain our beliefs and
practices, rather than assuming that the other person should know and share them. Finally, we
work collaboratively to establish goals that are shared by both the parent and the professionals.

I will develop each of these steps below.
Step 1: Personal Reflection

First, I must ask, “How do I feel about this parent? Why?” For example, we ask ourselves
whether we see this parent as a competent parent. Why or why not? Is it because I am
stereotyping the parent because of their educational level or current societal or immigrant
status? Or perhaps because the group this parent belongs to has a negative reputation in the
society? I need to pay attention to this feeling so that I can dismiss it and remain open to this

individual parent.

Second, what is the basis of my assessment of and recommendation for the child? What personal
biases or cultural assumptions are my recommendations based on? Do I value the everyday
knowledge that the parent has of the child? Or do I only value the scientifically based

knowledge that is the source of my own professional training

For example, I ask myself why I am recommending an early intervention therapeutic program
for the child? I will probably find that I’'m basing this on my belief that young children’s
disabilities can be lessened by physical therapies and by language and social stimulation
because I believe that the brain is most responsive when the child is young. However, the parent
may not share this belief! The parent may believe that there is a spiritual condition that needs

to be addressed.

Overall, in my personal reflections I need to try to be conscious of both my culture and the
influence of my professional training on my assumptions and to stay open to the possibility that

the parent may have knowledge I do not have.
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Step 2: Invite, Listen to, and Respect the Parent’s Views

Our research on diverse cultural groups shows that parents may have different definitions of
various disabilities. These differences can lead to disagreements that, if not addressed, can result
in an unnecessary breakdown in communication. There are several common trends in this

respect.

Differences in definitions. When are differences in a child’s development significant enough
to be defined as a disability? Or, what are the appropriate treatments for the child’s condition?
Different groups may hold different definitions of what constitutes a disability and its

appropriate treatment.

For example, in the milder disabilities, such as “learning disabilities” that have to do with
reading or other academic subjects, it is easy to see that differences in definitions of the
condition can depend on parents’ educational and academic background, as well as their socio-
economic status and the expectations the family holds for their children. So, if literacy is not a
crucial requirement for success in that family’s community, or if the family is not highly literate
themselves, then poor reading may not be seen as meaning there is a problem with the child’s

learning.

This can also occur with definitions of mild intellectual impairment: For example, a
professional may describe a child as having an “intellectual disability” (ID) because her scores
on an IQ test or on academic measures fall below a certain point. However, parents might not
see this as a problem because they may be more concerned with the child’s social and overall
communication development than with academic progress. For example, Puerto Rican parents
in my study (Harry, 1992) rejected the definition of “mental retardation” saying that their child
could communicate adequately in both English and Spanish and was very well behaved socially.
For them the child would have to be much more impaired than this to be called “retarded”. One

grandmother defined that condition this way:

Retarded is when you can’t walk or talk, or have some really serious problems. But my
granddaughter has nothing like that, she talks in both English and Spanish and she’s very well
behaved.

From the professionals’ point of view, however, the child, who was about age 7, was designated
“retarded” because, although she did use both languages, her language level was evaluated as

being about that of a 4-5 year old.
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This is not just a process that occurs when you cross cultures, but also can occur within a given
culture over time. For example, in the U.S., up until about 1969, the American Association on
Mental Retardation used a cut-off IQ score of 85 to determine mental retardation. So anyone
falling below 85 would receive that label. However, in 1969 the Association changed its
definition — reducing the cut-off score to 70! So, with the stroke of a pen, the definition of
Mental Retardation changed overnight. This provokes the obvious question of whether
individuals described as mentally retarded prior to this decision should still be considered so.
To put this more facetiously, should the change in definition actually be seen as a cure for the

condition?

These examples indicate that, except for the most extreme or obvious disabilities, many
conditions that are called disabilities are determined by society. This is what we mean when we
say that societies construct what they mean by a disability. We refer to this as the “social

construction” of disability.

Differences in interpretations of the causes of the condition. Besides different definitions,
parents may also hold different interpretations of the child’s disability. The question here is,
what is the underlying belief on which parents and professionals base their interpretation? For

example, some of the following have been noted by cross-cultural researchers:

— The disability represents a scientific, biological occurrence
— The disability represents a reward or a gift from God

— The disability represents a punishment from God

— The disability represents a sign of evil-doing

— The disability is a signal that the family is inherently bad.

We know that, because most professionals base their understanding of disabilities on the first
explanation - a belief in science - they seek scientific, biological explanations for conditions
and their treatments. By contrast, if parents are basing their explanations on spiritual or social
beliefs, they may initially reject professional evaluations or recommendations. I think of the
example of a Hmong family in the U.S. who were taken to court for refusing to allow surgery
on their son’s club feet because they believed that this condition was a blessing, a reward for
the trials suffered by a warrior ancestor who had been wounded in battle. More common
examples would be of families with deep religious beliefs who may see the condition as “God’s

will”, which should not be challenged or interfered with.
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Such differences in beliefs can result in different reactions to the diagnosis. It is common to
hear professionals refer to parents as being “in denial” because they doubt or disagree with a
diagnosis. While “denial” may be a natural initial response by many parents, this is a dangerous
assumption because it presumes that the professional is right and the parent is wrong, which
may not be the case at all. I believe it would be more accurate to describe the parent as being

“in disagreement”, rather than “in denial”.

Step 3. Engage in Full Reciprocity with Parents by Explaining Professionals’ Assumptions
and Beliefs

Having listened without judgment to the parent’s perspectives, it is essential for us to respect
that this is the parent’s belief. We do not have to share the belief! Very often we won’t! But
now it is our turn to explain our views, which we have usually learned partly through our own
experience but also through our professional training. We should not assume that the parent
should know or share our beliefs. Rather, we explain to them the basis on which we are

approaching the child’s condition.

So, without contradicting the parents’ statements, we can genuinely explain the basis of our
professional beliefs. For example, that the educational approach is based on a belief in scientific
study, which is not to deny that there may be other powers, such as spiritual powers, at work.
But we can explain there is a lot of research done with children with disabilities that shows that
there are therapies or instructional approaches that will help. So even though the condition may
have been determined by a higher power, this does not mean that the child was not meant to
develop and improve. In this step it is crucial to explain the requirements and processes of the
educational system to parents from diverse cultural contexts, as their experience of schooling

might be very different.

Here, cultural reciprocity calls for us to accept the remedies that the parent believes in (as long
as they’re not harmful to the child), and present the scientifically based recommendation as an
important addition, which has been shown to be helpful to children. Most parents will not refuse
an additional treatment, as long as their deeply held beliefs are also respected. We explain also
any relevant bases of our recommendations, which may include legal or professional

requirements in the delivery of services.
Step 4: Collaborating Reciprocally

The outcome of reciprocal understanding should be genuine collaboration. There are several

challenges facing professionals at this point. One of these is the obvious challenge of different
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beliefs and practices that I have been illustrating throughout this process. But another, more
hidden reason is that most of us have been trained to assume that our role is to give information
and advice, and that the parents’ role is to listen and follow instructions. Yet, at the same time,
we state that parent participation is one of our goals. Moreover, in the U.S., we state this as a
goal because of our beliefs in individual rights and equality: the principle that each individual
has the right, and is expected, to be, an equal partner. But many parents, especially from
societies where there are firm social hierarchies, really do not hold this principle. So the issue

of collaboration is challenging for both parents and professionals.

Here, I feel that it’s up to professionals to try to build the bridge. If we can truly practice the
first 3 steps of the cultural reciprocity process, then we will be ready for collaboration. We will
have identified our own biases and beliefs, and learned about the parent’s underlying beliefs,

so will now be better able to plan together with the parent in a reciprocal way.

The surest way to proceed here is to ask the parent to identify an area of the child’s development
where they would like to see some improvement, and decide with them to start at that point.
The parent may say they want the child to walk, or talk, or be more independent. I give
independence as an example that’s very common in individualized education programs in the
US. It may be so in Turkey also, but I suspect that the specific ways in which the child is

expected to become independent will vary a lot from culture to culture.

For example, in the U.S., self-feeding, weaning, is considered very important and expected at
a young age. I share the example of an interaction between an early childhood professional and
a mother of a 3-year old child with delayed development. The professional was becoming
frustrated that the mother never seemed to follow through on her recommended goal of self-
feeding — learning to hold the spoon and cup. Finally, the professional, remembering that her
own underlying assumption was a belief in fostering the child’s independence, asked the
mother, “Well, don’t you want the child to become more independent?”” The mother replied that
the most important thing facing her right then with the child was that the child was so dependent
on her she could not leave the child with her aunt even to go shopping for food. This information
made it evident that independence was important to this mother, but the interpretation of what
that meant was different from the professional’s. The mother and the professional then set about
planning specific steps to “wean” the child gently away from full-time dependence on her
mother. She could begin by having the aunt stay with the child for just a few minutes at a time
while the mother was cooking, and then move forward step by step by step. This was far more

important to the mother than her child’s self-feeding.
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Challenges of Oral and Written Communication

As we proceed toward becoming more reciprocal in our interactions, we need to pay close
attention to our assumptions about what kind of language we should be using. Here I will

comment on two main aspects of this: Professional jargon and written communication.
Professional Jargon

This can be a huge problem in our communication with parents. Because we base our
understanding of disability on medical principles and practices, we become accustomed to using
very technical language when we discuss disabilities. I suspect that we also like that language
because it sounds “professional”, which, unfortunately, often means that only members of our

group — our “club” — know what we’re talking about!

Abstracted terminology. Two tendencies stand out in the way we use this language. One is the
use of abstracted terminology rather than words that name the actual thing we’re referring to.
For example, in the U.S., professionals frequently refer to young children using “manipulatives”
— a generalized word for a wide range of toys and materials that children can manipulate. But
this term means nothing to the average parent, since no-one speaks of toys in this way.
Normally, we talk about blocks, toy cars, puzzles, and so on. Yet, we often hear professionals

telling parents that the children are using “manipulatives”.

Medicalized language. Another tendency is to use medically based terminology for everyday
human functions. For example, “auditory” for what we hear; “visual” for what we see; and
“perceptual” for what we interpret when we see something. So, for example, I once observed
an Individualized Education Plan meeting for a child, in which the speech/language pathologist
was giving her report. She said that the child “has an auditory processing deficit”. One of the
other professionals on the team tried to clarify this so the mother would understand. So she
asked the therapist to explain the matter in a different way. The therapist replied, “Of course! It
just means that the child processes information auditorially!” It seems the professional was so
entrenched in her jargon, or else so determined to “sound” professional, that she could not

simply say that the child learned best by listening!

This kind of incomprehensible jargon has the effect of alienating parents by making them feel
that they cannot communicate with these very educated people! As a result parents often have

very little to say in these conferences.

Written Communication
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As professionals, we rely a great deal on written communication. While we do have to keep
accurate records, it is important to recognize that good oral communication has to be the basis
of our communication with many parents. This is partly because many parents may not have
the level of literacy needed to make sense of many professional documents, and partly because
the very fact of parents receiving written information about their child can be intimidating

because it is so formal and so impersonal.

For example, in my study with Puerto Rican parents, a mother called me one day in great
distress. She said, “They sent me a letter! I know what it says, but I don’t know what it means!”
First of all, when she said “they sent me a letter”, she really meant that she did not know exactly
who it came from. She knew it was from the school district, but it was not signed by anyone
she knew, such as the child’s teacher or the principal. So this impersonal message about the

most personal thing in her life — her child — was to her, fearful and intimidating. In addition,

she really did not understand the jargon that was used throughout the letter.

I also want to note that there is a real danger in piling up written information on children! While
a child’s dossier may be useful, the more that is written, the more we tend to place a value of
objective truth on the information, often forgetting that earlier findings might have been

mistaken!
Participation Structures

My final point for Step 4 of the cultural reciprocity process relates to what we can call
“participation structures”. Meaning, how we structure the participation within a group. In the
U.S., the usual way of conducting parent conferences, for example, to discuss a child’s
Individualized Education Plan, is for the parent to sit down with a team of professionals, which
may include the teacher, a counselor, a speech/language or occupational or physical therapist,
and very often a psychologist. There have been many studies of how parent participation looks

in this kind of meeting. To summarize, the main points noted are:
Inequitable parent vs. professional introductions

Here we notice that the parent is often introduced as “mom” or by her first name, while the
professionals are all introduced by their titles and last names (Dr., Mrs. Miss etc). While this
may be normal practice in societies that are more hierarchical, in the U.S. it is very noticeable
because the communication styles among American professionals tends to be quite informal,

often using first names even among strangers. Yet, somehow, in these meetings, the
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professionals tend to receive quite formal treatment while the parents are addressed by first

names.
The order, style, and timing of reports

Often, the structure of the reports tends to alienate and silence parents. Research on these
conferences show a clear pattern of the first report being given by the psychologist, usually in
very formal, technical language, which many people present do not understand, and certainly
not the average parent! This is followed usually by any other “medical” or therapeutic
professionals before the teacher gets her turn to report. This can be a source of discomfort for
parents since the teacher is usually the only person in the room whom they know. Moreover,
this sequence of information has the effect of silencing parents, since they may have understood
very little of what was said. Clearly, this is a very bad way to feel since parents most likely
believe that they know the child better than everyone! Yet they find themselves speechless and,

when asked if they have anything to say, their most likely answer will be “No!
Disrespectful, inattentive interactions among team members

Professionals on these teams sometimes fail to be fully involved beyond their own reporting.
Consequently, they often begin talking to each other during someone else’s report, or pass
around papers to be signed while the parent is speaking. This is disrespectful to the parents and

also means that these professionals are not really learning all they need to know about the child.
Children or unprepared adults as translators

Finally, I am sure that translation will present challenges for Turkish professionals working
with immigrant families. There are many things to be said about the technicalities of translation,
but one pervasive problem is the shortage of competent adult translators for meetings with
families. As a result, siblings of children with disabilities are frequently used as translators.
While this may seem quite a natural and convenient thing to do, it has the effect of putting the
sibling into the position of a parent or adult, which can create quite an imbalance in the family
because the sibling then becomes more knowledgeable of the school processes than the parent.
Another reason not to use siblings, of course, is that the sibling, also being a child, may not be
a very reliable translator, and may be caught between his perceptions of needing to be loyal to
the family and needing to “say the right thing” for his teachers. It is important for school districts
to place a high priority on translators who are both culturally and linguistically competent in
the language of the families.

The Importance of Well-trained Therapists
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I will end my presentation on quite a personal note. All that [ have said about cultural reciprocity
is most important in early childhood, because that is the period in which the child is most
responsive to intervention and when the family is laying its foundation for a trusting relationship
with the professional services on whom they are going to rely for a long time. So, in early
intervention in the U.S., we have emphasized the concept of “family centered” services, and
here the Individualized Education Plan is actually referred to as an “Individualized Family

Service Plan”. This makes the point that for the child to thrive, the family needs also to thrive.

Recently, the family focus has led to an emphasis on delivering services in the most “natural
environments” — that is, environments in which the child is naturally spending her time. This
may be the home, or a day-care center, or a family member’s home. However, it can also mean

a special education center, if that is the environment that is most “natural” for that child.

I certainly support this approach. However, there is one point [ want to make about the “natural
environments” focus: I am concerned that a home-based focus should not be interpreted as
meaning that the parent will be expected to become the service provider. While I do believe
that it is essential to teach parents the principles of intervention, whether it be for
speech/language development, physical development, or cognitive development, I also know
from my own personal and professional experience that there is nothing like a skilled therapist

or teacher.

My daughter, Melanie had cerebral palsy of the “athetoid” type, which made her movements
“floppy” and uncoordinated. When I started the little school for children with disabilities in
Trinidad, I was fortunate to have as a partner a very skilled physical therapist, who provided
Melanie with daily therapy from the age of about 3 to 4. My experience of Melanie’s dramatic
progress during that time convinced me that therapeutic services should not be diluted. I know
that there is a shortage of therapists in Turkey, so I respect the fact that this might be hard to
provide, but I do encourage you to place as strong a focus as possible on training in the

therapies.

In conclusion, it has been my extreme pleasure to have the opportunity to share with my Turkish
colleagues some of the insights I have gained over my years as a parent, teacher, and researcher.
In the spirit of reciprocity, I must also acknowledge that I have learned a great deal from my
short time in your beautiful country. Perhaps most important, I have been impressed by the
warmth and hospitality of the Turkish people and their culture. I believe that this national
characteristic will ensure that cultural reciprocity will not be hard for professionals to master as
they work with newcomers who are in need of your generous and thoughtful support.
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INTRODUCTION

From 2008 to 2012, I worked as a national advisor in inclusive education with the Ministry of
Education, Youth and Sports in Cambodia. I worked with the Department of Teacher Training
and the Special Education Office to develop and implement a national policy on inclusive
education for children with disabilities. Soon after I started working as the national advisor, I
led a training on inclusive education and, as I did not know the language, I conducted my
training through a translator. I had worked as a special education teacher in India and then gone
to the US to get more training, so I thought I was an expert on inclusive education and
particularly in developing countries. I began my training by explaining the difference between
the medical model and the social model of disability. The medical model of disability states
that the problem of disability is in the individual and the individual needs to be fixed. The social
model of disability, on the other hand, recognizes that society creates barriers, for example,
through negative attitudes, and it is society that needs to be fixed, not the person. The basic
point of this concept is that the medical model is the traditional, old view and we should no
longer use it. Instead we should use the social model and understand how we must change
society so that we can start including people with disabilities in society. As you can see, the
word ‘model’ here refers to a theory or one way to think of something. However, when I used
it in my training, I did not explain this meaning because I assumed everyone would know what
the word meant in this context. However, the translator did not understand this. Further, there
is no direct translation for the word ‘model’ in the Cambodian language, so the translator did

the best he could and used the word ‘system’ instead.

Naturally, when the workshop participants heard me telling them that the medical system was
bad and we should not use it any more, they could not understand why I was saying this and
they said, “But the Cambodian medical system is very good! Why are you saying we shouldn’t
use doctors anymore?” If they had not told me this, I would have thought they understood what
I was trying to tell them and gone back home happy! That is when I realized that when a concept
or an idea that is born in Geneva or Paris or London travels all the way to a small village in
Cambodia, we have to be very careful to make sure the meaning of the idea does not come out
distorted or different from the original meaning. Because of the change in meaning of just one
word, the entire meaning of this concept was lost. I also realized that, at the very least, I needed
to learn the local language so that I could conduct the trainings myself or follow along as the

translator translated.
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I do not know if this story will make sense when it is translated into Turkish but that is exactly
my point. I relate this story because I believe it is a good example of how things can get distorted

when we do not take the local context into account.

This paper describes some of the trends in international inclusive education and some
challenges we are facing in implementation in the US. Since the purpose of learning about what
is happening in the US is to be able to apply these policies and practices in other countries, such
as Turkey, the paper also argues for the need to understand the contexts in which these policies
and practices emerge and the extent to which they can be applied in different contexts. It is
perfectly acceptable to take ideas from other countries and to learn from them. We do not have
to start from the beginning to figure out what policies should be in place and what practices we
should adopt for successful inclusive early childhood education in Turkey. But we have to be
careful when we take these ideas and we need to ask ourselves: Do they translate to this new
context? Does this policy or practice make sense in the Turkish context just because it is
successful in another context, say in the US? How can local or indigenous knowledge help? My
hope is that we can see what we can do to avoid some of the same mistakes and challenges the
US is facing. I will use examples from my experience in the US as well as in India and

Cambodia. I will also draw on other people’s research.
Globalization and International Development

My message is not new in the current context of globalization. Artiles & Dyson (2009) describe
globalization as “the tendency for human activities which occur at places geographically remote
from each other nonetheless to interact with each other so that local practices -- in terms, say,
of culture, politics or economics — become overlain, or are entirely swept aside by global
patterns” and add that “the potential for negative consequences arises... if and when the
globalizing tendencies of inclusion lead us — as commentators or advocates, practitioners or
policy-makers — to overlook legitimate local differences.” Globalization itself is not a new
concept. With sea-faring traders in the Middle Ages, food items, in particular, such as the chili
or the potato, which were imported to new countries made profound differences in local

cuisines. In this period, exchanges were two-way and therefore more equitable.

During the colonial period, however, the process became more one-sided. Historians have
provided us a rich body of evidence of the negative consequences of globalization during this
period. Take the case of India as a colony of Britain. Around 1750, prior to colonization, India
contributed 24% of the world’s Gross Domestic Product. As a result of the transfer of resources
from India to Britain, on the eve of India’s independence from Britain in 1947. Similarly, the
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transfer of policies from Britain to India resulted in the Macaulay Minute in 1835 which sought
to establish an educational system in India that would create “a class of persons Indian in blood
and colour, but English in tastes, in opinions, in morals and in intellect” that could serve in the

local administrative service.

With the end of colonialism, it was believed that the exchange of ideas would revert to more
equitable exchanges. However, that has not prevailed. Instead, as a result of the extreme
disparity in wealth which ensued from the colonial trading practices, former colonizing
countries and former colonies have been placed along a continuum of development from
“developed” countries (the global North) to “developing” or “under-developed” country (the
global South). The former colonizing countries have established a template for development
that all countries are expected to aspire to. That this level of development was achieved by
seizing the wealth of other countries over a period of two hundred years is often overlooked.
Equally overlooked is that some of the indicators of development, such as education for all and
child labor laws, were conceived and implemented at a much later stage of development, when
these countries had the resources to divert towards these endeavors, and not when they were in
the impoverished state and growing stages that many developing countries find themselves in
currently (Chang, 2003). Instead, the present expectation for globalization is that all the
countries whose wealth was depleted through exploitative trading practices now adopt these
same indicators of development and achieve them within a much shorter timeframe. If we
consider education, for example, the concept of universal primary education emerged in the US
in the 1830s as the need to create within a nation of immigrants a citizenry with similar values,
aspirations and language became more compelling. Although non-White children did receive
an education, this was both inferior and segregated. By the time of the Civil Rights movement
in the 1950s, which demanded equal and inclusive education for all marginalized groups of
children, including children with disabilities, the concept of education for all was well-

entrenched and the role of child as student was normative.

What complicates the situation further is that the post-colonial conscience, what Cole (2012)
calls the “white savior industrial complex”, has resulted in the creation of a network of technical
and financial assistance from “developed” to “developing”. International agencies, such as
UNESCO, UNICEF and the World Bank, have attempted to reduce this disparity between
developed and developing country by funding professionals in developed countries to transfer
their expertise on all aspects of development, including education, to developing countries, on

the assumption that policies and practices that were successful in the donor country will be
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equally applicable and successful in the beneficiary country. Accompanying this influx of
technical assistance has been monetary assistance, in the form of loans, for projects determined
as priorities by donors. For example, the Global Partnership for Education, a multi-donor fund,
decided based on research that many children were not able to read and acquire basic literacy
fluency despite receiving an education. They dedicated funding for the Early Grade Reading
Assessment (EGRA) project towards assessing students on their reading levels and providing
alternative means of teaching literacy, which meant that governments in many developing
countries received loans to implement EGRA. In order to be able to implement this specific
process, governments brought in experts from developed countries as international consultants
to introduce EGRA strategies, develop teaching and learning materials, and train local
professionals towards building capacity; the remaining dedicated monies was used towards
training and implementation costs. Similarly, as part of this technical assistance, the

international organizations also established standards for best practice.
International Standards for Disability and Inclusion

Many of us are familiar with the international framework for inclusive education. For instance,
in 1994, the Salamanca Statement was developed to promote inclusive education [quote] “as
part of the emerging consensus that children and youth with special educational needs should
be included in the educational arrangements made for the majority of children (and)
accommodated within a child-centered pedagogy capable of meeting these needs” (UNESCO,
1994, p. 15). In 2000, the World Bank gave us the goal of Education for All by 2015 as part of
the Millennium Development Goals. In 2015, this was changed to the Sustainable Development
Goals 2025 which go beyond access to education to ensuring quality education for all. In 2004,
the World Health Organization developed the International Classification of Functioning,
Disability and Health, also known as the ICF, as a template for diagnosis and classification of
disability. Most recently, the UNCRPD has outlined best practices for people with disabilities

including inclusive education for children with disabilities.

This international framework is reflected in many of the policies for children with disabilities
in Turkey. There is the 1983 Law on Children in Need of Special Education, the 1992
Regulation on Educational Practices, the 1997 Decree on Special Education, and the 2000
Ministry of National Education Youth and Sports Regulation which was revised in 2006. These
laws and regulations ensure that every individual with special needs has the right to be educated
along with their peers in the least restrictive environment, that is, they have the right to inclusive

education and their education will be based on individualized education plans or IEPs. The laws
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also ensure that parents have rights with respect to their child’s education in early years. Many
of these principles, such as parents’ rights, and practices, such as the least restrictive
environment and IEPs, emerged in the US. I use Kozleski & Artiles’ (2014) terms of “first
generation inclusive education” for services in countries such as the US and “second generation
inclusive education” for the services in countries like Turkey, India and Cambodia which have
adopted the framework of the donor countries. Let us look at some of the challenges we face
in the US in implementing them and how we can avoid some of these mistakes when we try to
transfer these ideas to other countries. In particular, we focus on two challenges: One, the

concept of inclusive education, and, two, perceptions of who is disabled.
The concept of inclusive education.

What is “first generation inclusive education”? Inclusive education emerges from a historical
context of segregated schooling in the US, between the 1890s and 1960s. Although services
existed, they existed in the form of institutions where children received mainly custodial care
or residential special schools. This parallel system resulted in the creation of a cadre of
specialized professionals, such as special education teachers, therapists, and rehabilitation
service professionals, and a well-developed infrastructure of curricular and instructional
resources. So when the push for inclusive education began in the US in the 1970s, there was an
existing body of human and material resources. This made it easier for students with disabilities
to start attending mainstream or integrated schools, because their specialized teachers followed
them there. The structure for inclusive education which developed at this point in the 1970s,
first called mainstreaming, then integration and finally inclusion was this: Students with
disabilities go to general education schools and receive support services there. Some students
receive their education in special education classrooms where they spend the entire school day
in a separate classroom with a special education teacher. Some students receive their education
in the general education classrooms and leave for a few hours of the school to go to what is
called a resource room, where a special education teacher helps them to understand better what
they have learnt in the general education classroom. Some students spend their whole day in
the general education classroom, and the special education teacher or assistant will work with
them sometimes together with the general education teacher or separately in small groups or
individually to help the student understand better what is being taught in the general education
classroom. Inclusion did not make the role of a special education teacher obsolete, as was

originally feared, but more needed than ever.
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As we see from the international policy framework on inclusive education, the concept of
inclusive education moved to other parts of the world besides the US and Western Europe only
in the 1990s. The concept was based on the understanding of how inclusion was being practiced
in the US and Western Europe, with students with disabilities going to school in general
education schools and receiving support services there. However, second generation inclusive
education is much more problematic (Kalyanpur, 2008a). For one, the standard of Education
For All is itself being newly implemented in many countries, which are still struggling to
achieve hundred percent enrollment and retention rates, and the concept of access to education
being the norm for all children is relatively new. Large proportions of marginalized groups, like
poor children or street children, continue to be out of school. For another, making education
accessible for all school-age children means increasing the number of teachers, but the supply
of trained teachers has not kept up with the sudden increase in demand. With few trained
professionals and even fewer material resources, general education teachers have very large
class sizes. In primary classrooms in Cambodia, for instance, there are over 60 students in one
class. As a result, general education teachers are extremely reluctant to accept students with
disabilities. In fact, they are more likely to be willing to include other groups of marginalized
children, like poor children or street children because they do not require any extensive
accommodations. A World Bank study (2011) found that, in efforts to reach out to all out-of-
school children, students with visible disabilities are the last and least likely to be included. The
lack of infrastructure of special education teachers and specialized materials has added to the

burden of implementation of second generation inclusive education.
Challenges in implementing inclusive education.

Even within the US, the parallel system of special education moving into an inclusive system
has created a big challenge as it struggles to implement inclusive education. This is because
most general education teachers do not know how to teach children with disabilities and most
special education teachers do not know what to teach general education students. Many general
education teachers are quick to say that a child needs special education because the child is
disruptive in class or receiving low grades, rather than taking the time to find out what the
problem might be or teaching the child in different ways. They belong to the traditional view
of the medical model, believing that it is the child who needs to be fixed. They are also products
of a systemic problem of traditional teacher education models with separate tracks for general
and special education pre-service training. Now slowly teacher preparation programs are

moving towards blended programs. For instance, the teacher education department at the
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University of San Diego is in the process of developing a graduate program in education where
our teacher candidates will take blended courses in special and general education and will
graduate with both general and special education credentials so they can teach all students.
Research informs us that eighty percent of all children with mild to moderate disabilities can
be taught this way; fifteen percent might need some additional support which can be provided
in small groups or within the school and just five percent will need special education services

(Friend & Bursuck, 2014).
Considering alternative solutions through indigenous knowledge of inclusion.

If we build on local knowledge, second generation inclusive education can also develop creative
solutions. This can be on a systemic, national level or on an individual, school-based level.
Many countries have chosen to create special schools where students with disabilities can
receive a quality education. In India, for instance, inclusive education means education for all
historically out-of-school children, not just children with disabilities (Kalyanpur & Misra, 2011;
Kalyanpur, 2008a). Even special schools are seen as inclusive schooling, the rationale being
that any schooling is better than no schooling at all. Initially most special schools were
established through parent associations and NGOs. The government entered the arena later,
approving these private special schools and also investing in government-run special schools,
called inclusive schools, for different types of disabilities. It established national training
centers specializing in various disability categories to create a corpus of trained professionals
in special education and rehabilitation services. More recently, it has begun to fund support
services for students with disabilities, including training for teachers, in regular government
schools and offer state aid to private regular schools willing to enroll students with disabilities
as well. The teachers receive training from special schools, which serve as resource and training
centers, to learn to teach all students. Although these different structures still do not provide
comprehensive educational coverage for students with disabilities, they offer organic responses

to the local situation of very limited human and material resources.

Implementing second generation inclusive education on a school-based level also requires an
understanding of local cultural factors. For instance, in Cambodia, my Ministry of Education
colleagues and I helped to facilitate a collaborative effort between the special schools and the
government primary school to provide inclusive education for students with disabilities
(Kalyanpur, 2014; Kalyanpur, 2011). We conducted a situation analysis so I could better
understand the local context and my colleagues could identify both barriers and strengths in the

culture that would facilitate better implementation of inclusive education. We visited schools
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and interviewed policy makers, provincial and district education officers, teachers, school
directors, parents, children with and without disabilities and community members. I found that
Cambodia had very few services for children with disabilities. The government had started a
project for inclusive education in one school, but after the third year, the project ended for lack
of support. When I started as advisor, there was one school for blind children and one for deaf
children, both run by the same non-governmental organization or NGO. There was one school
for children with physical and mobility impairments and one for children with severe
intellectual disabilities run by separate NGOs. All were located in the capital city and were
residential. Because there were no other services, children were coming from all over the
country to live in these schools. When we interviewed one 10-year-old boy who was blind at
his school, he cried the whole time because he was missing home so much. Family is important
within the Cambodian culture and it seemed as if we were punishing children because they had

a disability.

The NGOs which ran the special schools were keen to implement inclusive education and move
many of their students to local government schools. One arrangement the NGO for blind
students worked out was that, after the third grade, the students would attend the local
government school and then return to the NGO school in the afternoon to review the same
lessons. The NGO for students with intellectual disabilities arranged to be allotted one
classroom in a regular school, so that some of their students could attend regular school, albeit
in a self-contained classroom. Although teachers in urban areas were willing to take students
with disabilities, the NGOs knew the teachers would not want them without training and
supports. Even with training, the teachers were reluctant to take students who needed too many
curricular modifications. Based on this analysis, we realized that, one, if we wanted a
sustainable program, the students should be living locally and not have to leave home to go to

school, and two, schools and particularly teachers would need to continue to receive support.

Together the Ministry and NGO found a school located close to the NGO which served blind
children where the school director and teachers were willing to take in some students and we
decided to start with students with low vision, since they required fewer curricular
modifications than blind students. Together with the provincial teacher training college and the
NGO, we developed a week long training module for the teachers in this school to understand
the specific needs of low vision students. Over the summer, the NGO visited homes in the
neighborhood to identify students with low vision, and at the beginning of the academic year,

these students were placed in general education classrooms with low vision glasses and assistive
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devices, such as a magnifying glass and bookstand, provided by the NGO. With the help of
these devices, the students could learn independently or with some help from their classmates.
Plus, these students could live at home and go to school with their neighborhood friends while
the teachers continued to get support from the NGO and the Teacher Training College. Because
we applied our understanding of the local needs and strengths, this collaboration between the
special school and the government school was a successful first step towards inclusive

education.
The concept of labeling and identification.

The International Classification of Functioning and Disability developed by the World Health
Organization provides a universal instrument for identifying, classifying and labeling people
with disabilities. However, it has been criticized for being embedded in the medical model and
for not considering differences in local contexts. Research shows that, in some cultures, certain
conditions are not seen as disabilities (Kalyanpur & Harry, 2012). For example, because the
son of an Asian-American family in the US had a club foot condition, which prevented him
from running fast and participating in many physical activities with his friends, the Anglo-
American preschool social workers told the parents that they should do something about his
disability: a simple surgery could make him “normal”. The parents, however, did not think that
their son had a disability. The social workers took legal action against the family, saying they
were neglecting their son and that they did not want their son to be ‘normal’. The parents
explained that to the judge that their son’s club foot was a special sign of grace he had inherited
from an ancestor who had probably died in a war because his foot was wounded. The boy’s foot
condition brought harmony to his community, so the family did not want to break this harmony
by giving him the surgery. The rights of the community were more important that the boy’s
rights.

Similarly, categories like learning disabilities and behavior disorders have been criticized as
being socially constructed (Duhaney, 2014; Harry, 2014). This is because they are “soft”
disability categories that do not have any specific biological etiology, and their identification is
based primarily on perceptions. Research has shown that problems in the assessment process
often leads to the over-representation of minority students in special education. The process by
which students are identified as being learning disabled or behavior disordered tends to be
subjective. In fact, we refer to them as the “soft” disability categories because there is no hard

evidence to prove the existence of these conditions; the decision is based entirely on
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perceptions, on how people choose to see a person and what skills and behaviors are deemed

important in a culture.

For example, before Education For All, it was not assumed that everybody would be able to
read, and in fact many adults never learned to read. Now we assume that everybody will learn
to read, and so if someone has difficulty learning to read, we call them ‘learning disabled’. In
the same context, what is appropriate behavior is culturally defined. In my Indian culture, it is
not considered rude to interrupt a person who is speaking and we do it, consciously and
unconsciously all the time. Even after living in the US for so many years, I have to be so careful
to stop myself from interrupting another person because it is considered extremely inappropriate
in America! How close you stand to another person, how you show respect and deference and
to whom, who eats first and last at family gatherings, all these behaviors are culturally defined.
In her research, Delpit (2006) describes how an Anglo-American preschool teacher thought her
African-American student was being defiant and might have a behavior disorder because he
would not follow directions when, at the end of a cutting and pasting activity, she would tell
him “The scissors go in the box.” But when Delpit asked the boy’s mother if he was being
defiant, the mother immediately explained that if she wanted the boy to put the scissors away,
she would say directly, “Put the scissors away.” The boy was not following the teacher’s
directions because he didn’t understand that the teacher was telling him to do something; he
just thought she was giving him information that the scissors went in the box. Because of a
difference in communication style between home and school that the teacher did not take into

account, the boy might have ended up being labeled behavior disordered.
Challenges in implementation of labeling and identification.

One of the biggest challenges the US faces in special education is the problem of minority over-
representation: that even though certain groups of students, such as African-Americans,
Hispanic-Americans and Native Americans, are in a minority in the total population of students,
they are in the majority in special education (Harry, 2014). African American students make up
only 16 percent of the student population, but make up 32 percent of the students in special
education. The numbers are similar for Hispanic students. In gifted education, the numbers are
inversed — white students make up more than twice the percentage of students in gifted
programs than in regular education programs. This is problematic because once students are
receiving special education services, one, they tend to remain in special education classes

(Harry, 2014); two, they are likely to encounter a limited, less rigorous curriculum which can

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Journal of Early Childhood Studies
Cilt 2 - Say1 2 - Mayis - Volume 2 Issue 2 - May



408 | KALYANPUR Using indigenous knowledge to provide educational...

lead to reduced opportunities after school such as not going to college; and, three, disabled

students are often stigmatized.

Research has shown that the assessment process often leads to the over-representation of
minority students in special education because it tends to be subjective (Duhaney, 2014). There
are two aspects to this subjectivity. One, assessments make assumptions about universal
developmental milestones (Kalyanpur, 2008b). The first assumption is that they occur at the
same time for all children, such as turning over at three months, sitting up at six, etc. However,
certain cultural practices may result in earlier acquisition of developmental milestones. For
example, before the days of disposable diapers in India, researchers found that toilet training
occurred in children earlier in India than in the US, even as early as six months (Kalyanpur,
1996). This does not mean that babies in India are more developmentally advanced than babies
in the US but that mothers had an incentive to introduce the conditional reflex that leads to
bladder control earlier to reduce washing loads! Similarly, another researcher found that the
practice in India of placing the baby on the lap and rocking them gently back and forth to burp
them accelerated their neck control. So all milestones do not occur at the same time for all
children. A second assumption is that developmental milestones are the same universally
(Scherzer, 2009). However, research has shown that mothers may identify other events in their
child’s life as a developmental milestone: In Cambodia, mothers spoke about “bat phneak”,
literally translated to “opening of the eyes” of their one-month-old babies. Navajo mothers
identified their baby’s first smile as a developmental milestone. In India, a baby’s first meal of

solid food is often seen as a developmental milestone.

Another aspect of the subjectivity of the assessment process relates to the myth of the norm as
measured by the bell curve. When we measure an indicator as tangible as people’s height, for
instance, the height of 5,000 20-year-old Turkish women, we would find that most women
(about 50%) fall within a range close to 161.4 cm, which is the average or norm, while 25%
will be over one standard deviation over and 25% will be one standard deviation below. This
spread is represented graphically as a bell curve. The bell curve is also used to represent 1Q
scores, whereby it is understood that about 50% of all people have average 1Q scores of around
100 and 25% have 1Q scores one standard deviation below and 25% have 1Q scores one standard
deviation above the norm. However, IQ is primarily a psychometric construct, that is, the
concept of IQ is constructed from our assumption of what people at different ages should be

able to do and know and IQ tests are then in turn assumed to measure this construct. This makes
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both the construct of 1Q problematic as well as its measurement through norm-referenced 1Q

tests.

The most common IQ test used to assess school students is the Wechsler Intelligence Scale for
Children (WISC). This is an individually administered intelligence test for children between
the ages of 6 and 16 inclusive. It is popular because it can be completed without reading or
writing and so it is assumed that it is universally applicable. However, there are several
problems associated with 1Q tests. These tests are standardized on certain populations called
the “norming group” but most often administered to children who were not included in this
group. For instance, the WISC is standardized on a population of children in the US but is being
administered to children, say, in India and in Turkey. Even within the US, minority populations
tend to be under-represented within the norming group, although the tests are most often
administered to them. In some situations, 1Q tests are modified to be more culturally
appropriate, but these modifications do not relate to the norming group, but to the content of
the test items. For instance, the original question, “who discovered America?” which permitted
the answer “Columbus” as the only accurate response has been recently modified to allow
alternative responses such as “Vespucci”; however, it still does not allow the possibility that to
many Native American students, America was never “discovered” or that this knowledge may
not, in the first place, be universal. Similarly, in India, the original question “Who was the first
president of America?”” might be modified to “Who was the first president of India?” This does
not take into account the fact that with India’s parliamentary system, children would be more

likely to know who the first prime minister is, not the president.
Considering alternative solutions through indigenous knowledge of labeling.

Given the stigma that is often attached to disability, there are advantages in not categorizing or
labelling students. In the 1980s, the Indian government made a concerted effort to move away
from the use of derogatory commonly used words for describing people with disabilities to the
less well-known and therefore more value-neutral term of “viklang”. Then, in 2016, the
Department of Empowerment of Disability Affairs decided to substitute this term, which they
claimed now had negative connotations, with the word “divyang” or ‘divine body’ on the
grounds that “these are people who have a limb or several limbs with divine powers" (Sharma,
2016). The move sparked a debate among disability rights advocates and activists. Some argued
that the new term suggested a throwback to the stereotype of “supercrip”, while others noted
that “more important than terminology was the government’s commitment to the well-being of

people with disabilities and ensuring that the Rights of Persons with Disabilities Bill be passed”
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(Sharma, 2016). The issue of the necessity of labeling for purposes of policy planning and
service provision come into question: To what extent do prevalence studies provide true
demographic data that reflected local perceptions of disability? To what extent are disability
certificates truly useful in determining the level of supports an individual might need? For
instance, an evaluation of the Janshala Schools or EFA program in India found that many
teachers and other members of the community resisted the idea of labelling children and
separating them on that basis because they recognized that ability grouping created a sense of

discrimination and led to social conflicts (Gandhe, 2004, cited in Kalyanpur, 2008a).

An alternative approach to assessment, called dynamic assessment, developed separately by
Feuerstein in Israel and Vygotsky in the former USSR recognizes that learning is not static as
measured through 1Q and other norm-referenced tests. The idea is to identify a child’s learning
potential, to gauge how quickly and what they have learnt and then re-teach if they need. In this
format, the child is asked to perform a basic task which involves the skill being tested. If the
child is not able to perform the task, the child is taught in steps how the task is to be performed.
The child is then given the same task again and observed (you can say tested) to see how much
of the child is able to complete, in other words, how much has the children been able to learn.
This idea of scaffolded learning is imbedded in a new approach to assessing students called
Response to Intervention that is being implemented in the US. It is being used to check on the
progress of students, often on a daily basis, on small tasks related to reading and math to assess
what they have learned after being taught the task. By providing this very focused, direct
instruction based on the child’s performance at the point when the child begins to show signs
of struggling academically, about 80% of children have been shown to respond to intervention
and come up to grade level. It has proved to be an effective approach to preempt children ending

up in special education and avoid labeling.

Unfortunately, as these efforts to avoid labeling in the US are relatively new, they have not
been able to reverse the trend towards labeling in other countries. In Cambodia, for instance, a
prevalence study was conducted with considerable international monetary and technical aid to
identify prevalence rates for internationally defined categories of disability that did not reflect
local perceptions, despite protests from national stakeholders (Kalyanpur, 2014). When an
international aid agency did decide to involve local stakeholders in reconfiguring these
categories of disability to reflect local lived realities, no families or people with disabilities who

were not already involved in a professional capacity were included in the consultative process
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(Kalyanpur, 2016). Terms like autism and learning disability are being imported to developing

countries which are now seeing exponential increases in the incidence of these categories.

We are beginning to see this phenomenon develop in India, too (Kalyanpur, 2015). Economic
liberalization leading to improved access to education in India and therefore increased
competitiveness in schools is also leading to a growing number of students who are being
labeled as learning disabled because they may be struggling academically. The Indian
government has been unable to respond to the need for schooling by building sufficient schools
and populating them with trained teachers. In response, the private, in some cases non-profit,
sector has stepped in and has created a tiered educational system. At the top is a tier of schools
that charge very high fees and cater primarily to affluent families; the medium of instruction is
primarily English giving its students a tremendous advantage in the global market. Constituting
two percent of their population, they can aspire to enter the top ranked colleges and universities,
because of their language proficiency, both nationally and internationally. The next tier of
schools offer instruction in regional languages, which allow students to continue in state level
higher education institutions. Some of the regional-language schools also offer parallel tracks
where science and mathematics is taught in English; although the intention is that second-tier
students would also have access to top-tier institutions, the lower level of English proficiency
limits their options. The third tier of schools attracts students from low socio-economic
backgrounds because they charge low fees and offer English as the medium of instruction; while
ordinarily these students would have enrolled in government schools which are free, the allure
of receiving an education in English, which the government schools would not provide, over-

rides the financial burden for families.

What is troubling is that this system of low-fee paying English medium schools is failing
students from low socio-economic backgrounds and non-English-speaking backgrounds.
Similar to the US, many are being labeled learning disabled, not because they have a cognitive
delay but because they have a language difference. Tests to identify students are based on
models used in the US, such as the WISC IQ test and the Woodcock-Johnson achievement test,
which have been minimally modified in content, not in standardization of the norming group,
to Indian populations. Although RTI has been introduced in India, it is too sparse to make a
difference yet and does not address the concern about imposing an additional burden on general

education teachers.
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CONCLUSION

In conclusion, we may certainly learn from other countries but let us do it wisely, recognizing
what doesn’t work there, and what won’t work here instead of bringing everything in
indiscriminately. We need to investigate and delve deeply into ourselves and identify our own
strengths and cultural values. Our biggest strength is the advantage we have over first
generation IE countries of time, of being behind and the second-generation so we can learn
from their mistakes instead of repeating them. Policies and practices based on indigenous
knowledge, on information that is grounded within the community, are much more likely to

flourish precisely because they are homegrown.
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Oz: Isitme kaybina isitme cihazlariyla miidahaledeki amag, miimkiin olan en erken donemde ses ve
konugma uyaranina erigimi saglamaktir. Ancak ¢ocuklarda cihazlandirma, isitme kaybina miidahale
i¢in bir baslangic olarak kabul edilmelidir. Isitme kaybmin miidahalesinde kullamlan yardimci
teknolojiler diger engel tiirlerinden isitme kaybini ayirmakta, ebeveynlerin miidahale hakkinda
detayli bilgilendirmesini zorunlu kilmaktadir. Bu bilgilendirme isitme kaybinin dogasini, isitme
cihazlarinin 6zelliklerini, kullanim siiresini, kullanim 6zelliklerini ve bakimini kapsamalidir. Isitme
kaybi ve miidahalesine iliskin yeterli bilgi saglanmadiginda, isitme cihazlar1 diizenli
kullanilmamakta veya teknik sorunlarin ¢o6ziilmesi gecikmektedir. Dogru bir bilgilendirme
ebeveynlerin tiim bu zorluklarin {istesinden gelmesini saglayarak, miidahalenin verimliligini
artiracaktir. Bu baglamda mevcut derlemede ¢ocuklarda isitme cihazi uygulamalarinda ebeveynlerin
rolleri ve bu rollerin miidahale siirecine getirdigi agilimlar betimlenmistir. Erken cocukluk
doneminde isitme cihazi uygulamalarini ve ebeveynlerin rollerini betimlemeyi amaglayan
derlemede, isitme kaybinin miidahale siirecinde ebeveynlerin yagadiklar1 sorunlara kavramsal olarak
deginilmis, ebeveynlerin yasadigi bu sorunlar1 en aza indirebilmek adina yapilacak dogru bir
bilgilendirme siirecine yonelik farkli onerilere yer verilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda yapilanan
derleme tiirii bu ¢alismada yazarlarin erken ¢ocukluk donemi isitme cihazi uygulamalarina iligkin
klinik deneyimi temelinde alanyazin bilgilerinin sentezi, yorumu ve degerlendirilmesi yapilmustir.

Anahtar Kelimeler: Isitme kayb, isitme cihazi, ebeveynler, erken cocukluk

Abstract: The aim of intervention to hearing loss with the hearing aids is to provide opportunity to
access sound. However, assistive hearing technology used in intervention to hearing loss, not only
separates the other disabilities from hearing loss, but also necessitates parents get informed about
intervention process. Informing process should include the nature of hearing loss, the hearing aids
properties, the duration of use, maintenance and care. When adequate knowledge is not provided,
hearing aids are not used properly and resolution of technical difficulties is delayed. Informing
parents accurately will increase the efficiency of the intervention by ensuring that parents are able
to overcome all these difficulties. In this context, the present review describes, roles of parents and
effects of these roles to the process of intervention with hearing aids. This review addresses problems
that parents come accross in the intervention process conceptually, and includes suggestions towards
informing process to decrease the amount of problems which parents go through. In accordance with
this purpose, synthesis, interpretation and evaluation of the literature on the issue of hearing aids in
the early childhood, which is clinically experinced by the authors, has been integrated in this review
article.

Keywords: Hearing loss, hearing aids, parents, early childhood
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SUMMARY
Introduction

By means of sense of hearing, we, as human beings, can communicate with others verbally. If the sense
of hearing is damaged or absent, individuals with the loss are denied the opportunity to sample an
important feature of their environment, the sounds emitted by nature and by humans themselves.
Consequently, if appropriate early intervention does not occur within the first months, hearing loss can
be devastating to the development of spoken communication, to the development of sophisticated
language use, and to many aspects of social and educational development, if environmental and
educational compensation does not occur (Martin and Clark, 2009; Marschark, 2007; Marschark, Green,

Hindmarsh and Walker, 2000; Rieffe, Terwogt and Smith, 2003; Tiifek¢ioglu, 2010; Yost, 2006).

Because of hearing loss adverse effects on development, early intervention is vital for child, parents and
society (Cankuvvet, 2017). Newborn hearing screening and the early detection/intervention programs
which is widespread now in global scale, have paved the way forward for improving the quality of life
for children with a hearing loss (Health of Ministy of Turkey, 2017; Joint Committee on Infant Hearing,
2007; Moeller, 2000; Vohr, 2003; Yoshinaga-Itano, 2003). The implementation of universal newborn
hearing screening has led to earlier diagnosis and amplification fitting which are crucial for spoken
language development for children with hearing loss (Geng ve Barmak, 2012; Moeller, 2000; Munoz,
Blaiser and Barwick, 2013; Tomblin et al., 2015; Tomblin, Oleson, Ambrose, Walker and Moeller,
2014; Turan, Tagkiran Kii¢iikdncii, Cankuvvet ve Yolal, 2012; Vohr, 2003; Yoshinaga-Itano, 2003).
Even when hearing aids are fitted at an early age, many parents encounter difficulties in achieving
effective daily management that supports consistent hearing aid use which is crucial for success of
intervention (Calderon, 2000; DesJardin, 2006; Jackson, Traub and Turnbull, 2008; Munoz, Preston and
Hicken, 2014). At this point parental education is critical to assist parents to learn new information and
skills to address their child’s needs and for problem-solving challenges that arise. Parental education
must include nature of hearing loss, effects of loss on auditory system, roles of hearing aids in
intervention process and responsibilities of parents during this process (Cankuvvet, 2015, Munoz et al.,
2014). Experts, especially audiologists, have an important role in partnering with parents to inform them
as they learn to effectively manage their child’s hearing aids day-to-day, providing parent education and
support for parents’ emotional needs related to their child’s hearing loss (American Speech and Hearing

Association, 2008; Munoz et al., 2015; Munoz et al., 2016;).
Acquiring the Hearing Aids

Hearing aids are sold in different models by different companies with variety of price. Parents desire the
best conditions for their children, so they want to buy best quality of hearing aids. Hearing aids quality
not depends on price but hearing loss type and grade. So parents need to be informed about suitable

hearing aids for their child’s hearing loss. Even with right consulting, pecuniary obligation is still a
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problem for most parents (Duncan, 2009; Hintermair, 2006; Jackson et al., 2008; Li, Bain and Steinberg,
2004; Luterman, 2004; Zaidman-Zait and Most, 2005).

Hearing Aid Use

For children fitted with hearing aids, a foundational aspect of their auditory experience is dependent on
the ongoing management of their amplication including consistent use of well- functioning hearing aids
(Cole and Flexer, 2007; Estabrooks, 2006; Munoz et al., 2015). Recent research, however, has shown
that hearing aid use is highly variable for young children (Munoz et al., 2013; 2016). This inconsistent
use of hearing aids is not enough for auditory experience which is needed for language development.
Regardless of the degree of hearing loss, children with hearing loss are at risk for developmental
consequences as a result of their hearing so audiologists must inform parents on the importance of the

proper use of hearing aids, especially; using them all day long.
Maintenance of Hearing Aids

Parents have reported encountering a variety of challenges with hearing aid management and use,
including problems with hearing aid care and maintenance which includes battery issues or ear mold.
Because hearing aids may malfunction and require maintenance, daily hearing aid controls are
important. The author’s clinical experience and research findings consistently revealed that parents have
serious problems on maintenance of hearing aids and need outgoing consulting (Anagnostou, Graham
and Crocker, 2007; Munoz et al., 2015; Kurtzer-White and Luterman, 2003; Munoz et al., 2015; Sjoblad,
Harrison, Roush and McWilliam, 2001; Walker et al., 2013). The main reason behind maintenance
hesitations is pecuniary concerns of parents because they worry about endamaging them. If they
endamaged hearing aid, it would cause out of warranty situations and more importantly block child’s
auditory experience. Parents reported that if their needs for hearing aid education and support were met;

it would made feel them competent about hearing aids (Munoz et al., 2016).
Conclusions and Suggestions

Nowadays the answer of “What is main context of development?” question is parents. Therefore the
intervention process must focus on parents and their needs (Cavkaytar, Ceyhan, Adigiizel, Uysal and
Garan, 2014; Cavkaytar, 2010). Hearing aid managements in early childhood should begin with proper
informing of parents about hearing aid use, maintenance of hearing aids and trouble-shooting of
technical problems which lead to active involvement of parents in intervention process. Experts are more
likely to meet the needs of families if they take care to provide access to thorough and complete

education and ongoing support that is tailored to address the unique needs of individual families.

This review which focus on hearing aid implementation in early childhood reveals important hiatus in
national literature. Unfortunately there is no research conducted on parents’ problems or related
solutions in national literature. On the other hand, international literature and the author’s clinical

experience correspond with the others’ on the issue of hearing aid implementation in early childhood.
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Future national studies conducting on this matter may support evidence based clinical practice and shape

related politics.
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GIRIS
I[sitme duyusu c¢evremizle iletisim kurmamizi saglayarak, sozel dil gelisimini
temellendirmektedir. Isitme duyusunun hassasiyetinin azalmasi veya ortadan kalkmasi olarak
tanimlayabilecegimiz isitme kayb1 (Martin ve Clark, 2009; Yost, 2006) nedeniyle sozel dil
gelisiminde olusan sorunlar; ¢ocugun bilissel, sosyal ve duygusal gelisimine de yansimaktadir.
Gelisimdeki bu gecikmeler, ¢ocuk okul yasina geldiginde akademik basarisinin diistik
olmasiyla sonuglanmaktadir (Marschark, 2007, Marschark, Green, Hindmarsh ve Walker,
2000; Rieffe, Terwogt ve Smith, 2003; Tiifek¢ioglu, 2010). Tiim bunlar, isitme kayipl bireyin

0zerk bir yasam slirme imkanin1 kisitlamaktadir (Marschark, 2007).

Cocukluktan yetiskinlige gelisimi her anlamda olumsuz etkileyen isitme kaybinin erken tanisi
ve miidahalesi ¢ocuk, ¢ocugun ebeveynleri ve icinde yasadigi toplum igin biiyiik bir anlam
tasimaktadir (Cankuvvet, 2017). Bu baglamda diinyada isitme kaybinin erken tanisini ve
miidahalesini hedefleyen Yenidogan Isitme Tarama Programi (YITP) giderek
yayginlagsmaktadir (Joint Committee on Infant Hearing, 2007; Moeller, 2000; Vohr, 2003;
Yoshinaga-Itano, 2003). Ulkemizde 2004 yilinda baslayan ve 2018 yil1 itibariyle tiim illerde
devam eden Ulusal Yenidogan Isitme Tarama Programi (UYITP) kapsaminda yenidoganlar
hastaneden c¢ikmadan oOnce isitme kaybi agisindan taranmaktadir (Bolat ve Geng, 2012;
Cankuvvet, 2017; Geng, Ertiirk ve Belgin, 2005; Kayran, Geng, Erdil ve Giirakan, 2009; Ovet,
Isik Balci, Canural ve Coviit, 2010; Saglhik Bakanligi 2017). Konuyla ilgili yiiriitiilen
arastirmalariin sonuglar1 degerlendirildiginde, programin isitme kaybinin tanis1 ve miidahalesi
acisindan verimliligi ortaya ¢ikmaktadir. Ulusal Yenidogan Isitme Tarama Program sayesinde
pek cok bebege heniiz daha yenidogan doneminde isitme kaybi tanisi konulmakta ve bu da
erken miidahalenin Oniinii agmaktadir. Ornegin yapilan bir ¢alismada, 2004-2009 yillari
arasindaki tarama sonuglari degerlendirildiginde, isitme kaybi agisindan taranan 8052
yenidoganin %0.06’sinda ¢ift tarafli, %0.05’inde tek tarafli sensérindral isitme kaybi oldugu
saptanmis ve bu ¢ocuklar miidahale programina vakit kaybetmeden dahil edilmistir (Kayiran
vd., 2009). Diger bir ¢alismada ise, 2010-2012 yillar1 arasinda 5605 bebegin tarama sonuglari
degerlendirilmistir. Bu bebeklerin 88’inde farkli derecelerde isitme kaybi saptanirken, ortalama
tan1 yast 7.4 ay, miidahale yas1 ise 9.6 ay olarak bulunmustur (Tiirkmen vd., 2013). Bolat
(2007), 4497 bebekle yiiriittiigii calismasinda, bu bebeklerin 7’sinde (%0.15) isitme kaybi
oldugunu saptamistir. Bu 7 bebekten 4’1 vakit kaybetmeden cihazlandirilmis ve ebeveynleriyle
birlikte aile egitimi programlarina dahil olmustur. Bu bebeklerden 2’sinde tek tarafli isitme

kayb1 oldugundan isitme cihazi hemen Onerilmemis, bebekler odyolojik takip programina
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alimmigtir. Caligmanin siirdiigii zaman araliginda isitme cihazi Onerilmis bir bebegin heniiz
isitme cihazlarin1 edinemedigi goriilmiigtir. Caligmada ortalama isitme cihazi edinim
zamaninin 7 ay 25 giin oldugu belirtilmistir. Arastirma Aydin il merkezindeki yenidoganlarda
sensorindral isitme kaybinin goriilme sikliginin 1.5/1000 oldugunu belirtmektedir. Bu sonuglar
yenidogan doneminde isitme kaybinin 6nemli bir sorun oldugunu gdsterirken, Ulusal
Yenidogan Isitme Tarama Programi’nin verimliligini de ortaya koymaktadir (Bolat, 2007).
Diger bir ifadeyle, tarama programi sayesinde igitme kaybi erken donemde saptanmakta, isitme
cihazlartyla miidahale baglamaktadir (Bolat, 2007; Kayiran vd, 2009; Moeller, 2000; Munoz,
Blaiser ve Barwick, 2013; Renda, Ozer ve Renda, 2012; Tiirkmen vd., 2013; Vohr, 2003;
Yazgan, Keles, Gebes¢i, Demirdéven ve Uzun, 2012; Yoshinaga-Itano, 2003).

Isitme kaybinda cihazlandirma ve isitme cihazlarini diizenli kullanma dil ve konusma gelisimi
icin bilyiik bir 6nem tasimaktadir (Tomblin vd., 2015; Tomblin, Oleson, Ambrose, Walker ve
Moeller, 2014; Turan, Taskiran Kii¢iikoncii, Cankuvvet ve Yolal, 2012). Ebeveynlerin cihazi
edinmesi, c¢ocuklarina isitme cihazlarmi tiim giin kullandirmalar1 ve cihazin bakimini
saglamalar1t miidahalenin basarisini belirlemektedir (Calderon, 2000; DesJardin, 2006; Jackson,
Traub ve Turnbull, 2008; Munoz, Preston ve Hicken, 2014). Ebeveynler bunlari
yapamadiginda, isitme kaybi ne kadar erken tanilanirsa tanilansin ne yazik ki arzulanan

sonuclara ulasmak miimkiin olmamaktadir.

Cocugu isitme kayipli ebeveynlerle yiiriitiilen arastirmalar, cogunun (%95) isitmesinin normal
oldugunu gostermektedir. Bunun anlami, ebeveynlerin isitme kaybina iliskin deneyim ve
bilgilerinin olmadigidir (Mitchell ve Karchmer, 2004). Dolayisiyla isitme kaybina miidahale
stireci, ebeveynlerin bilgilendirilmesini gerektirmektedir (Cankuvvet, 2015). Bu bilgilendirme
isitme kaybinin dogasini, kaybin igitme sistemi {izerindeki etkilerini, isitme cihazlarinin
islevlerini ve ebeveynlerin miidahale siirecindeki sorumluluklarini igermelidir (Cankuvvet,
2015, Munoz vd., 2014). Bilgilendirme siirecinde alan uzmanlari, ebeveynlerin duygusal
ihtiyaclarmi desteklemede ve gereken egitimi saglamada kilit bir noktada yer almaktadir
(American Speech and Hearing Association, 2008; Munoz vd., 2015; Munoz vd., 2016;).
Kapsamli bir bilgilendirme destegi, ebeveynlerin siirece aktif katilimlarimi saglayarak
miidahalenin niteligini belirleyecektir (Munoz vd., 2016). Miidahale niteligini belirleyen ilk

0ge, isitme cihazlarinin en kisa siirede edinilmesidir.
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Isitme Cihazlarim Edinme

Miidahalenin baslayabilmesi i¢in oncelikle ¢ocugun isitme cihazlarimi kullanmaya baslamasi
gerekmektedir. Bu siirecte ebeveynlerin oncelikli rolii vakit kaybetmeden isitme cihazlarini
edinmektir. Isitme cihazlar1 piyasada farkli firmalar tarafindan farkli modellerde satiga
sunulmaktadir. Cocuklari icin en iyi sartlar1 hazirlamak isteyen ebeveynler dogal olarak en iyi
isitme cihazini almak istemektedir. Isitme cihazlarmm niteligini sadece fiyatlar1 degil isitme
kaybinin tipi ve derecesiyle olan uyumlar1 belirlemektedir. Dolayisiyla isitme cihazlarini
edinme siirecinde ebeveynlerin ihtiyaci, dogru bir bilgilendirme ve yonlendirmedir. Ancak bu
yonlendirmeler dogru yapilsa dahi igitme cihazlarinin maddi yiikiimliiliikleri de ebeveynleri
¢ogu zaman zorlamaktadir. Ulkemizde Sosyal Giivenlik Kurumu (SGK), Saglik Uygulama
Tebligi (SUT) dahilinde isitme cihazlar1 i¢in 6denen katki miktarim1 belirlemistir (Resmi
Gazete, 2017). SGK’nin belirledigi 6deme miktari isitme cihazi kullanicisinin yasina ve saglik
giivencesine gore degiskenlik gostermektedir. Erken c¢ocukluk doneminde kullanilan
programlanabilir dijital isitme cihazlar1 i¢in 2018 yili itibariyle SGK’nin karsiladigi 6deme

tutarlar1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Programlanabilir dijital isitme cihazlart i¢in 6deme tutarlar

Odeme Tutar1 (TL)
Yas Arahigi Emekli&Yakim Cahsan&Yakim
0-4 yas 1275.00 TL 1080.00 TL
5-12 yas 1080.00 TL 960.00 TL
13-17 yas 1012.50 TL 900.00 TL
18 yas ve {izeri 675.00 TL 600.00 TL

Tablo 1 incelendiginde, isitme cihazlart icin SGK’nin karsiladigi 6deme tutarlarinin sosyal
devlet kavramiyla uyumlu ancak yetersiz oldugu gbéze carpmaktadir. Piyasadaki firmalardan
biriyle yapilan kisisel goriismeden elde edilen bilgi oldukca ¢arpicidir. Kulak arkasi standart
(minimal &zellikli) bir modelin fiyatinin ortalama 2.500 TL oldugu belirtilmistir (Firma
Yetkilisi, kisisel goriisme, Kasim 2017). Bu tabloya gore 6 aylik bir bebegi olan ve ¢alisan bir
ebeveynin, ¢ift tarafli kullanilan isitme cihazlarin1 edinmek i¢in, kendi maddi imkanlarini
kullanarak 6demesi gereken miktarin ortalama 3.840 TL oldugu goriilmektedir. Daha 6nce de
belirtildigi gibi alinabilecek cihaz, standart O&zelliklere sahiptir. Cihazin 6zellikleri
detaylandikca fiyat1 da belirgin bigimde artmaktadir. Tiim bunlar igitme cihazlarin1 edinme
stirecinin ebeveynleri 6zellikle maddi agidan olduk¢a zorlayabilecegini gostermektedir. Bu

durum sadece iilkemiz i¢in gegerli degildir. Uluslararasi arastirmalar da, cihazin maddi
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gereksinimlerinin ebeveynleri zorladigin1 gostermektedir (Duncan, 2009; Hintermair, 2006;

Jackson vd., 2008; Li, Bain ve Steinberg, 2004; Luterman, 2004; Zaidman-Zait ve Most, 2005).
Isitme Cihazlarinin Diizenli Kullanimi

Isitme kaybina miidahalede cihazlari edinme siirecini takip eden asama cihazlarin diizenli
kullanimidir. Miidahalenin basariya ulagabilmesi i¢in ¢ocuklarin 6ncelikle cihazlarini diizenli
kullanmas1 gerekmektedir. Bu noktada devreye yine bilgilendirme girmektedir. Ebeveynlere
yeterli bilgi saglanmadiginda, isitmeye yardimci teknolojiler, gozliik gibi engeli ortadan
kaldiran bir ara¢ olarak goriilebilmektedir. Cankuvvet’in (2015) belirttigi gibi, gdrme
duyusunda sorun olan bir ¢ocuk gozliik taktiginda gérmeyi 6grenmesi gerekmemektedir. Ayni
mantik igitme cihazlarina yansitildiginda; ebeveynin beklentisi gocugun isitme cihazlariyla tim
sesleri duymaya baslayacagi ve kisa siirede sézel dil gelisiminin kendiliginden gergeklesecegi
yoniinde olacaktir. Gozliigiin aksine isitme cihazlar1 isitme sisteminin islevlerini tam anlamiyla
yerine getirememektedir. Cocugun sesleri duymasi ve anlamlandirmasi zaman almakta, ancak
yogun bir isitsel deneyim sonrasinda olmaktadir (Cole ve Flexer, 2007; Estabrooks, 2006). Bu
yogun isitsel deneyimse isitme cihazlariin diizenli kullanimiyla miimkiin olmaktadir (Munoz

vd., 2015).

Isitme cihazlarinin kullanimini degerlendiren arastirmalarin bulgulari, ebeveynlerin kullanim
siirelerine iligkin yeterli bilgi sahibi olmadigimi diisiindiirmektedir. Ornegin bir ¢aligmada
ebeveynlerin %84°1, ¢ocuklarinin giinde ortalama 2.6 saat igitme cihazi taktigini belirtmektedir
(Munoz vd., 2016). 0-4 yas araliginda 5000 ¢ocukla yiiriitiilen diger bir calismada isitme cihazi
kullanim siiresinin 4-5 saat oldugu ortaya koyulmustur (Jones, 2013). Benzer sekilde 29 ¢ocukla
yapilan baska bir calismada 0-5 yas araliginda isitme cihazi kullanim siiresi 4.6 saat olarak
belirtilmistir (Munoz vd., 2016). Tiim bu aragtirmalarin gosterdigi en ¢arpici taraf, ¢ocuklarin
isitme cihazlarimi diizenli kullanmadigidir. Oysa ki isitme kaybinda miidahalenin basariya
ulasabilmesi i¢in gocugun uyanik oldugu tiim zamanlar isitme cihazlarini kullanmasi ve nitelikli
isitsel uyarana maruz kalmasi gerekmektedir. Bu olmadiginda isitme cihazlariyla beklenen dil
ve konusma gelisimi ne yazik ki saglanamayacaktir. Bu baglamda ebeveynleri isitme
cithazlarmin diizenli kullanimi hakkinda bilgilendirmek alan uzmanlarinin 6nceliklerinden biri
olmalidir. Yazarlarin klinik deneyimi de uluslararasi arastirmalarin bulgulariyla ortiismekle
birlikte, erken ¢ocukluk doneminde isitme cihazi kullanim siirelerini degerlendiren ulusal bir
arastirmaya rastlanmamaktadir. Bu baglamda mevcut derleme, miidahalenin basarisini
belirleyen isitme cihazi kullanim siirelerine iliskin yiiriitiilecek ulusal aragtirmalara olan ihtiyac1

gostermesi acisindan da anlamlidir.

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi 2018 Journal of Early Childhood Studies
Cilt 2 - Say1 2 - Mayis Volume 2 - Issue 2 * May



422 | AYKUT, CINAR Erken cocuklukta isitme cihaze uygnlamalarr ve...

Isitme Cihazlarmin Bakim

Isitme cihazlarina iliskin diger dnemli bir nokta diizgiin ¢alismalari icin diizenli bakimlarinin
yapilmasidir. Bakimdan kasit cihazin caligabilmesi i¢in gerekli sartlarin her durumda
saglanmasidir. Isitme cihazlar1 teknolojik aletler oldugundan en temelde calismak igin enerjiye
ihtiya¢ duymaktadir. Bu enerji de pillerle saglanmaktadir. Cihazin pili olmadiginda ¢ocugun
kulagina hi¢ ses gitmeyecektir. Diger bir ifadeyle ¢ocuk cihazlarini tim giin kullansa dahi
sesleri duymayacaktir. Diizenli kullaniminda diger onemli bir nokta kulak kaliplarinin
bakimidir. Cihazin kulakla olan baglantis1 kalip-hortum gibi aparatlarla kurulmaktadir. Kalip
kulak kiriyle tikandiginda veya hortum yirtildiginda ¢cocugun kulagina ya hig ses gitmeyecek
ya da giden sesin kalitesinde bozulma olacaktir. Eger ebeveyn bu konular hakkinda dogru
bilgilendirilirse, cihazin pili, kalip-hortumunu degistirerek, basit teknik sorunlar
giderebilecektir. Cihazlarin kullaniminda dikkat edilmesi gereken diger bir nokta, pil kapagi
acik birakilarak cihazin kapatilmasidir. Bu yapilmadiginda cihaz ¢aligmaya devam edecek ve
pil 0mrii oldukg¢a kisalacaktir. Bu gibi sorunlar géz oniine alindiginda, ebeveynlerin igitme
cihazlarinin bakimi hakkinda da bilgilendirilmesi gerekmektedir. Isitme cihazlarinin bakimina
iligkin ulusal alanyazin degerlendirildiginde, kullanim siirelerinde oldugu gibi, ebeveynlerin
stirece iligkin deneyimlerini degerlendiren bir arastirmanin olmamasi oldukga ¢arpicidir. Oysa
ki uluslararasi arastirmalar ve yazarlarin klinik deneyimleri ebeveynlerin cihazin bakimiyla
ilgili sorunlar yasadiklarini agik¢a gostermektedir (Anagnostou, Graham ve Crocker, 2007;
Munoz vd., 2015; Kurtzer-White ve Luterman, 2003; Walker vd., 2013). Ebeveynler isitme
cihazlariin bakimina iligkin bilgileri anlamakta zorlanmakta ve bu sebeple de isitme cihazlarini
diizenli kullanamadiklarini belirtmektedir (Anagnostou vd., 2007; Kurtzer-White ve Luterman,

2003; Munoz vd., 2015; Sjoblad, Harrison, Roush ve McWilliam, 2001; Walker vd., 2013).

Ebeveynlerin isitme cihazlarinin bakimini saglamakta zorlanmalarinin diger bir nedeni ise
maddi kaygilardir. Ebeveynler cogu zaman isitme cihazlarini bozacaklar1 endisesiyle basit
teknik sorunlara miidahale etmekten ¢ekinmektedir. Cilinkii yanlis bir miidahale hem cihazin
garanti kapsamindan ¢ikmasina neden olacak hem de tamir siirecinde ¢ocuk isitme cihazsiz
kalacaktir. Tiim bu kaygilar, ebeveynlerin isitme cihaziyla dogru bir iligki kurmasini
engellemektedir (Munoz vd., 2016; Spahn, Richter, Burger, Lohle ve Wirsching, 2003). Bu
sorunlarla iliskili olarak yiiriitiilmiis bir ¢calismada, ¢ocugu isitme cihaz1 kullanmaya baglamis
dort ebeveynle video-tele konferans yoluyla iletisim kurulmus, cihazlarla ilgili sikintilar
sorulmus ve danigmanlik yapilarak sorunlar giderilmistir. Calismaya katilan ebeveynlerin alti

ay sonunda isitme cihazlarinda bir sorun olustugunda miidahale etme sikliklar1 artmis ve teknik
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servislere bagvurma sikliklar1 azalmistir (Munoz vd., 2016). Diger bir ifadeyle bilgilendirme
yoluyla kendilerini igitme cihazlarina iliskin konularda daha yetkin hisseden ebeveynlerin

miidahale siirecine katilimlar1 artmustir.
SONUC VE ONERILER

Giliniimiizde erken c¢ocuklukta “Gelisimin ana baglami nedir?” sorusunun cevabi, ebeveynler
olarak verilmektedir. Artik erken ¢ocuklukta miidahale ¢ocuk merkezli uygulamalardan aile
merkezli uygulamalara evrilmistir. Bu uygulamalarin amaci, miimkiin olan en erken dénemde
gelisimsel geriliklerin dnlenebilmesi icin ¢ocugun ve ebeveynin ihtiyaci olan destegin

saglanmasidir (Cavkaytar, Ceyhan, Adigiizel, Uysal ve Garan, 2014; Cavkaytar, 2010).

Bu baglamda erken ¢ocukluk doneminde isitme cihazi uygulamalarini diisiindiigiimiizde,
ebeveynlerin rollerinin belirlenmesi ve roller temelinde ihtiyaglar1 olan destegin saglanmasi,
miidahalenin basarisinda vazgeg¢ilmez bir 6neme sahiptir. Erken ¢ocukluk donemi isitme cihazi
uygulamalarinda ebeveynlerin dncelikli ihtiyaci dogru bir bilgilendirmedir. Isitme cihazlarinin
edinilmesiyle baslayan miidahale siireci; cihazlarin diizenli kullanimi, bakimi ve basit teknik
sorunlarin giderilmesi gibi konularda ebeveynlerin bilgilendirilmesini gerektirmektedir
(Calderon, 2000; Duncan, 2009; Hintermair, 2006; Munoz vd., 2014; Munoz vd., 2015; Munoz
vd., 2016; Sjoblad vd., 2001; Walker vd., 2013). Bilgilendirme sonras1 ebeveynler cocuklarinin
isitme cihazlartyla ilgili gilinliik ihtiyaglarina cevap verebilmeli, bir sorun oldugunda ¢ézme
yetkinligine sahip olmalidir (Jones, 2013; Munoz vd., 2016; Zaidman-Zait ve Most, 2005).
Aktarilan alanyazin da bilgilendirmenin 6nemini acik¢a ortaya koyarken, kendini yetkin
hisseden ebeveynlerin miidahale siirecine daha aktif katildigin1 gostermektedir (Calderon,
2000; Cankuvvet, 2015; Duncan, 2009; Hintermair, 2006; Munoz vd., 2014; Munoz vd., 2016;
Zaidman-Zait ve Most, 2005).

Isitme kaybinda miidahale bir zincir gibi diisiiniilmelidir. Siirecin herhangi bir kisminda
meydana gelen kopukluk, tiim siireci etkilemektedir. Bu noktada bilgilendirme, zincirin
halkalarin1 baglayan ana 6ge olarak goriilmelidir (Cankuvvet, 2015). Ebeveynler ne kadar
nitelikli bilgilendirilirse miidahale o kadar basarili olacaktir. Dolayisiyla alan uzmanlari
ebeveynlerle bir ortaklik iliskisi kurup, ebeveynlerin problem ¢6zme becerilerini artirmalidir.
Ebeveyn ve uzman arasinda ortakliga dayali bir iliski kurulmadiginda miidahalenin 6nemli bir
ayag1 eksik kalacaktir. Bu eksiklik ¢ocugun gelisimine yansiyarak, 6zerk bir yetiskin olmasinin

ontinde bir engel olusturacaktir.
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Erken cocukluk doneminde isitme cihazi uygulamalarini degerlendiren bu derleme, ulusal
alanyazin a¢isindan O6nemli bir eksikligi gostermektedir. Uluslararasi arastirmalarin ortaya
koydugu bulgular yazarlarin klinik deneyimiyle birebir uyusmaktadir. Ancak ulusal
alanyazinda ebeveynlerin isitme cihazim1 edinirken, kullanirken ve bakimlarin1 saglarken
karsilastiklar1 sorunlar ve buna getirilen ¢oziimlere iliskin bir aragtirmaya rastlanmamaktadir.
Isitme kaybinmn miidahalesi i¢in bu denli nemli bir konu olan isitme cihazi uygulamalar1 ve
ebeveynlerin bu uygulamalara iliskin deneyimlerini degerlendiren arastirmalar, isitme kaybi
alaninda verilen hizmetlerin kalitesini kuskusuz ki arttiracaktir. Aile merkezli uygulamalarin
amaciyla uyumlu bir bi¢imde, isitme cihazi uygulamalarindaki sorunlar temelinde ebeveynin
ihtiyaci olan destegin saglanmasi, gelisimsel geriliklerin dnlenebilmesi adina atilmasi gereken
onemli adimlardan biri olacaktir (Cavkaytar, Ceyhan, Adigiizel, Uysal ve Garan, 2014;
Cavkaytar, 2010). Erken ¢ocukluk déneminde isitme cihazi uygulamalarinda ¢6ziim odakli bir
stirecin kanita dayali uygulamalarla desteklenmesi, iilkemizde erken miidahale uygulamalarinin
verimliligini artirmakla kalmayip, ulusal alanyazini da zenginlestirebilir. Konuyla ilgili
desenlenecek arastirmalar klinik pratigi kanita dayali uygulamalarla destekleyip, ilgili

politikalara da yon verebilir.
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Oz: Kaynastirma programlarmin temel amac, 6zel gereksinimli gocuklari iginde yasadig1 topluma
uyum becerileri kazandirmaktir; ayni zamanda bu uygulamalarin toplumda farkliliklara saygi ve 6zel
gereksinimli bireylerin sosyal kabuliinde artis saglayacagi da diisiiniilmektedir. Kaynastirma
programlarinin amacina ulagmasinda en etkili kisi olan 6gretmenler bu uygulamalarda genel olarak
iic onemli sorunla karsilagmaktadir: Ozel gereksinimli cocukla nasil iletisim kurabilirim;
problemlerle nasil bag edebilirim? Egitim programini nasil uyarlayabilirim? Ogretmenler genellikle
kaynastirma programlarma kars: olumsuz tutuma sahiptirler, bunun nedeni ise 6zel gereksinimli
¢ocuklar ve ihtiyaglari konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalaridir. Kaynastirma programlarinin
amacma ulasabilmesi ve tutumlarin iyilestirilmesi i¢in Ogretmen yetistirme programlarinda ve
hizmet i¢i ¢alismalarda, 6gretmenleri 6zel gereksinimli ¢ocuklar ve ihtiyaclari konusunda yeterli
diizeyde bilgilendirmenin yani sira danisman destekli uygulama ¢aligmalarina yer verilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma, 6gretmen tutumlari, okul 6ncesi egitimi

Abstract: The aim of the mainstreaming programs is to help children with special needs to gain
social adaptation skills. The mainstreaming programs can also help to increase respect for diversity
and social acceptance for individuals with special needs in society. The teachers who are keys to
the success of these programs face with three main questions generally: How can I communicate
with a child with special needs? How can I deal with the problems? How can I modify the
educational program? The teachers usually have negative attitudes towards mainstreaming programs
due to lack of knowledge on children with special needs. Therefore, it is necessary to inform teachers
on children with special needs within the teacher education programs and provide them practices
with counsellor support for successful application of the mainstreaming programs and to improve
teacher attitudes.
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GIRIS
“Birlikte egitim géren ¢ocuklar gelecekte hayati birlikte paylasmayr 6grenirler”

Kaynastirma programlarinin temel amaci, 0zel gereksinimli c¢ocuklarin gelisimlerini
hizlandirmak ve i¢inde yasadigi topluma uyum saglamalarini kolaylastirmak; bunun yani sira
normal gelisen ¢cocuklarin 6zel gereksinimli cocuklari sosyal olarak kabul etmeleri ve toplumda
kendisinden farkli ozelliklere sahip bireylerle birlikte uyum iginde yasama becerilerini
kazandirmaktir. Kaynastirma uygulamalar1 esas olarak sadece engelli cocugun gelisimine katk1
sagliyor gibi goriinmekle birlikte, aslinda egitim ortaminda bulunan tiim bireylere farkl

yonlerden yararlar saglamaktadir.
Kaynastirma uygulamalari;

Engelli ¢ocuklara, gereksinimlerine uygun egitim sunuldugunda gelisme potansiyellerini en tist
diizeyde kullanma olanagi verir. Engelli ¢ocuklar normal gelisen akranlarinin kendine gore
daha gelismis davranis 6rneklerini model alarak gelisimlerini hizlandirirlar; dogal etkilesim
kurma firsatlariyla iletisim, isbirligi, paylagsma, kurallara uyma v.b. toplumsal yasam
becerilerini gelistirerek sosyallesebilirler ve icine katillacagi topluma uyum saglamayi
kolaylastiracak deneyim ve beceriler edinebilirler. Ozel egitim ortamina gére daha karmasik bir
egitsel ¢cevre olan normal siniflar, engelli ¢cocuklara sosyal etkilesim becerileri kazandirarak
topluma uyum saglayabilme yeterliligini artirmakla birlikte, akademik becerilerde de hizli

ilerleme firsat1 verir.

Normal gelisim gosteren ¢ocuklar, kaynastirma ortamlarinda yasadiklari deneyimlerle, daha
sonraki yasamlarinda karsilasabilecegi engelli ya da farkli 6zelliklerdeki kisilerle iletisim
kurabilme, uygun davranis ve tutum gosterebilme konusunda beceriler kazanirlar ki; bu
kaynastirma programlarinin normal gelisim gosteren ¢ocuklara sagladigi en 6nemli katkidir.
Bunun yani sira baskalarmin ihtiyaclarina duyarhilik gelistirmek, kendilerinin zayif ya da
yetersiz yoOnlerinin farkina varip, giiclendirmek icin ¢aba gdosterebilmek de beklenen

yararlardan bazilaridir.

Kaynagtirma sinifindaki 6gretmen, cocuklarin bireysel farkliliklart oldugu konusundaki
farkindalig1 artar ve bu konuda biling gelistirir. Egitim ortamini1 diizenlemede, egitim
programlarini hazirlama ve uygulamada, ¢ocuklarin ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerine uygun egitim
vermede beceri kazanir. Ozel gereksinimli gocugun bir ihtiyacini karsilamak igin kullanilan
teknikleri, ayn1 alanda kiigiik bir eksikligi olan normal gelisen ¢ocugun egitim ihtiyacim

karsilamada 6gretmenin becerili olmasini saglar. Ogretmene hangi 6zellikte olursa olsun tiim
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cocuklara egitim verebildigini ve yararli oldugunu diisiindiirerek, onun mesleki performansina

ve kendine gliven duymasini saglar.

Kaynastirma programlarinin yararlarini daha genis anlamda ele alacak olursak ileriye dontik
etkilerinin ¢ok daha 6nemli olacagini ongorebiliriz: Kaynastirma programlart genel olarak
engelliligin anlagilmasinda ve engelli bireylerin toplum tarafindan kabuliinde biiyiik artig
saglayabilecek uygulamalardir; bu sekilde kaynastirma programlart toplumu olusturan

bireylerde “farkliliklara saygi ve hosgorii”niin yerlesmesinde énemli bir zemin olusturabilir
(Metin, 2012).
Ozel gereksinimli cocuklar ne zaman kaynastirilmalhi?

Ozel gereksinimli bireyler her yasta ve her egitim asamasinda normal gelisen bireylerle

kaynastirilabilir ancak, en bliyiik yarar erken ¢ocukluk yillarinda saglanir. Nedenleri:

1. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin sahip oldugu gelisimsel 6zelliklerin kaynasmaya
uygun olmasi (sosyal iliskilerde, arkadas se¢iminde ve arkadasligi siirdiirmede esneklik)

2. Ozel gereksinimli g¢ocuklarm okul o6ncesi donemde davranislarmi daha kolay
degistirebilmesi ve yeni durumlara uyum saglama becerisini gelistirebilmesi

3. Ozel gereksinimli ve normal gelisen tiim ¢ocuklarda okul dncesi dénemdeki gelisimin
ve degisimin hizli olmasi, bu nedenle 6zel gereksinimli ¢ocugun gelisme potansiyelini
en list diizeyde kullanma firsat1 bulabilmesi

4. Okul Oncesi egitim programlarinin orgiin egitim programlaria gore ¢ocuk merkezli,

esnek ve degisebilir 6zellikte olmasi; olarak aciklayabiliriz (Metin, 2012).
Kaynastirma sinifi 6gretmeninin sorumluluklar:

Kaynagtirma simiflarinda ¢alisan bir 6gretmenden diger 6gretmenler gibi tistlenmesi gereken
geleneksel rol ve sorumluluklarini yerine getirmesi beklenir; ancak bu sorumluklarina ek

olarak,

—  Ozel gereksinimli ¢ocuk i¢in bireysellestirilmis egitim plan1 hazirlama ve uygulama

— Ozel gereksinimli ¢ocugun ortama uyumu ve diger cocuklarla sosyal etkilesimini
artirmak i¢in uygun miidahale ve kaynastirma yollarini kullanma

— Hem 0zel gereksinimli hem normal gelisen ¢ocuklarin egitimini saglayabilecek sekilde
sinif iklimi olusturabilme

— Siniftaki egitim c¢alismalarina kaynastirma o6grencisi de dahil olmak iizere biitiin

cocuklarin katilimini saglama

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Journal of Early Childhood Studies
Cilt 2 - Say1 2 - Mayis - Volume 2 Issue 2 - May



431 | METIN Okul dncesi kaynastirma sinifinda igretmen

—  Ozel gereksinimli c¢ocuklarn ailelerinin ihtiyaglarini karsilayabilmek ve rehberlik
yapabilmek i¢in gerekli bilgi ve becerilere sahip olmasi, beklenmektedir. Beklenen bu
ek gorev ve sorumluklar 6gretmenin is yiikiinii daha da artirmakla birlikte, bu
sorumluklar1 yerine getirebilmesi i¢in daha farkl bilgilere ve donanima sahip olmasin

gerektirmektedir.
Kaynastirma simiflarinda 6gretmenlerin yasadigi endiseler ve sorunlar

Sinifina 6zel gereksinimli bir ¢ocuk yerlestirilen 6gretmenler egitim uygulamalart ve sif
yonetimi ile ilgili baz1 endigeler tasirlar; burada temel endise kaynagi, yapisi ve gereksinimleri
dolayisiyla 6zel gereksinimli gocuga daha fazla zaman ve enerji harcamak zorunda kaldig1 i¢in
diger 6grencileri ihmal etmek durumunda kalma ve genel olarak “6gretmenlik sorumlulugunu
yerine getiremiyor” gibi algilanma kaygisidir. Diger taraftan 6grendiginden daha farklh
davranigsal ve akademik yaklasim gostermeyi gerektiren ¢ocuk/lar i¢in sinifi ve miifredati nasil
diizenleyecegi endisesini de yasamaktadir. Bunun yani sira 6gretmenin ihtiyaci olan danisma,
materyal vb. kaynaklara ulasamamasi ve 6zel gereksinimli cocugun ailesinin diger ¢ocuklarin
ailelerinden daha farkli boyutlardaki egitim ihtiyacin1 karsilayabilmek i¢in fazladan g¢aba
gosterme durumu diger endise kaynaklaridir (akt. Dogaroglu ve Diimenci; 2015; Metin ve

Cakmak-Giileg, 1999)

Ogretmenler kaynastirma uygulamalari sirasinda genel olarak asagida belirtilen {i¢ temel

sorunla karsilagmaktadirlar:

—  Ozel gereksinimli cocukla nasil iletisim kurabilirim?
— Ozel gereksinimli ¢ocugun davranis problemlerini veya bu cocugun da iginde
bulundugu problem durumlarini nasil ¢ézebilirim?

— Ozel gereksinimli cocuk icin egitim ortammn1 ve egitim programini nasil

uyarlayabilirim? (Metin, 2000a; Metin,2012).

Pik’in (1986) yaptig1 caligmaya gore engelli bir cocuk sinifa yerlestirildiginde 6gretmenler su

duygular1 yasamaktadirlar:

—  Kuzginlik (daha ¢ok dikkat ve zaman gerektirdigi i¢in)
— Korku (problemlerle basa ¢cikamadigt igin)
— Sikint1 (basarisiz ve yetersiz olma kaygisi yasadig igin)

— Pismanlik ve tiziintl (bu olumsuz duygular ve diisiincelerden dolayr)
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Bu sorunlarin ve endiselerin ana kaynagi, Ogretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
ozellikleri, egitimleri ve bu ¢ocuklara nasil yaklasim gdsterecekleri konusunda yeterli bilgi ve
donanima sahip olmayislaridir. Bu durumun gii¢liigiinii, Fransizca bilmeyen bir 6gretmene bir

siiftaki cocuklara Fransizca 0gretmesini istenmesine benzetebiliriz.
Ozel gereksinimli cocuklar 6gretmenleri tarafindan nasil algilaniyor?

Kaynagtirma uygulamalari i¢ginde bulunan 6zel gereksinimli ¢ocuklar 6zel gereksinim alani ile
iliskili olmakla birlikte 6gretmenler tarafindan “normal sinifin yapisin1 bozan, diisiik sosyal ve
akademik performanslar1 nedeniyle kendisini yetersiz hissettiren ¢ocuklar olarak

algilanmaktadir (Metin, 2000a, Metin, 2000b; Strain ve Kerr, 1981).
Kaynastirma sinifi 6gretmeninin kaynastirmaya karsi tutumu

Bir egitim ortaminin en etkili kisisi o ortamdaki 6gretmendir ve kaynastirma uygulamalarinin
basarisi biiylik oranda 6gretmenin 6zel gereksinimli ¢ocuklara ve kaynastirma uygulamalarina
kars1 gosterdigi tutumuna baglidir. Bu nedenle genel egitim smiflarindaki 6gretmenlerin
kaynastirmaya bakis acilar1 ve yaklagimlarinin hangi yonde oldugu 6zellikle arastirmacilar
tarafindan en ¢ok merak edilen konulardan biri olmustur. Bu konuda yapilan aragtirmalarin
sonuglart bize, bazi 6gretmenler olumlu bakisa acisina sahip olsalar da biiylik cogunlugunun
kaynastirmaya kars1 olumsuz tutum gosterdigini isaret etmektedir. Olumsuz tutumun sebebi
biiyiik dl¢lide bilinmeze karsi duyulan tepkidir, ¢linkii yapilan arastirmalar hem 6gretmenlerin
hem de aday ogrencilerin, engelli ¢ocuklar, 6zellikleri, egitim ihtiyaclari, nasil iletigim
kurulacagi, egitimsel uyarlamalarin nasil yapilacagi, problemlere nasil ¢oziim bulunacagi vb.
konularda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini vurgulamaktadir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin
kaynagtirma egitimine iliskin tutumlarinin duygusal boyutu ele alindiginda genellikle olumlu
duygulara sahip olduklari, ancak zihinsel ve davranigsal boyutunda kaynastirma egitimine
yonelik bilgi diizeylerinin diisiik olmasi nedeniyle uygulamalarda gii¢liik yasadiklari
diisiiniilmektedir (Avramidis ve ark., 2000; Avramidis ve Norwich, 2002; Babaoglan ve
Yilmaz, 2010; Bruns ve Moghaberran, 2009; Dogaroglu,ve Diimenci, 2015; Gok ve Erbas,
2011; Hastings ve Oakford, 2003; Kargin, Acarlar ve Sucuoglu, 2003; Odom, 2000; Sahbaz ve
Kalay, 2010; Uysal, 2004; Vaughn ve ark., 1996; Yavuz, 2005).

Okul 6ncesi 6gretmenleri ile yapilan arastirmalarin sonuglari; 6gretmenlerin okul 6ncesi egitim
siiflarinda kaynastirilmas: konusunda olumsuz tutuma sahip olmayip bu programlarin 6zel
gereksinimli ¢ocuklar i¢in yararli oldugunu diisiindiikleri yoniin. Kaynastirma konusunda

bilgilerinin yetersiz oldugunu, uygulamalarda 6zellikle ¢gocuklarin ihtiya¢larini karsilamada ve
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egitimsel diizenlemelerde uzman destegine ihtiya¢ duyduklarini belirtmekte; diger taraftan
gorev yaptiklar siniflarin kapasitesi ve kosullarinin bu uygulamalar i¢in uygun olmadigini
diisinmektedirler (Dogaroglu ve Diimenci, 2015; Culhaoglu-imrak, 2009; Gok ve Erbas, 2011;
Sargin ve Siinbiil, 2002; Sucuoglu ve ark., 2014; Varlier ve Vuran, 2006; Yavuz, 2005). Ancak
ogretmenlerin engelli bireylere bakis acist ve tutumlarinin, toplumdaki bireylerin bu kisilere
nasil bir bakigs acist gelistirecekleri konusunda oOnemli etkisi oldugunu goéz Oniinde
bulunduracak olursak 6gretmen tutumlar iizerinde onemle durulmasi gerektigini daha iyi

kavrayabiliriz.
Kaynastirma Sinifinda Ogretmenin Tutumunu neler etkiler?

Kaynagtirma sinifindaki 6gretmenlerin tutumlarini etkileyen faktorleri arastiran ¢aligsmalarin

sonuglar1 6gretmenlerin;

— Kaynastirma konusundaki bilgi diizeyi

— Hizmet i¢i egitim alip almama durumu

— Kaynastirma deneyimi

— Destek alma durumu

— Kaynastirma ile ilgili kendi yeterliklerini algilama

— Genel anlamda bireysel farkliliklar1 algilama seklinin, tutumunu etkiledigini ortaya
koymaktadir; diger taraftan 68retmenin yasi, cinsiyeti meslekte deneyim stiresi gibi
degiskenlerin ise kaynastirmaya karsi tutumunu etkilemedigini vurgulamaktadir
(Culhaoglu-imrak, 2009; Magden ve Avci, 1999; Minke ve ark.1996; Temel, 2002; Orel,
Zerey ve Toret, 2004; Sargin ve Siinbiil,2002; Villa ve ark., 1996).

Kaynastirma smifi 6gretmeninin tutumu ve normal gelisen ¢ocuklarin engelli ¢ocuga karsi
tutumlar1 karsilikli olarak birbirlerini etkiler; ¢ocuklar sinif arkadaglarina nasil davranacagini
belirlerken biiyiik 6l¢lide 6gretmenin o ¢ocuga gosterdigi tutumu model alir; benzer sekilde
ogretmen de g¢ocuklarin engelli sinif arkadaslarina sergiledikleri davraniglardan etkilenir.
Ogretmenler engelli cocuga sahip ¢ogu ailede gozlendigi gibi, sinif iginde asir1 koruyucu ya
da reddedici tutum gostermektedirler, bu tutumlar normal gelisen cocuklarda engelli arkadasina
bebekmis gibi davranma, patronluk yapma  ya da kayitsiz kalmaya neden olmaktadir

(akt.Metin, 2000b; Metin, 2012) .

Kaynastirma sinifindaki 6gretmenin tutumunu O6zel gereksinimli ¢ocuk boyutunda ele
aldigimizda; cocugun siif i¢i davraniglari, iletisim becerileri ve engellilige 6zgii atipik

davraniglart ile akademik becerilerdeki yeterliligi etkilemektedir (Higgens ve Ruble, 1985;
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Metin ve Cakmak- Giileg, 1999; Metin, 2000b; Soodak ve ark., 1998). Diger taraftan
ogretmenlerin tutumu 6zel gereksinimli ¢cocugun engelinin tipi ve siddetine gore degismekte;
ogretmenler daha fazla ilgi, zaman, egitimsel diizenleme, daha fazla danisma destegi gerektiren
cocuklarin ayrigtirilmis ortamlarda egitim almasi gerektigini diisiinmektedirler. Gérme engelli,
agir derecede zihinsel engelli, siddetli davranis problemi olan ¢ocuklarin kaynastirilmasini
olumlu bulmamaktadirlar. Engelin siddeti arttik¢a buna paralel olarak 6gretmenlerde olumsuz
tutum da artmaktadir; ¢iinkii engelin siddetinin artmasi 6gretmene yukarida belirtilen yiikleri
getirmektedir. Diger taraftan 6gretmenin tutumu 6zel gereksinimli ¢ocugun sosyal uyum ve
akranlar tarafindan kabuliinii etkiledigi gibi, davranig problemlerinin artmasini, akademik
performansini ve benlik saygisini da etkilemektedir. Baz1 ¢calismalar kaynastirmaya karsi olan
ogretmenlerin siniflarinda daha fazla olumsuz davramis goézlendigini isaret etmektedir.
Basarisizlik duygusunun siklikla yasanmasi da 6zel gereksinimli ¢ocugun benlik saygisinin ve
akademik basarisinin diismesine neden olmaktadir. Olumlu tutuma sahip Ogretmenlerin
cocuklarin kaynasmasi i¢in sergiledigi aracilik c¢abalari, normal gelisen ve engelli ¢ocuklar
arasindaki etkilesimin artmasina yardimei olmaktadir. Cocuklar arasi etkilesimin sayis1 ve
niteliginin artmasi ozellikle engelli ¢ocugun istendik sosyal davranislari model almasi ve
gelisimini hizlandirmasi bakimindan 6nem tagimaktadir (Baykog¢-Dénmez ve ark., 1997;
Buysse, Skinner ve Grant, 2001; Culhaoglu-imrak, 2009; Gok ve Erbas, 2011; Metin, 1997;
Metin, 2000a; Metin, 2012; Soodak ve ark., 1998; Siinbiil ve Sargin, 2002).

Basarih kaynastirma uygulamalari icin neler yapilmah

Yukarida verilen bilgilere gore basarili kaynastirma uygulamalari ve kaynastirmanin tiim
paydaslar acisindan hedeflerine ulasabilmesi icin yapilmasi gerekenlerin basinda dgretmen

yeterliklerinin artirilmasi gelmektedir.
Ogretmen yeterliklerinin artirilmast

Yapilan arastirmalardan elde edilen sonucglara gore 6gretmen yeterliklerinin artirilmasinda
temel olarak ilizerinde durulmasi gereken konu, 6zel gereksinim alanlari, 6zel gereksinimli
cocuklarin 6zellikleri ve ihtiyaglari, kaynastirma uygulamalar1 hususunda 6gretmenlerin bilgi
donaniminin artirilmasidir. Arastirma bulgulari hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitimde
bilgilendirme ¢alismalariin tutumlar tizerinde olumlu etki yaptigini1 vurgulamaktadir (Giiven
ve Onder, 1995; Goziin ve Yikmis, 2004; Kayaoglu, 1999; Magden ve Avci, 1999; Metin ve
Cakmak-Giileg, 1999; Metin, Giile¢ ve Sahin, 2009; Orel, Zerey ve Toret, 2004; Sahbaz ve
Kalay, 2010). Ogretmenlerde goriilen olumsuz tutumun esas sebebinin bilinmeze gdsterilen
tepki oldugunu g6z Oniine alacak olursak yeterli diizeyde bilgi donaniminin saglanmasi
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tutumlarin degismesinde 6nemli katki saglayacaktir. Ogretmen yetistirme programlari icinde
bu konular1 ele alan derslerin konulmasi ya da var olan derslerin siirelerinin artirilmasi
gerekmektedir. Mevcut 6gretmen yetistirme programlarina baktigimizda 6zel egitim derslerinin
zorunlu oldugu ancak ders saati olarak ¢ok yetersiz oldugu goriilmektedir. Kaynastirma dersleri
ise ya programda yoktur ya da se¢gmeli ders olarak yer almaktadir. Oysaki aragtirmalar hizmet
oncesi bilgilendirme ¢aligmalarinin 6gretmen adaylarinin daha olumlu tutum gelistirebilmeleri
iizerinde etkili oldugunu gostermektedir (Magden ve Avci, 1999; Metin, Giileg ve Sahin, 2009;
Orel, Zerey ve Toret, 2004; Sahbaz ve Kalay, 2010). Bruns ve Mogharberran (2009). Okul
oncesi 0gretmenlerin kaynastirma uygulamalarina iligkin ihtiyaglarini; dgrenciler arasindaki
etkilesimi artirmaya yonelik uygun strateji ve miidahale tekniklerini bilmeleri,
bireysellestirilmis egitim programi gelistirmeleri ve degerlendirmeleri, olumlu davranig
Ogretimi i¢in davranis stratejilerini gelistirmelerini ve bunlarla birlikte etkili sinif yonetimi

becerilerine sahip olmalar1 gerektigi, seklinde siralamiglardir.

Ogretmenlerin bilgi diizeyini artirma siirecinde, onlarda kaygi ve endiselerin artmasina sebep
olacak durumlar1 ortadan kaldirmak amaciyla asagida sunulan konulara agirlik vermek yararli

olabilir:

— Cocuklarin gelisimsel dilizeylerine ya da hazir bulunusluk diizeylerine gore
bireysellestirilmis egitim programi gelistirme ve degerlendirme

— Cocuklar arasindaki etkilesimi artirmaya yonelik uygun strateji ve miidahale teknikleri

— Problem davranislarla bas etme becerileri

— Siniftaki biitlin ¢ocuklar1 6gretim etkinliklerine katabilme

— Smif ortamint 6zel gereksinimli ¢ocugun da ihtiyaglarin1 karsilayacak sekilde
diizenleme

—  Ozel gereksinimli ¢ocuklarin aileleri ile isbirligi ve rehberlik yapabilme (Avramidis ve
dig., 2000; Avramidis ve Norwich, 2002; Burns ve Mogharberran, 2009; Gok ve Erbas,
2011; Kargin, 2004; Ozaydin ve Colak, 2011; Temel, 2000; Usun, 2003).

Bilgilendirme calismalarinda olumlu tutumu artirma

Hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i ¢aligmalarla bilgilendirme tek basina 6gretmen tutumlarini olumlu
yonde gelismesine yetmeyebilir, tutumlarin bilissel duyugsal ve davranigsal 6geleri lizerinde
degisiklik olusturabilmek gerekir. Kaynastirma siiflarinda gerekli olan beceri ve deneyimleri
kazanabilmeleri i¢in teorik bilgilendirme c¢aligmalarinin yani sira uygulama calismalarina da

yer verilmelidir. Uygulamalar mutlaka 6zel gereksinimli bireylerle iletisim kurma ve egitim
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verme deneyimlerini igermelidir, ayn1 zamanda danisman destegi de saglanmalidir. Ayrica
problem davranislari ¢6zme, sosyal etkilesimi artirma stratejileri vb. konularda vaka
tartismalar1 yapmak Ogretmenlerde ya da adaylarda deneyim ve donanimla birlikte olumlu
tutumun artmasina yardimet olabilir (Gok ve Erbas, 2011; Ozaydin ve Colak, 2011; Sahbaz ve
Kalay, 2010; Temel, 2000).

Kaynagstirma sinifi ogretmeni ve ozel egitimci arasinda igbirligi

Kaynastirma uygulamalarinda normal egitim ve 0zel egitim personelinin isbirligi, 6zel
gereksinimli ¢ocugun kaynastirma programina yerlestirilmesi kararindan baslayarak devam
eden siirekli bir iletisim olmali ve ¢ocuk kaynastirma uygulamasina katildiktan sonra da

surdirilmelidir.

Kaynastirma sinifinin egitim programinin hazirlanmasinda normal smif ve 6zel egitim
ogretmenleri ¢cocuklarin gereksinimlerini kargilamak, etkin 6grenimi planlamak ve sunmak i¢in
isbirligi icinde olmali; programlar normal ¢ocuklar ve 6zel gereksinimli ¢ocugun ihtiyacini
karsilayacak sekilde hazirlanmalidir. Bu ancak 6zel egitimin normal egitimin bir parcasi oldugu

durumlarda ve egitimciler arasinda isbirligi ile miimkiin olabilir.

Isbirligi siirecinde &zellikle iletisim ve sorun ¢dzmeye dnem verilmelidir. Ozel egitimci, dzel
gereksinimli ¢ocukla diger c¢ocuklar arasinda iletisim kurulabilmesi icin Ogretmenin
uygulayacagi miidahale ve rehberlik yontemleri, problem durumlarinda hangi ¢oziimleyici
yaklagimlarin izlenecegi konusunda normal smif O0gretmenine danigma destegi vermelidir

(Metin, 2012).

Kaynastirma sinifi 6gretmeni sik sik yardima ve destege ihtiyag¢ duyabilir, giicliiklerle bas etme
zorlugunu yasamak yerine, 6zel egitimcilerden, okul idaresinden, deneyimli diger sinif

ogretmenlerinden gerekirse ailelerden destek alabilmelidir.

Genel olarak yapilmasi gerekenler

— Destek (gezici 6gretmen, destek oda vb.) hizmetlerinin saglanmasi

— Aileler, yoneticiler ve okuldaki diger personelin bilgilendirilmesi

—  Ogzel gereksinimli ve normal gelisen ¢ocuklarin kaynastirma i¢in uygulama 6ncesi
hazirlanmasi

—  Ogzel gereksinimli ¢cocugun ailesinin kaynastirma uygulamasi i¢in hazirlanmasi ve
stirecte isbirligi ve rehberlik caligmalarinin yapilmasi

—  Sinif mevcudunun azaltilmasi
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— Egitim programimi diizenleyebilmek ve diger hazirliklar icin O0gretmene zaman

verilmesi

—  Ogretmenin ihtiyaci olan kaynaklara (materyal, kitap, danisman vb.) erisim imkéani
saglanmast

—  Ogretmenin motivasyonunun artirilmasi i¢in basarilar1 ve dzverili calismalarmin gesitli
yollarla ddiillendirilmesi (Dogaroglu ve Diimenci, 2015; Gok ve Erbas, 2011; Metin ve
Cakmak-Giileg, 1999; Ozaydin ve Colak, 2011).
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Oz: Akademisyen ya da akademisyenlik kavramlarmm kokiinii olusturan akademi kavrami
Platon’un Atina’da dgrencilerine ders verdigi ‘Akademia’ zeytinliginden gelmektedir. Zaman i¢inde
bu isim belli bir kariyer ve bu kariyere sahip insanlar i¢in kullanilmaya baglanmistir.
Akademisyenlik birbirini gerektiren ve besleyen birden fazla eylemi icermektedir. Bugiiniin
diinyasinda bir insanin kendisini mutlu kilacak ve cosku ile baglanacagi bir isi segmesi ¢ok
onemlidir. Bu makalede akademisyen olmay: diisiinen lisans Ogrencisi gengler ve akademik
calismay1 segmis geng akademisyenler i¢in dnemli noktalar vurgulanmakta ve bu iki grup igin ayri
ayr1 bir yol haritast dnerilmektedir.
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Academicianship incorporate more than a single action which necessitate and nurture each other. In
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make him happy and to which he can connect with enthusiasm. In this article, for undergraduates
who aims to become an academician and for young academicians important items are emphasized
and (for each group) separate roadmaps suggested.
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GIRIS
Akademisyen ya da akademisyenlik kavramlarinin kokiinii olusturan akademi kavrami

Platon’un Atina’da 6grencilerine ders verdigi ‘Akademia’ zeytinliginden gelmektedir.

Zaman ig¢inde bu isim belli bir kariyer ve bu kariyere sahip insanlar i¢in kullanilmaya
baglanmistir. Akademisyen; bir disiplinde lisans egitimi aldiktan sonra ayni ya da farkli bir
disiplinde lisansiistii egitim yaparak ihtisas kazanmis ve bir {iniversitede calisan kisidir.
Akademik kariyer kisiye ¢ok fazla alan taniyan, belirli bir isten fazlasini sunan, yalnizca
calismak anlamina gelmeyen, ayni1 zamanda bir yasam sekli ve diisiiniis bicimi olan bir kariyer
tipidir.

Akademisyenlik ve akademik calismalarla ilgili olarak ortaya atilan yeni etkinlikler ve
olusturulan standartlar akademisyenlerin gorevleri ya da diger deyisle yapacaklari etkinlikleri
cesitlendirmektedir. Boyer (1990) akademisyenlerin dort eylemi yerine getirdiklerini
belirtmektedir. Bunlar; bilginin kesfedilmesi, biitlinlestirilmesi, uygulanmas1 ve dgretimdir.
Kesfetme ve biitiinlestirme eylemleri akademisyenlerin arastirmaci ve sentezleyici yanini,
uygulama eylemi bilgi ve becerilerini toplum hizmeti i¢in kullanmalarini, 6gretim eylemi ise
bilgi, beceri ve tutumlarini 6grencileri ile paylasmalarin1 yansitmaktadir. Hattie ve Marsh
(2002)’a gore akademisyenlerin temel eylemleri, 6gretme, arastirma, yonetim ve toplum
hizmetidir. Burada sozii edilen aragtirma eylemi Boyer’in kesfetme ve biitiinlestirme
eylemlerine, toplum hizmeti ise uygulama eylemine karsilik gelmektedir. Aslinda birbirinden
farkl1 gibi goriinen bu eylemler bir biitiinii olusturan ve birbirini etkileyen eylemlerdir. Ornegin
arastirma ve Ogretim etkinlikleri i¢in akademisyenlerde aranan temel yeterlikler benzerdir.
Arastirma ile elde edilen bilgi ve beceriler 6gretim ve toplum hizmetlerini olumlu ydnde
etkilerken, 6gretim etkinlikleri de akademisyenlerin aragtirma yaptig1 6zel alan1 biitiinsel olarak
anlamasina ve diisinme siireglerini netlestirmesine katkida bulunabilir. Ozetleyecek olursak
akademisyenlik birbirini gerektiren ve besleyen birden fazla eylemi icermektedir. O nedenle de
bagsta belirtildigi gibi akademisyenligi bir meslek gibi algilamak ve ele almak yerine bir yasam
bi¢imi olarak diisiinmek daha dogru bir yaklasim olacaktir. Bugiiniin diinyasinda bir insanin
kendisini mutlu kilacak ve cosku ile baglanacagi bir isi segcmesi ¢ok dnemlidir. Yasamimizi
anlamli kilmak biiyiik 6l¢lide buna baglidir. Akademisyenlik ¢ok para kazanip zengin olunacak
bir meslek degildir. Ancak akademisyenlik para ile Olgiilemeyecek kadar manevi tatmin

saglayan doyumu ¢ok ytiksek bir istir.
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Bu yasam bicimini se¢meyi diislinen yani akademisyen olmak isteyen genclere ve
akademisyenligi secmis olan gen¢ akademisyenlere akademisyen olmakla ilgili goriislerimi

kisaca iki ayr1 baglik altinda ele almak istiyorum.
Akademisyen olmay1 diisiinen lisans 6grencisi gengler;

— Amag ve hedeflerinizi belirleyin. Bu amag¢ ve hedeflerin size ne kadar uygun oldugunu
sorgulayin. Size uygun olmayan hedeflerin pesinde kosmak sizi hem basarisiz hem de
mutsuz edebilir. Belirli araliklarla ama¢ ve hedefleriniz icin belirlediginiz yolu ve
ilerlemekte oldugunuz bu yoldaki planlariniz1 ve etkinliklerinizi degerlendiriniz.

— Gerek lisans gerek lisansiistii caligsmalarinizda derslere devam ediniz. Baska kaynaklardan
da bilgi edinebilirsiniz ancak alaninda uzman bir akademisyenin derslerinde daha farkl
bilgi, beceri ve deneyimler elde etme sansiniz olacaktir. Derslerdeki katiliminiz, diger
ogrenciler ve 6gretim elemanlari ile gireceginiz etkilesimler sizin ufkunuzu genisletecektir.

— Yiiksek notlar almak i¢in ¢aba harcaymiz. Yiiksek ortalamaya sahip olmak sizin oniiniizii
acacaktir. Bunun i¢in ezbercilikten uzaklasip sahip oldugunuz bilgileri kalici ve
uygulanabilir hale getirecek farkli ¢aligma yaklasimlarin1 benimsemeye calisiniz.

— Dile hakim olunuz. Akademik kariyer yapmay1 diisiinen bir insanin Oncelikle kendi
iilkesinde kullanilan egitim-6gretim dilini etkin olarak kullanmasi, dilbilgisi ve imla
kurallarin1 bilmesi, zengin bir kelime dagarcigina sahip olmasi ¢ok énemlidir. Ancak bu
yeterli degildir. Bunun yanisira en az bir yabanci dile de hakim olmasi beklenmektedir.
Akademisyenligin ozellikle aragtirma boyutu diisliniildiiglinde yabanci dile hakimiyet
kritik bir beceridir.

— Kendinize bir alan belirleyiniz. Lisans egitiminiz boyunca aldiginiz dersler ve konular
arasindan kendinize ilginizi en fazla ¢eken, lizerinde yogunlasabileceginizi diisiindiigiiniiz
tek bir alan se¢meye caligin. Lisansiistii egitiminizden itibaren akademik kariyeriniz
boyunca sizden bu alanla ilgili calismalar1 ve yenilikleri izlemeniz, bu alanin literatiiriine
hakim olmaniz, bu alanda ders vermeniz ve bu alanla ilgili arastirmalar yapip alana katk1
getirmeniz beklenecektir. Bu nedenle belirlediginiz alanin ilginizi ¢eken, ¢calismaktan zevk
alacagimiz ve kisisel yeterliklerinize uygun bir alan olmasma dikkat etmeniz
gerekmektedir.

— Cok okuyunuz. Akademisyen olmak i¢in okumay1 bir aligkanlik haline getirmeniz gerekir.
Yalnizca kendi alanimizla ilgili okumalar yeterli degildir. Alanimizla iliskili diger
alanlardaki ¢aligmalar1 da izlemeniz, edebiyat tirlinlerini okumaniz, giincel olaylar1 izlemek

icin cesitli gazete ve dergileri takip etmeniz, okuduklarinizdan sonuglar ¢ikarmaniz da
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gerekmektedir. Cok okumak yalnizca bilgi ve fikir sahibi olmak i¢in degil, hizli okuyup
anlama, analiz ve sentez yapabilme, elestirel diisiinebilme gibi yeteneklerinizi gelistirmek
i¢in de ¢ok onemlidir.

— Sosyal, kiiltiirel ve sanatsal etkinliklere katiliniz. Akademisyen olmak isteyenlerin bu tiir
etkinlikleri izlemesi ve katilmasi ilgi alanlarinin genislemesine ve genel kiiltiirlerinin
zenginlesmesine katki saglar. Akademisyenlerin bu yonleri ile genclere ve toplumdaki
diger insanlara 6rnek olmasi beklenir.

— Arastirmayi aliskanlik haline getiriniz. Akademisyenin aranan bir diger niteligi de merakli
olmas1 ve bu merakini gidermek i¢in ¢esitli kaynaklardan aragtirma yapmay1 aligkanlik
haline getirmis olmasidir. Yeni duydugunuz bir bilgiyi hemen kabullenmek yerine o bilgi
ile ilgili detayli arastirmalar yapmaniz, kulaktan dolma bilgilere ragbet etmemeniz gerekir.

— Acik fikirli ve esnek olunuz. Akademisyenlik yeni bakis agilarina ve farkl: fikirlere agik ve
hosgoriilii olmay1 gerektirir. Calisma saatleriniz bile diger pek ¢ok isin saatleri gibi standart
saatler olmayacaktir. Sikca kendinizi gelistirmek ve oOgrencilerle ilgilenmek ic¢in 6zel
zamanlarinizi da kullanmaniz gerekecektir. Bu durumda 6zellikle 6grencilerle ilgilenirken
empatik yaklasimlar1 kullanmay1 benimsemek énemlidir.

— Sectiginiz alandan akil danisacaginiz bir hocaniz (mentoriiniiz) olsun. Tercihen ayni
alandan ya da yakin bir alandan kidemli ve akademik ¢aligsmalari ile 6ne ¢ikmis bir hocadan
zaman zaman gorlis almak ve yapmayi diisiindiigliniiz ¢alismalari tartigmak sizin i¢in gok
aydinlatici olacaktir.

— Lisansiistii egitiminiz sirasinda ¢aligma firsat1 elde etmek i¢in gayret sarf ediniz. Yiiksek
Lisans ve Doktora ¢aligmalariniz sirasinda ozellikle arastirma gorevlisi olarak ¢aligmak
size biiylik bir kolaylik ve pek ¢ok olanak saglayacaktir. Boylelikle meslegin inceliklerini
O0grenme sansiniz olacaktir.

— Akademisyen olmay1 gergekten isteyip istemediginizi tekrar tekrar diisliniiniiz.
Akademisyenligin neleri gerektirdigini ve bunlarin sizin yeterliklerinizle ne kadar
uyustugunu bu yola girmeden 6nce iyice sorgulayiniz. Bu isi ger¢ekten istediginizden emin
olunuz. Akademisyenligin bir is bulmus olmaktan ¢ok daha 6te bir sey oldugunu ve bunun

bilim insan1 olmanin pesinde olmak anlamina geldigini unutmayiniz.
Geng akademisyen arkadaglarim;

Bir yasam bi¢imi olarak akademisyenlik meslegini se¢mis olan bilim insaninin her seyden 6nce
hosgoriilii, algak goniillii, kendini denetleyebilen, sabirli ve paylagimci yapisi ile fikirlerine ve
caligsmalarina yapilan elestirilerden ders ¢ikaran ve bildikleri ile degil bilmedikleri ile 6z elestiri

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Journal of Early Childhood Studies
Cilt 2 - Say1 2 - Mayis - Volume 2 Issue 2 - May



444 | GURKAN Arkademisyen olmak

yapabilen bir insan olmasi gerekir. Bunlarin yani sira nitelikli akademisyen olmak isteyenlerin

su ana noktalarda da kendilerini gelistirmeleri beklenir.

— Alaninda sectigi bir ya da iki konuda derinlesmesi, hem kendi alanin1 hem de yakin olan
alanlar1 izlemesi ve boylece genis bir bilgi dagarcigina sahip olmasi beklenmektedir. Bu
bilgiler onu akademisyenligin Gtesine tagiyarak bir bilim insan1 konumuna yiikseltecektir.

— Kendi konunuzda ge¢miste ulusal ve uluslararasi alanda kimlerin ¢alistigini ve yapmis
olduklar1 ¢alismalar1 ¢ok iyi bilmeniz saglam bir temele sahip olmak i¢in gerekmektedir.
Boylece zaman icinde alanmizin nasil gelistigini, kimlerin hangi konularda ne tiir
caligmalar yaptigini bilmek sizin vizyonunuzu gelistirecek ve size ilham verecektir.

— Giinlimiizde disiplinler arasindaki smirlar eskiden oldugundan c¢ok daha belirsiz hale
gelmistir. En 6nemli ve carpict gelismeler bilimlerin diger bilimlerle olan sinirlarinda
gerceklesmektedir. Bu nedenle interdisipliner alanlara yonelmek 6nemlidir. Bu baglamda
baska disiplinlerdeki uzmanlarla igbirligi i¢inde ortak ¢aligmalar yapmak anlamli olacaktir.

— Akademik yasamda eskiden oldugu gibi bir hoca ve onun doktora 6grencileri seklindeki
calisma bicimi artik yerini ulusal ve uluslararasi arastirma aglarina dahil proje ekipleri
seklindeki ¢alisma bigimine birakmistir. Ciinkii bu tiir ¢alismalar daha verimli sonuglar
vermektedir. Bu tiir projelerde yer almak ve projenin etkin bir liyesi olmak gelismeniz igin
onemlidir.

— Akademisyenlerin giiniimiizde arastirma ve yayimn etkinliklerinde cok sayida iiriin
anlayisindan kaliteli {iriin donemine ge¢ildigini ve bu durumun devam edecegini bilerek
calismalarinda kaliteyi 6ne ¢ikarmalar1 gerekmektedir.

— Akademisyenin yalnizca iyi bir arastirmaci olmasi yetmez, iyi bir 6gretmen olmasi da
gerekmektedir. Bir akademisyenin arastirma ve topluma hizmet calismalari iyi bir
Ogretmen olmasini engellememelidir. Bu konuda da kendini gelistirmek i¢in yeterli zaman
ayirmasi ve ¢aba gostermesi gerekmektedir. Ancak iyi bir 6gretmenin bilgiyi aktaran
olmaktan ziyade 6grencilerinin 6grenen bireyler olarak yetismelerine zemin hazirlayan ve
onlara ilham veren bir insan olmas1 gerektigi de unutulmamalidir.

— Akademisyenlik genelde ¢cok uzun bir siire ayni topluluktan insanlarla birlikte ya da iletisim
icinde olmayr gerektirmektedir. Bu nedenle iyi iliskiler gelistirmek, anlagmazliklar
biliylitmemek ve uzatmamak, gereksiz ¢ikislardan kacinmak, belli bir sevgi ve saygi
cercevesinde davranmak kisinin lehine olacaktir.

— Akademik yasamda ahbap-cavus iliskilerinden, adam kayirma tiirii yaklagimlardan

mutlaka kagiilmalidir. Ozellikle akademik ¢alismalarda dnyargilardan uzak, bilimsel ve
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objektif bir tavir sergilenmesi akademik yasamin kalitesini arttiracagi ve zaman iginde
kisiye sayginlik kazandiracagi i¢in son derece 6nemli bir diger konudur.

— Universitelerde yazili bilgilerin disinda usta-¢irak iliskileriyle aktarilan bir kiiltiir
bulunmaktadir. Bu kiiltiirii olusturan bilgi ve geleneklerin bir nesilden digerine aktarilmasi
onemlidir. Bu nedenle genc¢ akademisyenlerden kidemli akademisyenlerle iyi iliskiler

icinde olarak bu kiiltiirli kendilerinden sonrakilere gelistirerek iletmeleri beklenmektedir.

Akademisyen olmay1 diisiinen lisans Ogrencilerinin ve gen¢ akademisyenlerin yukarida
belirtilen ozellikleri inceledikten sonra akademisyenligin son derece karmasik ve yiikli
gorevleri olan bir ugras alani oldugunu diisiinmiis olduklarini tahmin ediyorum. Gergekten de
Oyledir. Bilim insan1 olmay1 amaglayan akademisyenlerin evrensel olma zorunlulugunun yani
sira gercegi arama, bulgularini toplumla paylagma, elestiriye acik olma, gercekleri séyleme
cesaretini gosterme gibi ylikiimliiliikleri de vardir. Ayrica bilim insani tiim insanliga ve dogaya
kars1 da sorumludur. Ancak akademisyenligin kisinin kendi zamanini planlamasina izin veren,
hiyerarsik yapinin az olmasi nedeniyle biirokratik iliskilerin fazla olmadig1 ender mesleklerden

biri oldugu da unutulmamalidir.

Bunca gorev ve sorumlulugu yerine getirebilmek i¢in dncelikle bu isi sevmek ve tutku ile
baglanmak gerekmektedir. Akademisyenlikteki gorev ve sorumluluklari yerine getirirken tutku
kadar onemli bir diger 6zellik de sebat gostermektir. Zorluklar ve basarisizliklar karsisinda
yilmamak, hayal kirikliklarinin tistesinden gelip ayni tutku ile yola devam etmektir sebat. Sebat

gosterenler ve tutku ile ¢alisanlar er ge¢ amaglarina ulasirlar.

Evli olan akademisyenlerin 6zellikle de evli kadin akademisyenlerin akademik yasamin yani
sira giinliik yasamlarinda da bir siirii 6zel gorev ve sorumluluklar1 oldugunu diistindiigiimiizde
onlar i¢in bilim insan1 olmanin gerg¢ekten daha zorlu bir yasam oldugunu sdyleyebiliriz. Ancak
planli olunursa ve yapilan planlara uygun davranma azmi gosterilebilirse her sey i¢in zaman
bulunacaktir. Kisaca ozetleyecek olursak akademisyenlik kisiyi stirekli gelistiren, son derece
doyurucu ve saygin bir yagsam bi¢imidir. Boylesi bir yasamda basarili olmanin sihirli anahtarlari

yaptiginiz isi sevmek, tutku ile baglanmak, sebat gostermek ve planli olmaktir.

KAYNAKCA

Boyer, E. L. (1990). Scholarship reconsidered: Priorities of the professoriate. Princeton
University Press, 3175 Princeton Pike, Lawrenceville, NJ 08648.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Journal of Early Childhood Studies
Cilt 2 - Say1 2 - Mayis - Volume 2 Issue 2 - May



446 | GURKAN Akadenisyen olmak

Hattie, J. ve Marsh, H.W. (2012). The relation between research productivity and teaching
effectiveness: Complementary, antagonistic or independent constructs? 7The Journal of
Higher Education, 73(5), 603-641.

Odabast, H. F., Firat, M., Izmirli, S., qukaya, S., & Misirly, Z. A. (2010). Kiiresellesen diinyada
akademisyen olmak. Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,10(3),127-142.

Ortas, 1. (2004). Ogretim iiyesi ya da bilim insan1 kimdir? Pivolka, 3(12), 11-16.
Yalcin, H. ve Demirkan, M. (2013). Lisanas egitimi alan 6grencilerin, kadin akademisyenlerin

calisma yasamindaki durumlarma yonelik algilari. Yiiksek Ogretim ve Bilim Dergisi,
3(2), 166-172.

Erken Cocukluk Calismalari Dergisi 2018 Journal of Early Childhood Studies
Cilt 2 - Say1 2 - Mayis Volume 2 - Issue 2 - May



Erken Cocukluk Calismalar: Dergisi

Cilt 2 Say1 2 May1s 2018 5.447-449
5.Uluslararast Okul Oncesi Egitim Kongtresi Ozel Sayist

Journal of Early Childhood Studies

Volume 2 Issue 2 May 2018 pp.447-449
5th International Eatly Childhood Education Congress Special Issue

Makale Gegmisi

Gelig : 01 Subat 2018
Diizeltme : 08 Subat 2018
Kabul : 09 Subat 2018

Makale Tiri
Dustince Yazist

Article History

Received : 01 February 2018
Revised : 08 February 2018
Accepted : 09 February 2018

Article Type
Opinion Paper

Akademisyen olmak”

Being an academician

Ayla Oktay '

Oz: Akademisyen olmay1 sadece bir meslek olarak goremeyiz. Akademisyen olmay: hayat tarzina
dOniistirmils insanlar basarili olabilir. Akademisyen olmak, baglica iki konuda incelenebilir.
Akademisyen olacak hocalar1 yetistirmek agisindan ve akademisyen olmay1 secen geng elemanlar
acisindan olarak ele alinabilir. Akademisyen olacak hocalart yetistiren akademisyenler oncelikle
objektif bir alim yapmalidir. Daha sonra, hoca asistaninin mesleki gelisimi desteklemeli ve alanda
etkin bir konuma getirmelidir. Akademisyen olmay1 segen geng elemanlar ise, alanda deneyimli bir
hoca ile ¢alisarak kendilerini gelistirmelidir. Bunun yaninda bilgi birikimlerini artirmali ve genel
kiiltiirlerini gelistirmedirler. Ders verme, arastirma ve yayin konularinda kendilerini olabildigince
gelistirmelidirler. Puan kaygisiyla degil; alana katk: yapma kaygisiyla yapmalidirlar.

Anahtar Kelimeler: Akademisyen olmak, tavsiyeler

Abstract: We cannot view being an academician just as a profession. People who have transformed
being academics into a lifestyle can be successful. Being an academician can be examined in two
main ways. The first one is in terms of training of the academicians, and the second one is in terms
of the candidates who have chosen to be an academician. First off all, the academicians who are
training academicians have to make an objective selection of candidates. Later, the instructor should
support the professional development of his/her assistant and bring him/her to an active position in
the field. As for the young people who have chosen to become academics, they should improve
themselves by working with an experienced teacher in the field. Besides, they should increase their
knowledge and develop their general culture. They should improve themselves as much as possible
in teaching, researching, and publishing. They should do their work not with a concern out of
promotion but; but with a concern of contributing to the field.

Keywords: Being an academician, suggestions

DOI: 10.24130/eccd-jecs.196720182275

* 5.Uluslararast Okul Oncesi Egitim Kongresinde “Panel Konugmast” olarak sunulmustur.

! Maltepe Universitesi Egitim Fakiiltesi, aylaoktay@maltepe.edu.tr


http://dx.doi.org/10.24130/eccd-jecs.196720182275
mailto:aylaoktay@maltepe.edu.tr

448 | OKTAY Arkademisyen olmak

GIRIS
Akademisyen olmak bir meslek midir? Yoksa bir yasam bi¢imi midir? Sorusu her zaman aklim1
kurcalayan bir konu olmustur. Bana gore akademisyenlik bir meslek olmakla birlikte yasam
bicimine doniismedigi siirece basarili olmasi zor bir alandir. Gergek bir akademisyen 6zel

yasamini da mesleginin kosullarina gore planlamak zorundadir. Zira bir akademisyen olarak

oldukea cesitli rollerimiz var.

Bir akademisyen i¢in ders vermek, arastirma ve yayin yapmak 6ncelikli olmakla birlikte, bunun
disinda da rol model olmak, 6grencileri ile ve meslektaslar1 ile iyi iletisim kurmak, kisisel
yasamint1 bir akademisyene yakisir sekilde planlamak da énemlidir. Siirekli ¢alismak ve kendini
gelistirmek bu meslekte en ¢ok iizerinde durulan konulardan biridir. Iyi bir akademisyen

kendini gelistirirken, ¢evresindekilerin de gelisimine katkida bulunmakla sorumludur.
Akademisyen Olmak konusu, baslica iki boyutta ele alinabilir.

A.Akademisyenleri yetistirecek hocalar agisindan,

B.Akademisyen olmay1 secen geng elemanlar acisindan.

A. lyi bir akademisyen olmak igin en temel kosullardan biri, yol gosterici, ufuk agic1 deneyimli

hocalarla ¢alisabilmektir.
Hocalarin gen¢ meslektaslarina 6rnek olmalar1 ve onlari firsatlarla bulusturmalar1 6nemlidir.
Deneyimli bir hoca i¢in asistaninin kendinden daha iyi olmasini1 hedeflemek 6nemlidir.

Bu da se¢im yaparken objektif olarak isi en iyi yapacagini diisiindiigiiniizii géreve almakla

baslar.
Bu se¢im yapildiginda hocanin geng elemani yetistirme sorumlulugu da baslar.
Elemanlar arasinda tercih yapmaksizin her birine esit firsatlarin sunulabilmesi ¢ok énemlidir.

Ayni diizeydeki elemanlar arasinda igbolimii yapmak, her birinin kariyerle ilgili ¢alisma
planlarinda yol gosterici olmak, elemanlar arasinda kiskanglik veya c¢ekememezlik
yaratabilecek tarafli davraniglardan kaginmak, aksine isbirligi ve paylagsmayi 6zendirmek

Onemlidir.

Bir hoca i¢in yetistirdigi elemanin kariyerdeki gelisimi izlemek bagarilarin1 gérmek en biiyiik

mutluluk olarak degerlendirilebilir.

Meslegin belki de en giizel tarafi sizin 6grenciniz olarak baslayanlarin mesleklerinde geliserek

bir siire sonra sizinle meslektas olarak gorev yapiyor olmalaridir.
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B. Gen¢ akademisyenlerin hocalarimi iyi izlemeleri, onlarin sunacag firsatlar1 iyi

degerlendirmeleri 6nemlidir.

[k calismalar deneyimli bir hoca ile yapabilmek, bu siireci nasil yénetebilecegini 6grenmek

acisindan her zaman, i¢in avantajdir.

Akademisyen i¢in Onemli olan itaatkar olmasi degil, farkli secenekler ve ¢oziimleri hizla
bulabilmek, gerektiginde goriisiinli korkmadan ifade edebilmek, ama saygi sinirini da

asmamaktir.

Genelde son yillarda geng akademisyenlerin yayin yaparken puan kaygisi ile hareket ettikleri
gozlemlenmektedir. Bu hatali bir yaklagimdir. Yaym sadece puan almak i¢in yapilmaz.

Akademisyenlerin toplumu bilgilendirme, egitme gorevleri de vardir.

Bir akademisyen i¢in zengin bir genel kiiltiir altyapisina sahip olmak son derece 6nemlidir.
Olaylara ¢ok yonlii bakabilmek agisindan boyle bir donanim biiyiik avantajlar saglar. Bagka bir
ifade ile bir bilim insant, kendi alaninin disindaki konulara da ilgi duymali, meraklar1 ve hobileri

olmalidir.

Ancak iyi bir akademisyenin mesleki yonden belirli bir veya birka¢ konuda derinlesmesi de

gereklidir.

Iyi bir akademisyen, arastirma ve yaymn konularinda oldugu kadar ders verme konusunda da

uzmanlik alani ile ilgili konulara dncelik vermelidir.

Bir akademisyen i¢in ortak ¢alisma yapabilmek 6nemlidir. Ancak yapilan ¢alismada gercekten

onemli Olciide katkisinin olmasi beklenir.

Bir bilim insanin1 olarak, bir akademisyenin tarafsiz ve adil olmasi, pesin hiikiimlerle hareket

etmeden, kararlarini bilgisi ve sagduyusu ile vermesi de son derece dnemlidir.

Dili kullanma becerisi, bir akademisyen i¢in kendini ifade etme, bilgisini aktarma ve insanlarla
iletisim kurabilmek agisindan ¢ok degerlidir. Buna en az bir yabanci dili 1yi diizeyde bilmek de
eklenirse, lilke disindaki meslektaglari ile baglanti kurabilmesi, ortak ¢aligmalar yapabilmesi ve

bu yolla kendini gelistirme firsatlarini arttirmasi da kolaylasir.

Akademisyen olmak hayattaki 6dnceliklerini; okumak, 6grenmek, calismak ve paylasmak olarak
belirlemeyi gerektirir. Bu da ancak 6z veri, ¢aba, sebat, alcak goniilliiliik ve gayret gdsterme ile
gerceklesir.
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GIRIS
“Uygarligimizin gelecegi bilimsel diisiinme aliskanligimizin gitgide yayilmasina ve

derinlesmesine baghdir.” John Dewey

Bilindigi gibi “akademisyen’’ iiniversite ve benzeri yliksekogrenim kurumlarinda &gretim
faaliyetlerini ger¢eklestiren, arastirma yapan ve 6zgiin arastirmalariyla alanina katkida bulunan
kisilere verilen genel mesleki unvandir. Bu unvan1 hak edebilmek ve siirdiirebilmek icin bazi
bireysel Ozelliklere sahip olmak gerekir. Bu 6zellikler arasinda diisiinmek, merakli olmak,

sorgulamak, arastirmak, ¢alismay1 sevmek ve sabirli olmak basta gelir.
Akademisyenlige Giden Yol

Eger akademisyen olmay1 hedeflediyseniz, lisans 6grenimini tamamladiktan sonra ilk basamak
alaniniza veya ilgi duydugunuz yakin bir dalda acilan yiiksek lisans programina bagvurmak ve
kosullar1 yerine getirerek kayitlanmak oncelikli adiminiz olmalidir. Baz1 akademisyen adaylar1
ogrenim gordiikleri bilim dali disinda baska bir alana da ilgi duyabilmektedir. Bu yol daha
zahmetli olsa da muhtemelen agik bir yoldur. Bilimsel hazirlik adi altinda ilgi duydugunuz
alanin gerekli derslerini tamamlayarak tercihiniz olan yeni alanda yiiksek lisans yapabilme
olanagin1 degerlendirebilirsiniz. Yiiksek lisans programina devam ettiginiz yillar, akademik
yasama karst duygularinizi ve isteklerinizi belirleyecektir. Akademisyenlige giden ana yol ise

bir doktora programini tamamlamaktan geger.
Akademisyenlik Ger¢ek Hedefiniz mi? Gegici Bir Heves mi?

Nicin istiyorsunuz? Merakli, sabirli, azimli misiniz? Yiksek lisans tezinizi yazarken neler
hissetiniz? Bir an 6nce bitirme arzunuzun temelinde, arastirmanizin sonuglarina olan merakiniz
mi, yoksa sikict buldugunuz ve gerginlik hissettiren ¢alisma temposundan kurtulmak mu
yatiyor? Hedefinizi belirlerken oncelikle kendinizi tanimalisiniz. Doktora programina

baslamadan giiclii ve gii¢sliz yanlarinizi degerlendirin.
Doktora Programi Secerken

Bazi iiniversitelerin bazi alanlarda daha nitelikli egitim ve 6gretim siirdiirdiigii bilinmektedir.
Alaninizin iyi oldugu bilinen bir liniversite arastirin. Yurt i¢i oldugu gibi yurt dis1 imkanlarini
ve burslar takip edin. Alt yapimizi giiglendirin ve yabanci dile agirlik verin. Yirmili yaslar,
beynin 6grenme kapasitesinin yliksek oldugu; ileriki yillara oranla daha az ¢aba, daha fazla
kazanimlarin oldugu donemdir. Akademik yasam yabanci dil 6grenmeyi gerektirir. Bunu
onemseyin, siirekli okuyun ve dinleyin. Alaninizla ilgili yabanci literatiirii izleyin. Literatiire
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ulagimin ¢ok zor olmadig: yillarda doktora ¢aligmasini siirdiiren biri olarak bunun kiymetini
bilmeli ve siirekli okumalisiniz. Literatiir takibi uygun tez konusu se¢cmenizde size en yararl

yol gosterici olacaktir.
Uygun Tez Konusu Se¢mek

— Bu evrede her kademedeki tez 6grencisi genellikle zorlanir. Size birden fazla konu
ilging gelebilir. Arastirma projenizi segerken sakin olmak ve ilgi duydugunuz konulara
ait cok sayida makale okumak yolunuzu aydinlatacaktir.

— Segtiginiz arastirmay1 6nce kendiniz sorgulamalisiniz.

— Sonra yakin ¢evrenizde glivendiginiz kisilerle paylasabilirsiniz.

— Elestiriler tezin niteligini artirabilir, yapici elestirilerden yararlanin.

— Arastirma konusu ile beraber bir danisman se¢gme imkanini iyi degerlendirmek
onemlidir.

— Danmigmanlar bazi boliimlerde dogrudan doktora adayina bildirilir. Boyle bir durumda
danigmanla tez konusu se¢imini beraber yapmaniz daha uygun olacaktir.

— lyi bir danisman, sectiginiz konuya vakif, size zaman ayirabilecek, sizi tesvik edecek
bir akademisyendir. Danigsman — &grenci iligkisi, her zaman verimli yiirlimeyebilir.
Danigman ile tez 6grencisi arasinda uyumlu bir birliktelik olmayabilir. Mizag farklari,
beklentilerin karsilik bulamamasi gibi nedenlerle tezin verimli ilerleyemedigi durumlar
olabilir. Benzer uyumsuzluk durumlarinda danisman degistirmek veya tezin konusu
geregi ikinci bir ortak danigmani talep etmek miimkiindiir. Bunu yapan ve basariyla
tezini tamamlayanlarin yaninda, tez yazmay1 birakip doktora programini terk edenler de

olmustur.
Universitede Hoca Olmak

Alanimizda doktora yapan meslektaslarimizin oncelikli hedefi genellikle iyi bir {iniversitede
Ogretim liyesi olmaktir. Bu evre genc akademisyenlerin mutlu ve heyecanli olduklari bir zaman
dilimini kapsar. Doktora yaptiklar1 iiniversitede 6gretim {iyesi olarak kalma talepleri olabilir
ancak bu her zaman miimkiin olmayabilir. Bu durumda size ihtiyac1 olan iiniversiteleri
saptamak, her birinin 6zelliklerini ve kosullarii detaylica incelemek dnemlidir. Universitenin
devlet veya vakif olma 6zelligine gore sundugu imkanlari, konumunu ve boliimdeki diger
akademik personeli, dolayisiyla muhtemel rekabet ortamini degerlendirmek yararlidir. Ayrica

alternatifleri diistinmek, ekonomik durumunuzu, beklentilerinizi, iniversite disinda bir calisma
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hayatinin size sunacagi imkanlar1 gozden gegirerek karar vermek 6énemlidir. Mesleginizi nerede

yaparsaniz yapin en iyi sekilde yapmaya gayret ederseniz fark yaratan biri olmaya adaysinizdir.
Sosyal liskiler

Akademik diinyada sosyal iliskiler dnemlidir. Idareciler, arkadaslar, dgrencilerle iliskilerde her
zaman dikkatli olmak ve nezaketi korumak, rahatsizlik iiretecek ortamlar1 engeller.
Akademisyenler 6grencileri i¢in birer rol modelidir. ilkeli ve adil olmak, genglerin ihtiyaclarina

duyarl olmak 6nemlidir.

Ogrencilerle iliskiler

Ogrencileriniz i¢in birer rol modeli oldugunuzu diisiinerek davranislarinizda ilkeli ve adil
olmalisiniz. Sizden degisik konularda yardim talebinde bulunabilirler, bu talepleri karsilamak
miimkiin olmasa bile yol gosterici Onerileriniz olmalidir. Korkulan bir hoca olmak yerine
sevilen ve giiven duyulan bir hoca olmak ileriki yillarda size gurur verici sekilde geri
donecektir. Bu gururu yasamak akademisyenligin en doyum saglayici unsurlarinin basinda
gelir. Korku uyandiran bir hoca baz1 alanlarda bireysel rahatlik saglayabilir fakat iyi bir

akademisyene i¢ huzuru hissettirmez.

Arkadaglarla Iliskiler

Bulundugunuz ortamda sizden dnce ayn1 géreve baglayan meslektaslariniz oldugu gibi sizden
sonra gelen daha gen¢ elemanlar da olacaktir. Farkli yorelerden, farkl kisilik 6zellikleriyle
gelen genclerin en azindan ayni bilimsel alana ilgi duymak ve o alanda ¢alismak gibi bir ortak
noktalar1 bulunmaktadir. Bu 6zellik, olumlu yaklasimlarla geng meslek elemanlarini
yakinlagtirict ve sinerji verici bir etki yaratabilir. Olumlu akademik ortamlar, hem bireysel hem
de kurumsal iiretim ve gelisime temel olusturur. Ne yazik ki akademik rekabet olumlu ortamlari
bile zaman zaman sarsabilir. Boyle durumlarda bireysel siirtiismelerden, kisilige yonelik agresif
cikislardan kacinmak, olumsuz yaklasim gosterenlerden uzak durmak gerilimin tirmanmasini

onleyebilir.
Sosyal Baglantilar

Akademik yagamda sosyal baglantilar her meslekte oldugundan daha fazla 6nem tasir. Bilimsel
kuruluglara iiye olmak, konferanslara ve kongrelere katilmak, yeni arastirmalardan ve
fikirlerden haberdar olmak mesleki gelisiminizde size dnemli katkilar saglayacaktir. Ozellikle,
alaninizda diizenlenmis yurt ici yillik kongrelere diizenli olarak katilmaniz meslektaglarinizla
birlikteliginizi ve fikir alig verislerinizi gelistirecek, size yeni bakis agilar1 kazandiracaktir. Yurt

dis1 kongre katilimlariniz igin de firsatlar1 degerlendirin her ihtimale karsi imkanlariniz
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Ol¢iisiinde biitcenizde bu kaleme az da olsa yer agmanizi 6neririm. Bu harcamanizin farkl

bigimlerde geri doniisiimii sizi fazlastyla memnun edebilir.
Zaman Kullanimim Denetlemek

Akademik yasamin zorluklarindan biri zaman kullanimiyla ilgilidir. Akademik c¢aligmanin
mesai saatleri yoktur. Akademisyenlerin zihinleri siirekli son aragtirma bulgularinin niteligi,
makalesinin iyi bir dergiden yayin kabulii alip almamasi, bir iist akademik unvani i¢in yapmasi
gerekenler ve benzeri mesleki diislincelerle doludur. Bunlarin yaninda, es, cocuk, anne, baba
gibi aile ile ilgili 6zel sorunlar ve sorumluluklar birikim gosterince agir bir yiik altinda oldugu
hissine kapilan gen¢ akademisyenler arasinda ruhsal ve bedensel sorunlarla bag etmek zorunda
kalanlar az degildir. Stresimizi kontrol altinda tutabilmenin etkili yollarindan biri rahatlatici
hobiler gelistirmek, sanat ve spora vakit ayirabilmektir. Bunlar1 vakit kaybi olarak
degerlendirmenin ve vaktim bosa gitmesin saplantisiyla siirekli bilgisayar basinda ¢alismanin,
zamant verimli geg¢irdiginizi zannetmenin maliyeti agir olabilir. Bilimsel ¢alismalar oyun ve
sporun her yas doneminde zihinsel gelisim ve bedensel saglik acgisindan yararini ortaya
koymaktadir. Ortak hobileriniz olan arkadaslarinizla beraberliginiz sizi rahatlatacak ve

iirettiklerinizin niteligi artacaktir.
Kalite mi, Yayin Sayis1 m?

Dogentlik dosyalarini incelerken bazi1 adaylarin ¢ok sayida benzer yayin yaptiklar1 dikkat
cekicidir. Kabarik klasorler goz doldurucu olabilir ancak yayinlar incelendikg¢e benzer diizeyde,
fazla bilimsel katki getirmeyen, birbirinin tekrar1 niteligindeki c¢alismalar ¢ogu zaman
degerlendiriciyi sikar ve hosnutsuzluk yaratir. Oysa bazi klasorler fazla kabarik olmamakla
beraber orijinal ve bilimsel katkilar1 olan aragtirma makaleleri ile doyurucu ve memnuniyet
vericidir. Yayin sayisini artirmak amagli yapilan ¢aligmalar derhal kendini belli eder. Bu
nedenle zaman i¢inde nitelikli olmayan yayinlar yerine daha az da olsa doyurucu ve bilimsel
katkis1 olan yayinlar tercih edilmelidir. iginize sinmeyen calismalarinizi yaymlamayin, ileride

sizi rahatsiz edebilir.

Yukarida yaziya dokiilen goriisler 5. Okul Oncesi Egitim Kongresi’nde bir panelde

sunulmustur.

Katilimcilarin meraklar1 arasinda panelistlerin hedefleri arasinda akademisyenligin olup

olmadigi1 sorusu vardi. Benim yanitim:

Akademisyenlik sayginligi olan bir ugrasi alanidir. Baglangigta dogrudan hedeflemesem de

zaman i¢inde yoneldigimi fark ettim. Istanbul Universitesi’nden 1968 yilinda Pedagog olarak
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mezun oldum ve Kiitahya Ogretmen Okulu’na meslek dersleri 6gretmeni olarak atandim. Bu
gorevim sadece ii¢ ay siirdii. Ankara’da Hacettepe Universitesi Tip Fakiiltesi’nden gelen bir
teklifi kabul ederek naklen tayinimi istedim ve 1968 yilinda Hacettepe’de pedagog olarak
gbreve basladim. Bu gorevi siirdiiriirken Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitimde
Psikolojik Hizmetler Bilim Dali’nda yiiksek lisans programina kayitlandim. 1972 yilinda ise
Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii’niin a¢tigi Cocuk Gelisimi ve Egitimi Bilim
Dali doktora smavimi kazanarak doktora caligmalarima bagladim.1973 yilinda da Cocuk
Gelisimi ve Egitimi Bilim Dali’nda acgilan asistanlik sinavini kazandim ve bu bdliimde uzun
yillar severek gorev yaptim. Ocak 1977 yilinda doktorami aldigimda, alanin Tiirkiye’deki ilk
doktorali1 akademisyeni olmanin hazzimi yasadim, ayni 6zellik dogentlik ve profesorlik
unvanlarmi edinmemde de devam etti. Hemen arkamdan gelen arkadaglarimla beraber uzun
yillar ¢ok oOzverili calistik. Akademik calismalarimiz arasinda okuloncesi egitimi
yayginlastirma biiyiik yer aldi. Gazi Universitesi’nde Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii

acildiginda 4 y1l, Ankara Universitesi’nde de 5 yil gérevli 6gretim iiyesi olarak destek verdim.

Kisaca ozetlersek, yasam bazen bizi beklenmedik, baslangicta hedeflemediginiz farkl ve giizel

mecralara yoneltebilir. Tek kosul yeterli bir alt yap1 ve istekli olmaktir.
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Oz: Geng bir akademisyen olmak uzun bir maratona baglamak gibidir. Yolun basinda olan bu
akademisyen kendinden yasca biiylik olan akademisyenlerin tecriibelerine gerek duyabilir.
Oncelikle akademisyenler puan ve yayin yetistirmek kaygisiyla intihale bagsvurmamalidirlar. Intihal
bir suctur ve baskasinin emegini hice saymaktir. Daha sonra akademisyenler derste sadece not
tutturmak icin degil dgrencilerini arastirmaya ve konuyu anlayip yorumlamaya sevk etmelidir.
Dersleri yeni yontemlerle desteklemelidir. Geng olmanin avantajini kullanip iyi arastirmalar yapmali
ve kendinden sonraki nesle drnek olmalidir.
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Abstract: Being a young academician is like starting off a marathon. Academicians who are at the
very beginning may need advises of the experienced academicians. Firstly, academicians should
not appeal to plagiarism out of their concern for promotion and publishing. Plagiarism is a felony
and it ignores the others’ efforts. Secondly, academicians should foster students’ inquiry skills, and
encourage their interpretive skills. They should find creative ways to instruct. They should use the
advantage of being young, and be a good model for the next generation.
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GIRIS
Sayim Boéliim Bagkani, Saym Akademisyenler ve Sevgili Ogrenciler,

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi 5. Uluslararas1 Okul Oncesi Egitim Kongresinin ikinci

giiniinde sizlerle olmaktan ¢cok mutluyum. Hos geldiniz!

Giliniimiizde gen¢ akademisyen olmanin olumlu yanlarinin yani sira birtakim beklenmeyen
incitici sonuglarinin da olugmasi yaganmaktadir. Akademik yasam; herhangi bir is ve ¢alisma
ortamindaki bireyin giinliik gérevlerinin bitiminde evine doniip evdeki yasamini siirdiirmesine
hi¢ benzememektedir. Oncelikle ¢ok sabirli bir kisilige sahip olmak gerekmektedir. Akademik
yasamda bireyin kafasi ya yapacagi arastirmanin planlanmasi, insan giicii, ekonomik olanaklar,
takvim ve zamanin en dogru bi¢cimde kullanilmasi gibi konularla doludur, en 6nemlisi de 6zgiin
bir konuda yapilacak calismanin secilmesidir. Giinlimiizde en ¢ok karsilasilan ve yasanilan
olaylar “intihal”dir, ve benim de yasadigim, benim dersimi alan, bagka bir iiniversitedeki iki
akademisyenin kitaplarinin intihal yoluyla yayinlanmasi konusu i¢in ¢ok soguk ve karl bir kig
giinii mahkemeye tanik olarak ¢agrilmamdir. Kaynak kullanmak, yeni yayinlar1 izlemek ve atif
yapmak yerine bagkasinin emegini kendine mal etmek etik olmadig1 gibi ayn1 zamanda bir
suctur. Siirekli YOK kararlarinda yapilan degisiklikler adaylar1 puan alma yarisina
yonlendirmektedir ve bir arastirmada bir¢ok isim yer almakta, aragtirmanin niteligi degil bir an
once yayimlanmasi Oncelik kazanmaktadir. Geng akademisyen c¢aligma kosullar1 geregi bir
yarisma ortamindadir, eger bu yaris kendisi ile olursa akademik basamaklar1 sindirerek ¢ikarsa
daha huzurlu ve mutlu olacaktir. Akademik yasamda giicli olmak zorundayiz, O6zel
yasamimizda istenmeyen mutsuzluklar ve hastaliklar basimiza gelebilir, bunlar1 hi¢bir zaman
caligma ortaminda 6grencilere yansitmamaliy1z, her zaman sdylerim biz akademisyenler bazen
tiyatro sanatgilarina benzeriz. Bir toplantida, ¢ok sert tartismalar yasanabilir, ya da hi¢ hak
edilmeyen bir olumsuzluk yasayabilirsiniz ama yine de hi¢bir sey olmamis gibi gérevinizin
basinda olacaksiniz. Dersleri islerken not tutturmak yerine akilda kalacak yontemler kullanmak,
derslerde sorgulamay1 6grenmelerini saglamak, biraz da eglenceli hale getirmek daha etkili
olmaktadir ¢linkii ben de bunu o&grencilerimden aldigim geri bildirimlere gore burada

belirtmekteyim.

Geng akademisyen olmak, uzun bir maraton yasamaya ilk adimi atmaktir, burada kendi
ogrencilik yillarin1 unutmadan 6grencilere karst daha olumlu ve hosgoriilii davranmak birinci

kosul olmalidir,
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Yasadigimiz toplumda geng niifus ¢ok hizla artmaktadir, sadece {iniversite ortaminda degil
bagka ortamlarda da biz model olmak zorundayiz, iyi bir gézlemci olmalisiniz, genelde insanlar
hep sonuglari dile getirirler, asil o istenmeyen sonuglar1 olusturan nedenler goz ardi edilmis hig

irdelenmemistir.

Bir 6grencim bana c¢ok calistigi halde fizik dersinde basarili olamadigini sdyleyerek her
zamanki Ogrenci Onyargisi ile ders igerigi ve islenis bi¢ciminden kaynaklandigini gerekge
gostermisti, benim cevabim ise “sen hi¢ caligma yontemini degistirmeyi diislinmiiyor musun?”
oldu. Once kendimizi sorgulamaliyiz, kendimize giivenmeliyiz, olumlu diisiinme olumlu
sonuglarin yolunu agacaktir, gen¢ olmak en biiylik avantajdir “genglik bilseydi, ihtiyarlik
yapabilseydi”. Burada beynin, duygularin gencligi cok daha 6nemlidir, biyolojik yasi geng olan
birisi de saglikli ve cagdas diisiinme yetisine sahip degilse kendisine ve i¢inde yasadigi topluma
cok da yararli olacagi diisiiniilemez. Bilimden bilimsel diisiinceden ayrilmadan daima
sorgulayarak olaylar1 irdelemek hem 6zel yasamda hem akademik yasamda basarili olmay1

saglayacaktir,

Burada sozlerimi bitirirken basta Boliim Baskani Prof. Dr. Fulya TEMEL olmak iizere bu
kongrenin diizenlenmesinde emegi gegen tiim ekibi kutluyorum, tesekkiirlerimi bildirirken

tekrar sevgilerimi ve saygilarimi sunuyorum.
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Oz: Tarim toplumundan sanayi toplumuna, sanayi toplumundan bilim toplumuna gegisler
gerceklesmistir. Biitiin bu toplumlarda, cocuklardan beklentiler de degisiklik gostermektedir. Tarim
toplulugunda insan emegi kol giiciine dayanir. Bu sebeple ¢ocuklardan beklenti de is giiciini
arttirmaktir. Daha fazla ¢ocuga sahip olmak, erkek ¢ocugunu is giliclinii arttirdigi i¢in degerli gormek
bu topluluktaki beklentilerin temelini olusturmustur. Sanayi toplumunda ise, kol giicliniin yerini
makine giicli almistir. Bu toplumda bilgili kisi aile biiyiigii degil ustabasidir. Bu dénemde ¢ocukluk
donemi fark edilmistir. Cocugun ayri bir gelisimi oldugu arastirilmistir. Bilgi toplumunda ise,
iletisim ve bilgiye ulasim hi¢bir zaman olmadig1 kadar hizlidir. Internetin yayginlagmasi, Facebook
Twitter gibi sosyal aglarin kullanilmasi bu donemdedir. Bu toplumda ise, aileler kendi kafalarindaki
gelecegi ¢ocuklarina hazirlama telagina diismiislerdir. Aileler cocuklarini diisiindiikleri i¢in gocugun
yerine ¢ocugun hayati hakkinda karar vermistir. Bu durum g¢ocuklarin 6zerklik algisina ve
sorumluluk alma 6zelliklerine olumsuz etki yapti. Bu durumu degistirmek i¢in aileler ¢ocuklara oto-
kontrol egitimleri vermeli ve cocuklarin diirtii kontrolii becerisini gelistirmelidir. Duygularini
tanty1p kararlari akil mantik ve muhakeme yoluyla almalari saglanmalidir.

Anahtar Kelimeler: Cocuktan beklentiler, tarim toplumunda ¢ocuk, sanayi toplumunda g¢ocuk,
bilim toplumunda ¢ocuk

Abstract: Transition from agricultural society to industry society, from industrial society to science
society has taken place. In all these societies, expectations from children also vary. In the agricultural
community, human labor is based on arm power. For this reason, expectation from children is to
increase work power. Having more children is the basis for the expectations in this community to
see that the boy is valuable because he has increased his work power. In the industrial society, the
power of the arm changed its place with the machine power. The knowledgeable person is not a
family grown-up but a foreman. Childhood was distinguished during this period. It has been
investigated that the child has a separate development. In the information society, communication
and information has never been as fast as it is in this period. The widespread use of the Internet, and
the use of social networks such as Facebook and Twitter are in this period. In this society, families
are panicked to prepare a future in their own heads for their children. Because the parents thought
of their children, they decided about the child's life instead of the child making these decisions. This
has had a negative impact on children's sense of autonomy and their ability to take responsibility.
To change this, parents should train their children in auto control and develop children's impulse
control skills. The children should be able to understand their emotions and make decisions by
reasoning and reasoning.
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Psikanalist Catherine Mathelin,

‘Freud’a Ne Yaptik da Cocuklarimiz Boyle Oldu’ diye sordugu bir kitap yazdi.
‘Boyle oldu’ dedigi cocuklarimiz nasil olmustu?

Anlatt181, anne babalarinin diisiindiigli gibi degil, diisiinmedigi gibi ¢ocuklar oldugu idi.
14 Y1l bir Cocuk Yuvasi’nin yonetici egitmenlerini yaptigim donemde anne babalara
‘Nasil Cocuklar Yetistirmek istediklerini’ sordugum zaman benzer yanitlar alirdim.
Ayaklarinin iistiinde duran

Kendi kararlarin1 veren

Ozgiivenli

Dogru secimler yapabilen

Basarili ¢ocuklar yetistirmek istedikleri yanitin1 alirdim.

Ama boyle yetisen bir ¢ocuk, gercekte istedikleri cocuk mu idi?

Yoksa,

Anne babalarinin istedigini yapan,

Onlarin kararlarina uyum saglayan

Anne babalarina giivenen

Secimlerinde anne babalarinin yol gostericiligine bekleyen

cocuklar m1 daha istenen ¢ocuk olurdu?

Burada isler biraz karisirdi.

Catherine Mathelin

giiniimiiz ¢ocuklarini elbette farkli gorecektir.

Ciinki artik ¢ocuklarimiz, gegmise gore;

daha doyumsuz

daha sorumsuz

daha kararsiz

daha sebatsiz
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daha dayaniksiz oldu.

Cocuklarimizin boyle olmasini istemis miydik?

Elbette ki hayir.

Ama neden boyle oldulr?

Prof. Giovanni Sartori, ‘digital kiiltiiriin etkilerini 6nemle vurguluyor,

‘hizli, degisken, gegici, ylizeysel bir kiiltiir ortam1 dogdu’ diyor.

Homo Videns, sadece bakan, géren ama diisiinmeyen, elestirmeyen bir zihinsel ortam.
Her sey gecici, her sey yiizeysel, her sey hizla degisen.

Diisiiniir Paul Virio ‘hiz toplumu’ diyor. Her sey ¢ok hizli. Durup diisiinmeye zaman yok.
Prof. George Ritzer,

‘Toplumun Mc’ Donaldslastirilmas1’ diyor. Her sey, diisiinceler, duygular, degerler, her sey
ambalajlanip paketleniyor ve tiiketime sunuluyor.

Pazar endiistrisi her sey kapsiyor ve ticari mala doniistiiriiyor.’

Cocuklarimiz yeni bir kiiltiirde dogup biiyiiyorlar; Digital Kiiresel kiiltiir.

Bu kiiltiiriin elbette ‘Climatic effect’ olarak ortam etkisi var.

Bu etki su 6zellikleri yerlestiriyor:

Rekabetci bir toplum-competition

Kariyerist bir toplum, rekabet i¢inde dnlerde yer tutmak.

Opportiinist- agresif bir tutum i¢inde olmak.

Elbette boyle bir toplum kiiltiiriinde basar1 paradigmasi da bu 6lciitlere uyum saglayacaktir.
Cocuklarimiz da kiiciik yaslardan baslayarak rekabeti 6grenecektir.

Birinci, ikinci, besinci, sonuncu.

Elbette birinci olmak i¢in de yarigsmak zorundadir.

Kariyeri bu miicadeleyi kazanmasina baghdir.

Miicadele bi¢imi de oportiinist- agresif olacaktir.

Anne babalar da hayatta boyle kazanmaktadir.
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Anne babalarin tutumu da tarih boyunca gegerli kiiltiire bagli olmustur.
Acaba tarih boyunca durum nasil gelismistir?

Tarih boyunca ‘Cocuktan beklentiler’ degisik nitelikte, degisik ol¢ekte ¢ocukluk donemine

yiiklenmis, beklentilerin ger¢eklesmesi umut edilmistir.

Elbette, her beklenti gibi bunlar da ‘gereksinmeler- kosullar- olanaklar’ iggenine gore donemin

sosyal- ekonomik kiiltiiriiyle baglantili olmustur.

Cocukluk donemine iligkin beklentileri de bu kiiltiir riintiileri icinde gérmemiz gerekiyor.
Gilinlimiize gelinceye kadar ti¢ biiyiik kiiltiir doniisiimii yagsandigini goriiyoruz:
Birincisi, ‘Tarim toplumu kiiltiirii’diir. 10 bin y1l siirdiigii varsayiliyor.
fkincisi, ‘Endiistri toplumu kiiltiirii’ diir. 300 y1llik bir siireyi kapsar.
Ucgiinciisii, ‘Bilgi toplumu kiiltiirii” olup 1950 yilindan sonrasindan beri siirmektedir.
Her ti¢ kiiltiiriin de ‘Cocukla ilgili kiiltiirii ve beklentileri’ elbette degisiktir.
TARIM TOPLUMU kiiltiiriinde COCUK.

Tarim toplumunda {iretim araglar1 toprak ve hayvanlardir.

Insan emegi kol giiciine dayanur.

Bu nedenle de bu kiiltiirde kol giiciinii arttiracak olan ¢ok sayida ¢ocuk istenir.
Erkek ¢ocuk oncelini de, ailenin kol giiciinii arttirmasi nedeninde buluruz.

Kiz ¢ocuklar1 bagka ailelere gelin olarak gidecegi i¢in beklenti yliklenemez.
Ailenin erkek ¢ocuklari, ailenin bir parcgasidir.

Hayatlar1 boyunca ailenin destegi olurlar ve onlardan bu beklenir.

‘Hayirli evlat’ sozii bu kiiltiiriin mottosudur.

Tarim toplumu kiiltiirii biitiin ortacag boyunca devam etmistir.

Bu kiiltiirde cocugun 6zel bir yeri bulunmaz.

Ailenin biiytikleri ige birlikte yasar.

Onlarla tarlaya gider, onlarla hayvanlara bakar, onlarla yer iger.

Cocuklugun ayr1 bir donem oldugu fark edilmez.

Cocuk biiyiiklerle birlikte yasadigi i¢in onlar1 goriir, onlara benzemeye ¢alisir.
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Egitimi de tarlada, isliklerde, evde usta- ¢irak sistemi i¢inde yapilir.

Kiiciik yaslardan beri “ ise yararlilik® cocuk i¢in dnde gelir.

Tarim toplumunun ¢ocuklar kii¢iik yaslardan baslayarak hayatin i¢inde yer alir ve ¢alismay1
Ogrenir.

Bu cocuklar topragi ekmeyi bigmeyi, hayvan bakimini, el zanaatini erken yaslarda 6grenirler.
K1z ¢ocuklar1 evde annelerine yardim ederler, kardeslerine bakarlar, el isleri 6grenirler.

Tarim toplumu ¢ocuklari i¢in biiyltime ‘islevsel gelisme’ modelinde olmaktadir.

Bu cocuklara yonelik beklentiler de ‘isleve dayali ise yararlilik’ temelinde olmaktadir.

Ise yarayan, aileye destek olan, aileden ayrilmayan ‘Hayirli Evlat’lar ailelerin beklentilerine

yanit vermektedirler.

Giliniimtizdeki ailelerin bizim kiiltiiriimiizdeki duygusal beklentileri de bir 6l¢iide bu kiiltiirden

gelmektedir.

Tarim toplumunun ekonomik 6zelligi olan © biriktirme’, zor zamanlar i¢in yedek olanaklar

saglanmasi dogal kosullara bagl olan iiretimin kaginilmaz sonucudur.

Cocuklar bu donem kiiltiirlinlin vazgecilmez giivenceleridir.

Cocuk iizerindeki bu ‘ sosyal- ekonomik giivence olma’ 6zelligi, bu kiiltiiriin cocuklardan
beklentilerini olusturmaktadir.

Bu durum toplumlarin tarimdan endiistriye gegisleri ile degisecektir.

ENDUSTRI TOPLUMU COCUKLUK KULTURU

Endiistri toplumu {iretimin manufaktur (el emegi, kol giicli) doneminden makine imalati

dénemine gectigi toplumdur ve elbette kendi kiiltiiriinii de yaratmistir.
Uretim, toprak ve hayvandan makinelere gecmistir.

Makine tiretimi demek, fabrikalar ve is¢i yerleskeleri demektir.
Koylii artik is¢idir ve bilgi de aile biiytigiinde degil, ustabasindadir.
Okuma yazma zorunlu olmustur.

Sozlii kiiltiir yazili kiiltliire doniismiistiir.

Egitim siireci iiretim siirecinden ayrilmistir.

Bu donem. ‘Cocuklugun kesfedildigi’ donemdir.
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Cocukluk artik ayr1 bir gelisim donemi kabul edilecektir.
Bu donemin en 6nemli gelisimi Ronesans ve Aydinlanma olmustur.

Ronesans ve Aydinlanma dénemi, Insanin dogadis1 gii¢lere bagli yasaminin kendi 6zgiir aklina

ve 0zgiir iradesine devredilmesi donemidir.

Boylece, insanin kaderci tutumu kendi sorumluluguna devredilmis, bu da yasamin her
asamasina yeniden dikkatle bakma geregini yaratmustir.

Aydinlanma diisiiniirlerinden Jean- Jack Rousseau ‘Emile’ adli kitabiylaa doga igindeki
saf ve temiz ¢ocugu anlatmis, onu yetistirmenin sorumlulugunu agiklamistir.
Endiistri toplumu, iiretim toplumudur.

Uretim, insan gereksinmelerini karsilamak i¢in yapilmaktadir.

Makine el emeginin yerini almistir.

Kitaplar matbaada basilmaktadir.

Ev esyalar1 makinelerle .yapilmaktadir.

Imalat endiistrisi artik daha ¢ok mal1 daha ucuza mal etmektedir.

Pazarlar gelismektedir.

Uretim toplumu egitimi iiretimden ayirmistir.

Artik egitim usta- ¢irak iligkisi ile degil, teknik egitimle gerceklesmektedir.
Egitim okullarda yapilan diizenli bir ¢caligma alan1 olmustur.

Matematik, fen bilgileri ve teknik donanim 6nem kazanmustir.

Bu dénemin insant

HOMO FABER

olarak anilmaktadir- Teknik Insan

Tarim toplumu insan1 ise

HOMO FAMILIUS idi.

Aile Insani.

Bu ¢agin ‘erken cocuklugu’ da 6zel bir 6nem kazanmustir.
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0-6 yas doneminin biiylime ve gelisme ¢ag1 olmasi, bu doneme 6zel bir anlam kazandirmstir.
Freud ve psikanaliz, erken ¢ocukluk ¢agindaki etkilerin ve izlenimlerin kalic1 etkileri olduguna
dikkat ¢ekmistir.

[k aylarin incelemeleri, ‘anne- cocuk’ baglanmasinin énemini vurgulamus,

12 Aydan baslayarak yiiriime, konusma gibi islevlerle kazanilmaya baglayan © 6zerklik’
donemine dikkat ¢ekilmigtir.

Cocugun motor, bilissel, duygusal, dilsel ve sosyal gelisme siirecleri incelenmis, siirecin
biiylime ve gelisme agamalari ortaya konulmaya ¢alisilmastir.

Uretim Toplumu kiiltiiriiniin ¢ocuk egitimi de, cocuklarin iyi yetiserek bu siirecte yerlerini
almalarin1 amagliyordu.

Egitim sonugta meslek kazanimini hedefliyor, aileler de bu akimi1 destekliyorlardi.

BILGIi TOPLUMUNDA COCUK...

20. Yiizy1l iki bliylik devrime taniklik etti:

Bilisim teknolojileri devrimi

Biyoteknoloji devrimi

Bu iki devrim, diinyay1 kiiresel bir kdye dondiirdii.

Iletisim ¢cok hizlandi, kolaylast1 be bilgi ¢ok hizla dolasima girdi.

1993 yil1 internetin herkesin kolayca kullanacag bir iletisim ag1 olarak paylasildigi yil oldu.
Bill Gates Microsoft'u kurdu, arkadasi Paul Allen ile.

Steve Job’s Appel’1 kurdu.

Facebook ve Twitter aglara katildi.

Ve HOMO VIDENS ortaya cikt1.

Deyim Prof. Giovanni Sartori tarafindan ortaya atild1.

Goren- Goriinen- Gosteren Insan.

Artik ‘ne oldugunuz degil, nasil goriindiigiiniiz * 6nemlidir.

Artik, ‘ne yaptiginiz degil, yaptiginizin nasil goriindiigi’ dnemlidir.
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Olmak ve

Yapmak

yerini

Gostermek ve

Gormek ile degistirmistir.

Bu da ortaya Tiiketim Toplumu’ nu yaratti.

Sahip olmak artik gereksinmeden koptu.

Insanlar gereksindiler icin degil,

GORMEK ve GOSTERMEK igin

sahip olmaya bagladilar.

Evler, arabalar, giysiler, takilar, tatiller, isler, hepsi
bu amagla anlam degistirdi.

Yasamin anlami ve Insanin degeri,

yasamda ve insanda degil,

sahip olunan seylerde aranmaya baslandi.

Insanlar ¢ok seye sahip oldular ama,

yasamlarina anlam veremediler,

kendilerine donen bir deger olmadi.

Bugiiniin insani, iste bu boslugu,

cocuklariyla doldurmaya ¢alisiyor.

Annelerden duyulan,

‘Cocugum hayatimin anlamz1’ sdzleri bunu yansitiyor.
‘Biz ¢ocuklarimiz i¢in yasiyoruz’ sézleri bunu agikliyor.
‘Bizim yasayamadiklarimizi onlar yasasin’ sozleri,
cocuklara yiiklenen beklentilerin s6zleri oluyor.

Bu durumun iki 6nemli etkisi goriiliiyor:
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Birisi, ¢cocuklar1 kendi beklentilerimizin tasiyicist yapmak onlarin 6zerkligini
engelleme riskini tastyor. Bizim yonlendirme istegimiz onlarin kendi yasamlart ile
ilgili kararlarin1 vermede kolaylik gibi goriinen bir zayiflik yaratiyor.

Ikincisi de, cocuklarimizin yasam sorumlulugunu almalar1 gecikiyor.

Bu da ¢ocuklarimizin yetismesinde erken ¢ocukluk doneminde almalar1 gereken
karar verme sorumlulugunu alamamalar1 ile sonuglaniyor.

Bu durumun sonuglarini ise, ergenlik ¢agindaki ¢cocuklarimizda goriiyoruz.
Karar vermeleri gereken alan se¢iminde, dal seciminde bocaliyorlar.
Verdikleri kararlara glivenemiyorlar.

Kararlarinin sorumlulugunu alamiyorlar.

Yanliglarin1 kabul edemiyorlar.

Bu da,

Ozsayg eksikligi,

Ozdegerlendirmeye eksikligi,

Ozgiiveni eksikligi olarak ortaya ¢ikiyor.

Giiniimiiziin anneleri,

Cocuklarini ¢cocuga bakarak yetistirmiyor,

oteki annelerin ne yaptigina bakarak yetistirmeye calistyor.

Bu tutum, ¢ocugun yetismesine degil,

annelerin kisisel tatmin duygusuna yoneliktir.

Anneler yagamlarindaki anlam boslugunu, yasamlarindaki duygu boslugunu
cocuklarini rekabet yarigina sokarak doldurmaya ¢alistyor.

Babalar da kendi yiiksek beklentilerinin yanitini ¢ocuklarinda ariyorlar.
Boylece,

rekabetci kariyerist bir tutumla ¢ocuklarinin gelecegine bakiyorlar.

NE YAPMALIYIZ?...
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Bu durumu degistirmek gerekir mi?

Gerekirse ne yapmalry1z?

Ve nasil yapmaliy1z?

Bu yapisal durum siiriip gittikce degismesi zor olacaktir.

Ancak, bu durumun degismesi de zorunludur.

Eger,

Cocuklarimiz gergekten ¢ Ozerk, kendi kararlarini verebilen, kendi kararlarinin
sorumlulugunu alabilen, 6zsaygisi olan, 6zdegeri olan, 6zgiiveni olan ¢ocuk yetistirmek
istiyorsak, bu tutumu da bu durumu da degistirmeliyiz.

Cocukluk caginin en gii¢lii davranis merkezi ‘Diirtiiler’dir.

Diirtiiler, biligsel karar merkezinin disinda davranislarimizi yoneten yagsam programi.
Isteklerimizi yoneten, isteklerimizin hemen yapilmasini isteyen, engel tanimayan yanimiz.
Ani karar isteyen tehlike karsisinda ‘saldir ya da kag’” komutuyla yasam kurtarici.

Ama sahip olma giidiisiiyle birlestigi zaman bize pek ¢ok yanlis yaptiran bir davranig modeli.
‘Diirtii Kontrolu Yetersizlikleri’ psikiyatrinin 6nemli bir konusu.

Cesitli bagimliliklar, icki, kumar uyusturucu vb. bagimliliklarin temel nedeni.

Bilgisayar bagimliligi, internet bagimliligi, digital oyun bagimlilig1 da bu 6rneklerden.
Aligverig bagimliligr da var ve 6nemli.

Iste bu diirtiileri kontrol edebilmek ¢ok dénemli ve ‘oto- kontrol egitimi’ erken gocuklukta

baslamas1 gereken ¢ok onemli bir konu.

Hepinizin bildigi gibi dort yas dolayinda baslamamiz gerekiyor.
Diirtiilerini kontrol etmeyi 6grenecektir.

Duygularimiz gene ¢ok dnemli bir yasam alanimiz.
Duygularimizi tanimak.

Duygularimizi bilmek.

Duygularimizi yonetmek.

Erken Cocukluk Calismalart Dergisi Journal of Early Childhood Studies
Cilt 2 - Say1 2 - Mayis Volume 2 Issue 2+ May



469 | ATABEK Cocuktan beklentiler

Evrensel altt duygumuzu,

Seving, tiziintii, korku, 6fke, saskinlik, igrenme duygularimiz.

Duygularimizi engelimiz degil, yasam giicliniiz yapabilmek.

Bilissel merkezimiz. Akil- mantik- muhakeme merkezimiz.

Olaylarin nedenlerini anlayabilmek, sonuglarini kestirebilmek.

Bilissel merkezimiz bize ‘gerekli olani, yararli olan1’ gosterecektir.

Bilmemiz gerekir ki, biligsel merkezimizin bulundugu beynin prefrontal korteksi ergenlik
caginda gelismesini tamamlayacaktir.

Bu nedenle ergenler de ‘diirtlisel- duygusal etkilere’ aciktir.

Onlarin disipline olan gereksinmeleri bu nedenledir.

Iste giiniimiiziin ¢ocuklarimizla ilgili degerlendirmeleri bu gergekleri dikkate almalidir.
Yetistirecegimiz yarinin ¢cocuklar1 diinyay1 degistirmelidir.

Diinyay1 degistirmeli ve kendileri de bu diinyada daha mutlu yasamalidirlar.

Oncelikle giiniimiiziin anne- babalar1 gocuklariyla ilgili beklentilerini gézden gecirmelidir.
Cocuklarimiz bizim beklentilerimizin tastyicisi degildir.

Onlar kendileri olacaklar ve daha iyi bir diinyay1 yaratacaklardir.

Bunu yapabilmek i¢in de biz onlari ;

Kendilerini ve hayatlarin1 yonetebilecek,

Diirtiilerinde oto- kontrolld,

Duygularinda 6lgiilii,

Akillarinda mantik ve muhakemenin etkin oldugu

Bir donanimla yetistirebilmeliyiz.

Kararlarini 6lgerek verebilmeli,

Sorumluluklarini almal1 ve tagimali,

Yanliglarini goriip kabul edebilmeli, diizeltmeye kararli olmali,

fliskilerinde dengeli ve esitlikci,
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Yargilarinda adil olmalidir.

Mesleklerini yeteneklerine uyumlu se¢melidir.
Secimlerini bilingle yapmalidir.

Ureticiliginin yaraticiligin degerini bilmelidir.
Bilingli tiiketici olmalidir.

Bizim anneler, babalar, egitimciler olarak gérevimiz onlar1 boyle yetistirebilmektir.
Elbette onlara destek olmaliyiz

ama onlar1 yasamini yonetmeye ¢alismamaliyiz.
Yapmamiz gereken,

onlarin kendi yasamlarin1 yonetecek bi¢cimde yetigsmeleridir.
Boyle yetisecek genglerin degistirecegi diinya da,
Kaynaklarini yagmalamadan {ireten,

Urettiklerini adaletle paylagan,

Yaptiklari yararls,

Yasadiklar1 insanca

Tiiketimi Olgiilii

Mutlu insanlarin diinyasi olacaktir.

Bu yeni insana da

HOMO HUMANITAS dememiz gerekecektir.
Insancil Insan...

Bu CAGIN insanlari da

Anlamini kendi yagamlarinda bulan anneler babalar
Kendi kisiliklerinin degerini bilen insanlar olacak,
cocuklari da,

Kendi yasamlarini anlamli,

Kendi kisiliklerini degerli kilacaklardir.
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Bakiniz,

Halil CIBRAN ne diyor;

Cocuklariniz sizin ¢ocuklariniz degildir.

Onlar Hayat’1n kendine duydugu 6zlemin ogullar1 ve kizlaridir.

Onlar sizinle gelirler ama sizden degil,

Ve onlar sizinle birlikte olsalar bile, yine de size ait degildirler.

Onlara sevginizi verebilirsiniz, diisiincelerinizi degil;

Ciinkii kendi diistinceleri vardir onlarin.

Onlarin bedenlerine bir ev sunabilirsiniz, ruhlarina degil.

Ciinkii onlarin ruhlari, sizin diiste bile ziyaret edemeyeceginiz o gelecegin evinde yasarlar.
Onlara benzemeye ¢aba gosterebilirsiniz ama onlar1 kendinize benzetmeye kalkmayin.
Ciinkii hayat geriye gitmez ve diinle de hi¢ oyalanmaz.

Siz yaysiniz, ¢ocuklariniz da bu yaylardan firlatilan canli oklar.

Okgu sonsuza giden hedefi goriir ve oklarinin hizli ve uzaga gitmesi i¢in tiim giiciiyle gerer sizi.
Onun elinde gerilmeniz seving nedeni olsun size;

Ciinkii, O firlatilan oku sevdigi gibi, elindeki yay1 da sever...
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